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El artículo presenta avances en la conceptualización de la vulnerabilidad educati''ª al ser 
caracterizada en el espacio escolar desde tres manifestaciones específicas: vulnerabilidad 
académica, en la convivencia y en la condición de niñez. Así mismo, expone cómo los 
proyectos de vida se constituyen en factor protector ante la \!Ulnerabilidad educativa y 
como la respuesta pedagógica de la escuela, para disminuir los diferentes factores de 
riesgo presentes en el contexto no solo escolar, sino familiar y barrial. El proceso se 
aborda desde un enfoque cualitativo, en el que la etnografía y la investigación acción, son 
la posibilidad para explorar el entorno escolar· y así hacer emerger en las narrativas de los 
niños, niñas, padres, madres de familia y docentes frente a la vulnerabilidad educativa la 
posibilidad polifónica de la diversidad. 

Vulnerabilidad educativa, vulnerabilidad académica, vulnerabilidad 
en la convivencia vulnerabilidad en la condición de niñez, proyecto 
de vida, diversida , polifonía, pedagogía 

The cl1ildhood diversity: a eXpeditionary look at the school 
The article presents advances in the conceptualization of educational vulnerability 
characterized in the school space in three specific instances: academic, in the coexistence 
and in the condition of childhood. Likewise, it explains how life projects may function as 
protective factors to <leal \vith educational vulnerability and also as the school pedagogical 
answer to mitigate different current elements of risk raising at schools, families and 
neighborhoods. The school environment is researched from a qualitative standpoint, 
with a ethnographical interest, which allows children, parents and educators narratives 
to emerge in order to counter educational vulnerability. 

Educational vulnerability, academic vulnerahility, vulnerabilit 
the coexistence and vulnerability in the condition of childhoo 
project, diversity, pedagogy 
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~·Cómo le9itimarme y cómo le9itimar al otro para poder 
. . ..., conir1v1r! 

~·Cómo valorar en el ámbito escolar la diversidad de cada 

niño y niña, lo que se esconde detrás de su mirada, lo que 

oculta detrás de su ser, aquello que es huella en su vida 

,,\· lo que identifica como sujeto,con otros y con el mundo? 

Ana Brizet Ramírez 

Tadiana Escorcia 

Cole9io Monteblanco 

Pensar es ensayar, es un ejercicio que ayuda a intensificar 
nuestro sentido de la hendidura del tiempo entre el 
pasado, el presente y lo posible. Pensar la infancia es 
ren1emorar la nuestra y la de aquellos otros, niños 
~- niñas, con quienes nos afirmamos como sujetos, 
orno maestros. Así pues, la infancia hoy leída desde la 

e:\.-periencia de una Expedición Escolar es una fuente de 
sigr1ificado donde la pedagogía encuentra la profundidad 
de su sentido intenso, crítico y humano. 

.~ , . 

Expedición Escolar C: 
Una apuesta por la convivencia y 
el aprendizaje significativa 1 

Propuesta pedagógica* que busca al ''ir más allá del 

pupitre'', re-conocer mediante las historias de vida de 
' 

los y las estudiantes de primaria altamente vulnerados en 

su coniri.vencia, en lo académico y en su condición de niñez2
, el 

acervo cultural y escolar. Durante este recorrido, niños 
y niñas se convierten en expedicionarios de su propio 
proceso de . construcción, aprendizaje y convivencia, 
siendo a la vez met:anismo de permanencia escolar. 
La innovación nace como un proyecto de aula a partir 
de los intereses de los estudiantes generados por el 
Reality ''Expedición Robinson'' 3

, que más adelante y 
con el apoyo del IDEP, se consolida como un Proyecto 

de Investi9ación. 
.. • ., .......... ... e .... ~- ....... · -~- . . ' ' ., ....... _ ......... .. ... _., '"' ........ . -.. ---........................... . 

1 Experiencia de innov~ción e investigación desarrollada e11 el Colegio 
~onteblanco Localidad 5 de Usme, hace aproximadan1e11te 6 
anos, desde el compromiso de 3 docentes del Colectivo Infancia y 
\Tulnerabilidad. .1 

2 Las m anifestaciones de vulnerabilidad educativa mencionaclas 
em.ergen e~ u~ proceso de investigación, desde la fase ele diagnóstico 
)~ s1stemat1za~1on , que permite caracterizarlas en el conjunto de 
f~ct~res ~e riesgo y P~?tección, delineando la ruta a set,Tt1ir en el 
diseno e 1mplementac1on de la propt1esta pedagógica. 

3 Progra1na de televisión colomlJiana, canal RCN . 
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e d U e: a e i á n y C i U d a d L"J 

lDesde dónde surgen las inquietudes de 
las maestras frente a esta propuesta? 

En la Institución Educativa Distrital Monteblanco 

er1contramos en disti11tos grados niños y niñas con 

difei-entes sitt1aciones ele tipo afectivo: desir1tegración, 

vic)lencia, al)a11do110 familiar, l)aja autoestin1a, 

cognitiv'O: ate11ción dispersa, dificultael en los procesos 

lectc)1-es, esc1-itores, lógico- n1ate111áticos, cultt1ral: l)ajo 

i1ivel eco11ón1ico )' educ~ati''º al interior ele la familia, 

pocas Of)Ortt1niclacles ele acceso a d i,rersas instituciones 

extraescc)lares \' acaclén1ic:os: travectc)1-ia educativa 
J ~ 

disco11tir1ua, reflejado en ca111bio ~ ele esc:t1ela, ingreso 

tarclíc), re1Jitencia y cleserc·ión, ca1-actcrizánclolc)s con10 

t111a }JC)blac:ié)Il alta111e11te \ru lnerable. Este tipo <.le 

sitt1acic)nes in1picle la pern1anc11cia de un niño C) i1iña 

en el c~c)ntextc) esc.,o.la1-, co11 gt1sto y se11tido, at1n1entandc) 

el riesgo ele fracaso t.'scolar. 

Ahc)ra l1icn, r·ec·o11c)c·iendo qt1e la práctica peclagógica 

ac'tualn1e11te 11c) fa,·c)rt~cía, 11i respo11día a las i1ecesidades · 

)r expec~tati'"ªS de estt~ ti¡)C) de pc)blació11, c'1-ea11do for111as 

de exclt1sión y deserción esc·olar, st1rge eXrJedició11 

c·c>n10 tina P1·c)}JL1esta I)eelagógica AlternatÍ\'a que l1oy 

11ac·e })arte c.lel PEI <le la I11stitt1ción, cu)ro propósito 

f"l1nda111ental es J)rc)n10,:e1- los }Jrc)~·ectC)S de \rida <le lc)s 

;·' las cstt1cl ia11t<:~s c·o11 11ec'esiclades ecluc,ativas es¡Jeciales 

C) <::~n sitt1ació11 esi)ecial, desde e l f'ortalecir11ie11to ele sus 

p1-oc_'(~SC)S de c·on\.'Í\'encia )' api-endizaje significati\:o. 

. 

lCóma se hace visible eXpedición? 

Como estrategia pedagógica funclamenta una apuesta 

en la que los estudiantes rec.-lescubran el sentido que 

tie11e la escuela para sus vidas desde el reconocin1ie11to 

d e su propia persona, su historia de \rida y vivencia 

d e SLI entorno escolar; proponie11do, visualizando )r 

construyendo cooperativan1ente, d esd e la diversidad 
~ . 

con gusto y plac~er, encontranclc) cada nuevo día 

ele 111entos }Jara seguir allí y perte11ece1~. 

Es así com o surge ent1-e las maestras una reflexión 

colectivra con e l propósito d e forjar prc)cesos 

cur1-ic·t1 lares alternativ'OS cuvo sentido fuera dad(J 
J 

desde la confü1-111ación de grupos de diversc>s graclos 

''c(Jn nece.5idades particL1lc11~e.5 y múltiples jacto1·e.s· de ries90 

n1an!fle.'l't0.5 en las ... fiJrma.5 de i 1ul11e1·abilidad edLzcativa '', 

c·onstitll)'era prc)cesos de a¡Jre11dizaje fortaleciclos ele 

manei-a cooperac.la, c~c>11 lenguajes )'' r itt1ales prc>pios, 

desclc' tina dinán1ica tribal. 

Los lenguajes que caracteriza11 la experiencia pern1ite11 

otras formas ele co11f1gurac·ión escc)lar en la que ta11to 

sujetos, C'OITIC) discursos, sólc) so11 posibles si existe11 

concliciones para su génesis, e l lenguaje se \luelve 

}Jiel, t~ l niñ<), y la niña se sienten esct1cl1ados desde SLl 

n1isn1idad. Es así co1110 se encuentran eX¡Jecficionario.5: 

estL1elia11tes; cX¡Jedici(Jnario gtzía: n1011itor o gt1ía ele c:ada 

t1-il)u; Di11a111izado1· o n1ediado1~: clocente, padre o i11ad1-e 

de fan1ilia u C)tro -v·isitante; Ti·ilJu : cacla uno de los gi~upos 

que c~c)nfc)rn1an el g1~ado eXpt~elición co11 non1lJre, 

sín1bol() físico )1 gráfic~o qt1e los identif~i ca, escogicio 

}JOr cllc)S 111.ismos; Bitáco1·a de conl1il1cncia: li l)ro qt1e 

registra los acue1-dos, ava11ces, del)iliclades )' fc)1-n1as de 

soluc'ic)11a1- los conflictos \ í las situaciones e11tre t1-ibus 
J 

)' cxr)edicionaric)s; !~·la: CC)n10 el aula enriquecicla por 
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los entornos familiares, barriales, l()cales y ciudadanos; 
.1 

Mesa de diálo90: conformada por algunos expedicio11arios 
elegidos por votación, en cuya mesa ha)r un espacio 
para escucharse, dialogar y llegar acuerdos en los que 
se sientan reconocidos, l1allar soluciones en consenso 
que luego anotan en la bitácora; Mediadores de mesa: 

estudia11tes escogiclos por el grupo co1no representantes 
para escuchar y guiar en la búsqueda de alternativas 
ante los conflictos; Capitanes que dirigen por tiempos 
cada tribu, en la dinámica de responsabilidades, tareas 
conjuntas, diálogos con otros personajes. 

En eXpedición el lenguaje y la comunicación son 
de vital importancia, son cómplices de los miedos, 
secretos, preguntas, sentimientos, opinic)nes, que niños 
y niñas traen de sus recorridos por la vida. Para las 
dinamizadoras dialogar en los distintos espacios desde 
el papel de n1aestras en cuanto -a la pedagogía pero 
también desde nuestro lado humano como n1ujeres que 
tamb.ién contamos nuestras historias de -vida, ha sido 
un aprendizaje constructivo y enriquecedor. El diálogo 
abierto, sin máscaras nos ha permitido reconocer11os 
como sujetos de derecho que validamos el caminar 
como factor importante de crecimiento. Es por ello 
que unos y otros hemos asun1ido algunos procesos que 
identifican la con\rivencia del grupo y que permiten que 
quienes lo integramos nos sintamos más pertenecientes 
al medio escolar . 

1 
, 
' 

Una mirada e X p·e di e ion aria 

De otra parte se propician momentos cargados de 
sentidos y signifl.cados como los rittzales) para que 
siendo colectivo ele eXpedicionarios, nos asun1a1nos 
pern1anentemente y a la vez, con10 sujetos y con1uniclad 
en una dinámica de convivencia y acaden1ia. Estos 
son: la Creación de tribus, el Pacto de aula con acuerdos 
específicos escritos, visibles y flexibles a las situaciones 
que van asomando en la interacción diaria, 01ganización 

consensuada de espacio procurando el trabajo grt1pal, 
abierto y comunicativo, Consejo de Gru¡)o para dialogar, 
acordar, proponer, los procesos de con\ri\1encia y 
académic()S de Expedición, así como las for1nas en 
que de ma11era tribal nos apoyamos pai-a superar las 
debilidades, el Intercambio con padres, madres y actores 
heterogéneos a partir de talleres, entre\ristas, diálogos 
informales, invitaciones a la isla y las experiencias por 
el conocimiento q11e potencian sus aprendizajes. 

La e\1aluación también se considera un ritual particular 
porque se \rive come) un camino en el que es necesario 
detener el paso para mirar lo recorrido y reflexionar; 
concebida desde otro lugar sitúa a cada expedicionario 
como un sujeto con ritmos propios que se complejizan 
y retroalimentan con cada encuentro, en una practica 
investigativa. Tal dinámica se describe en momentos 
con10: eXplorándonos como Sujetos, doncle la historia 
de vida es parte prin1ordial de su reconocimiento, 
eXpedició11 en Proceso en la que se crea colectivamente los 
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rituales ele convivencia y académicos que direccionan el 

transcurso de la expeclición con estrategias específicas 
segú11 sus intereses y finalmente Lectura de mi Proceso que 
implica antes un ejercicio de escritura que reconoce las 
l1uellas de la eXpedición, sus \riajeros, \riajes, laberintos 

y hallazgos. 

lPor qué la diversidad, desde dónde se 
viaja con la diversidad? 

Con-\ri.\rir con la historia de \ricia de los eXpedicionarios 

l1a sido un ejercicio innovador e investigativo gern1inado 

en Expedición, que l1a permitido ~onstruir una mirada 
de la divei-sidad definida como el ejercicio de posibilidad 

del ,<;er sujeto, en el que se sitúa y se 1·eC!firma como tal en el 

aprender, de:sde su particulariclad, que es lo que le permite ser 

diferente e11 e!)·a dinámica de interaccio11es consi90 mis1no, con 

los otros, con el 1nedio v el co11oci1niento . 
../ 

Con este refere11te la experiencia se posicio11a en el 
reconocin1iento de la diversidad presente en el espacio 

escolar, para co11trarrestar aquellas prácticas pedagót,Yicas 
que coloca11 a unos por encima de otros y desvalorizan 
o etiquetan a quienes suelen ser y n1arcar su diferencia, 
a los que la esconden por miedo al rechazo. 

Para el equi¡)o investigador la justificación de esta 
1nirada radica en la necesidad de construir un 

discurso edt1cativo sobre la diversidad que conteste 
a las n1últiples situaciones como discapacidad, 
dificultad en los procesos <.-le n1emoria, asociación, 
comprensión, ubicación espacial, desempeño bajo en 

las áreas básicas, extraedad, repitencia, agresividad en 
el aula, hiperactividad, impulsividad, baja autoestima, 
desplazamiento, \riolación, sobrecarga de funciones, 

trabajo, pa11dillisn10 y abando110; desde una estrategia 
protectora que los acoja en su diversidad y asuma 
de forma n1ás humana, y sobre todo pedagógica, sus 

riesgos )r posibilidades. 

En este sentido, los niños )r niñas expedicionarios hallan 
u11 an1biente de confianza para aflorar sus n1iedos, 
secretos, debilidades, expresión del error como 
constructivo y sus dificultades sin temor al rechazo o 

al etiquetan1iento, como lo diría un eXpedicionario: 
''eXpedición es sacar lo que no se puede sacar'' (Romero, 
Alexander, 2004). Procesos que mediados por la 

•/ -co-construcc1on con otrc)S -companeros, pares, 
maestros, dinamizadores, vecinos ... - los i11volucra 

como protagonistas de un colectivo y de sí misn1os, 
admitiendo una red de n1iradas diferentes afectando 

' 

indiscutiblemente la posición del otro y la propia, 
clonde el ''Otro no puede ser reconocido como tal, más que si 

se le comprende, acepta _y ama con10 sujeto. El reconocimiento 

del otro sólo es posible a partir del n1omento en que cada uno 

c:Jlrma su derecho a ser tzn ,<;ujeto. Complementariamente, el 

stzjeto no puede c!flrmarse como tal sin reconocer al otro en 

ese mismo carácter (Touraine, 13 ). En otras palabras, un 
ejercicio que nos sitúa en un ambiente dive1-sc) desde 

el cual se construyen aprendizajes con el otro, en el 

respeto y aceptación. personal y colectiva de lo que 
puede y necesita. 

' 
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lCómo aflorar la diversidad? 

_-\cerca de la forma de Vulnerabilidad Académica se 
observa y siente como una escuela que de manera 
' i sible o invisible discrimina acciones y condiciones 
en los infantes desde una escuela selectiva4

, cuyas 
... 

prácticas dadas en las relaciones, forma y fondo están 
dadas desde la verticalidad, ele quien se asume en 
ur1a única verdad, tras adoptar estrategias repetitivas, 
1nemorísticas que no se conectan con lo que interesa al 
educando. Un aula que perdura como lugar máximo y 
único de aprendizaje, no permite la diversidad, ni una 
escuela abierta al mundo. 

Enconsecuenciasehomogeniza,individualizaypromueve 
la competencia sin asumir, respetar, ni concebir los 
ritmos de aprendizaje, donde el saber se adquie1·e al 
mismo tiempo y de la misma forma, invisibilizando 
los rasgos personales, género o procedencia cultural, 
olvidando el ''juego de intercan1bios'' e interacciones 
que se establece al interactuar con los otros y entrecruzar 
creencias, aptitudes, actitudes y experiencias, desde la 
interculturalidad. (Gimeno Sacristán, 13) 

Por otra parte cuando el error, la dificultacl y la 
diferencia en lugar de asumirse como puentes de 
construcción de saber y convivencia, se toman como 
anormales, i·otuladores y discriminatorios, terminan 
por fortalecer los factores de riesgo en el niño y la 
niña que se desmotivan repiten una y otra vez un grado 
escolar y terminan finalmente abandonando el sistema 
escolar y el conocimiento. 

En cuanto a la Vulnerabilidad en la Convivencia, la presencia 
del conflicto entre los agentes escolares, se limita a una 
resolución tradicional y reglamentada por el observador, 
la anotación y la sanción, dejando de lado los elementos 
den1ocráticos que podrían favorecer tales situaciones; 
la \riolencia se manifiesta cuando el estudiante no se 
siente parte de la institución, pues se siente obligado a 
asistir, sin motivación, goce, deleite al ámbito escolar 
o cuando su problemática social, familiar, personal 

es olvidada y desconocida dejando con10 inedia ele 
defensa las conductas agresoras. En cuanto al Manual 
de convivencia es un texto n1ás, carente de sentido 
para el escolar al haberse desarrollado en un momento 
particular y por personas distintas a las actuales; pierde 
vigencia cuando se le toma para resolver un CC)nflicto, 
pues no tiene presente las circunstancias que pueden 
originar una determinada situación ni una concepción 
abierta y flexible al diálogo, a la toma de conciencia, 
sino al castigo y la penalidad. 
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4 Devalle, de Rendo y Vega, Vi\i.ana. Una escuela en y para la diFersidad. 
Bue11os Aires: Editorial Aique, 199 8. 
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La i!uJnerabilidad por su misma Condición de Niñez resulta 
otr() aspe(:to que es \rulnerado con aquellos factores 
ele riesgo que limitan a los estudiantes en los que sus 
derechos fundamentales son \riolentados particularmente 
cuando se le concibe sólo en su papel de estudiante -
olvidando que antes que ese rol, es un niño o niña- )r 

con éste la espera para adoptar ciertas actitudes )r 

comportamientos la n1ayoría de ocasiones lejanas de su 
etapa de desarrollo actual y del juego, condición natural 
qt1e lo caracteriza -anulando entonces- su misn1idad, su 
cliversiclacl. Ser niño o niña es una ilusión que no cobra 
vida en el munclo escolar, se desdibuja su opción de ser 

• quien es. 

Una vez realizada esta caracterización el panorama fue 
ampliándose para el equipo investigador favoreciendo 
la construcción de una propuesta que los fortaleciera 
a partir de su reconocimiento -en un sistema 

cooperativo, efectando y retomando los factores de riesao y 
protección en lo extraescolar, académico, convivencia] y en su 

condición de niñez-, una escuela abierta a sus historias 
de vida y diversidad, un aula isla que los abraza )' 
les permite i1adar y volar a su propio estilo. 

Hacia una mirada pedagógica de la 
diversidad 

La cotidianidad con los eXpedicionarios y en el juego 
continuo de la investigación, que nos inmiscuye a su 
vez en situaciones de conflictos no solo escolares, 
sino laborales, personales, como los que viven los 
mismos estudiantes, nos ha permitido ser testigos de 
la complejidad que un proceso de convivencia escolar 
encierra; pero así mismo del enriquecimiento y 
desarrollo de aspectos que se generan cuando un ser 
humano con-vive con otro en una dinámica cíclica, 
es decir donde el asumirse cada cual como sujeto de 
derechos y deberes, reconociendo la individualidad 
del sujeto en un asunto mutuo, permite crecer en el 
conflicto, la dificultad, la cotidianidad. 

Cuando el medio escolar hace suya la diversidad y 
la apertura de culturas minoritarias, contribuye al 
desarrollo de una sociedad más huma11a, menos 
discrin1inadora, n1ás democrática y solidaria. No se trata 
sólo . de aceptarlas, sino pri1nordialn1e11te respetarlas 
y convi\rir con ellas pues también nos enriquecen, 
máxime cuando somos un universo ele sentidos. 
Co11 estos referentes de abordaje de la diversidad de 
la infancia es posible esbozar como ésta se configura 
como polifonía y posibilidad de transformación, como 
esce11arios de vi.vencia pedagógica que sólo son posibles 
en una actitud abierta, compleja y dinámica . 

La diversidad como polifonía 

Ser eXpedicionario con X o eXpia como lo llamaran 
algunos· niños en el año 2007, es entrelazar inanos 
desde sus culturas y las de las dina1nizadoras en 
el aula, es visibilizar una letra que ya no marca ni 
etiqueta, sino que contiene cuatro brazos para abrazar 
desde el intercambio de experiencias para construir 
colectivamente. Lo anterior sólo es posible al generar 
ambientes surgidos a partir del consenso, en el diálogo 
abierto, la confianza y sin prejuicios, pues así hemos 
visto cómo cada expedicionario logra ' 'encer sus 
miedos, pena y secretos para enco11trar la confianza de 
narrar a otro u ot1·a eXpedicionario-a o dinamizador
es lo que ocultan en su vida personal, lo que no han 
podido vencer y lo que muchas veces sin querer impide 
que se relacione con el otro. 



En tal sentido la estrategia de las tribus l1a sido un 
elemento de vital importancia ya que ha propiciado 
a los eXpedicionarios una excusa pa1·a pertenecer, 
sentirse aceptados con10 legítimos desde su cultura, 
pero también generar impulso para reconocer al otro 
como válido y asumir sus derechos y debe1·es. El trabajo 
por pares y en grupo posibilita no sólo el jalonamiento 
de procesos, sino también la vivencia de construcciones 
significati\ras )' mí1ltiples aprendizajes que no están 
dados sólo por u11a persona o un manual, sino que 
nacen desde cada uno. 

EXpedició11 entonces traduce la vida escolar con10 una 
opción de crecimiento desde los rituales y lenguajes 
propios, se reconoce que en colectivo se puede 
aprender, \1ivenciar el conflicto como positivo, pues 
el error y la clebilidad son motores de construcción. 
Existen así los pretextos para ser sujeto, desc:le la 
narratividad oral y escrita, descle el encuentro, abrir 
una puerta al conflicto como cómplice, la propuesta 
colectiva o desde los proyectos de aula que los incitan 
a construir saberes. 

Es así como emerge en la escuela una fo1·ma alterna y 
polifónica de i·elaciones humanas a través de la actitud 
dialógica, el contacto ent1·e pensamientos, la historia, 
la comprensión de sus motivaciones y actitudes, con 
opcio11es válidas para su resolución, in\1olucrando en 
cada problema: el pensamiento, en1oción, cuerpo y 
contexto, generando conexiones e interacciones entre 
sujetos que evolucionan hacia la pluralidad, flexibilidad, 
capacidad de aprendizaje y pron1oción de la aceptación 
de lo otro, lo diferente, lo diverso. 
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La diversidad como posibilidad 
transformación educativa 

de 

Las rutas que se han eXpedicionado son la búsqueda 
de espacios para trascender más allá de lo aparente 
en la educación, no sólo en lo cognitivo, sino aclen1ás 
en el mundo estructural de los valores de estudiantes 
)' aún más docentes que han de promover prácticas 
pedagógicas orientadas a la diversidad, justicia, libertad, 
igualdad de oportunidades y solidaridad. 



e d u e a e i á n y e i u d a d CVJ 

Con este referente, lo diverso en eXpedición no es visto 
como la carencia, sino como la posibilidad pedagógica 
de acoger, pertenecer y ser protagonista de un medio 
escolar crítico y social. Un lugar donde puedan hallar 
libertad para conocerse, valorarse, aflorar sus miedos 
)' errores, ir de la n1ano teniendo la posibilidad de 
aceptarse y construir elementos para afrontar sus 
debilidades. Un aula abierta v cercana donde también 

./ 

con los mediadores se construya, conocimiento 
diverso. Que cada uno aporte desde su experiencia en 
particular, articulándose con las diversas disciplinas en 
general, para enriquecer los procesos de enseñanza y 
aprendizaje. 

Queremos además, promover dentro y fuera de la 
escuela, un ejercicio pedagógico para lograr que todo 
encuentro sea un re-encuentro con la posibilidad de 
conectar y co-nexar el mundo infantil y juvenil con el 
escolar, para potenciar espacios en los que el lenguajear 
co11 su familia, amigos, amigas, barrio y localidad, logre 
vincular realmente la escuela con el entorno; creemos 

/ . / •/ /• 

que as1 se potenciara una mayor comprens1on y cr1t1ca 
con sus realidades y un compromiso de transf orn1ación 
desde sus aprendizajes y dificultades. 

EXpedición ha posibilitado la producción de sentido 
en el aprendizaje de la vida misma, en la recreación 
de los proyectos de vida de los expedicionarios, hoy 
reconocidos en sus logros y otras visiones construídas 
en y para su convivencia con el otro desde el diálogo, la 
posibilidad de ser, de compartir en tiempos y espacios 
reales, en ambientes significativos desde experiencias 
concretas que permiten desvelar en la marginalidad, 
otras formas de querer vivir y estar no sólo en la escuela, 
sino también en la familia, la calle y el barrio. La escuela, 
sobre todo, como lu9ar privile9iado de comunicaciones 

interculturales5
, en la que se pri,.ilegian las voces de los 

más oprimidos y vulnerados. 
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5 Touraine, Alai11. ''¿Podremos vivir juntos?". Buenos Aires, 1997. P. 285. 



Los proyectos de \'.ida de los estudiantes del Grupo Expedición Escolar C, se gestan desde 
aquellos elementos que hacen posible la superación o minimización de sus \rulnerabilidades, 
generadas desde su potenciación como sujeto emancipador, su eznert¡encia en red y/ o colectividad y su 

fortalecimiento como sujeto dialogante, categorías que nacen desde un proceso de conocimiento 
histórico del sujeto, el cual se inició al convocar en los encuentros pedagógicos sus 
experiencias de vida, limitaciones, problemáticas y necesidades cotidianas. 

Huellas diversas que nos deja esta expedición 

Este ejercicio investigativo en el ámbito escolar nos ha permitido reconocer las 
particularidades de los estudiantes en sus di,1ersos contextos familiar, barrial, educativo y 
local, desde los cuales se configura una mirada real en su condición de sujetos, enmarcada 
por sus necesidades, posibilidades, sueños )r privaciones. En este sentido es importante 
anotar que la propuesta pedagógica curricular alternativa promueve, no accidental sino 
intencionalmente, el fortalecimiento no sólo de los niños y niñas, sino además de los 
padres, madres y docentes, como sujetos que se reconocen en la diferencia, siendo ésta la 
posibilidad de ca-construirse como eXpedicic)narios de sus propios proyectos de \ricia. Una 
experiencia que es fuente de convivencia y aprendizaje. 

ExXpedición Escolar además de fortalecer los procesos de formación de niños y niñas, logra 
que estos se afirmen en la diversidad dado que al caracterizar l~a vulnerabilidad educativa 
presente en el ámbito escolar en tres de sus diversas manifestaciones: vizlnerabilidad en la 

convivencia, vulnerabilidad académica y por su condición de Niñez; se permean situaciones que 
tienden a cualificar los procesos escolares de los infantes, en la medida en que se identifican 
los factores de protección y de riesgo en cada una de las representaciones de la vulnerabilidad 
desde una mirada etnográfica que nos pern1ite además tener aproximaciones más cercanas 
al contexto de cada estudiante )' reafirmar su diversidad, presente pero ausente a la vez 
(Ra1nírez, Escorcia y Salazar, 2 004, 1 O). 



.. 

Así pues, el ejercicio pedagógico parte de la potenciación de se11ticlos diversos que hace11 
e\ridente su condición afectiva, cognitiva, cultural, educativa y social, en la diversidad ele 
ritmos y estilos de aprendizaje, sus procesos, sus necesidades. Una propuesta que defiende 
el derecho a la educació11 y moviliza una reflexión pedagógica desde la in1perante labor de 
des\relar el ser particular de cada cual, para no continuar con la in\risibilización y exclusión 
en las propuestas escolares segn1entadas y alejadas de sus intereses que etiquetan al que 
crea forn1as de resistencia ante ellrs; u11a práctica que genera mecanisn1os de retención )' 
alJrazo escolar. 

Consideramos entonces que el camino aunque se ha recorrido y hemos hallado infinidad 
de tesoros continúa su proceso de const1-ucción hacia una escuela esencialmente 
abierta en y para la di,rersicfad, una escuela que se hace piel, polifonía y transformación 
pedagógica cuando se da sentido )' se consolida como posibilidad desde la \ 'OZ, el cuerpo 
y la experiencia de un niño )' niña, no en solitario sino en colectivo, al construir puentes 
desde su miracla. 

l: :¡ • 
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