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Resumen

El presente articulo expone los
resultados de una investigacion
cualitativa que explord las
relaciones de humillacién entre
estudiantes de secundaria,
particularmente de los atributos
que hacen evidentes tales modos
de vincularse, entendiendo

que la produccion de dichas
modalidades de sociabilidad

se da en un entramado de
configuraciones especificas.

La investigacion analizd

desde un enfoque relacional

dos grupos escolares de dos
escuelas secundarias estatales,
empleando para ello entrevistas
en profundidad, individuales y
grupales, a los alumnos de dichos
grupos. Los resultados sefnalan
que los atributos béasicos para el
desarrollo de las humillaciones
varian en las condiciones
estudiadas; antes que cualidades
universales, similares en los
distintos contextos, los términos
humillantes se definen en funcién
de las relaciones de fuerza entre
los grupos interdependientes.

Palabras clave: Violencia,
humillaciones, configuraciones
educacion secundaria argentina.

Summary

The paper presents results of

a qualitative and exploratory
study that analyse the relations
of humiliation among high
school students. In particular,
reference is made to the
attributes on which manifest
these humiliations. Understanding
that it is in the framework of
specific configurations where
the production of these forms
of sociability is structured,

the research analyzed, from a
relational approach, two school

groups of two public high schools.

We carry out individual and group
interviews to the students of
those school groups. The results
indicate that the attributes vary in
the studied configurations. More
than universal qualities, similar

in different contexts, humiliating
terms are defined depending

of power relations established
between the interdependent
groups.

Keywords: Violence, humiliations,
configurations argentine high
school.

Resumo

O trabalho apresenta resultados
de um estudo qualitativo de
carater exploratério sobre as
relagdes de humilhagao entre

os alunos do ensino médio.

Em particular, ele faz referéncia
aos atributos em que estes
modos de ligagdo é manifesto.
Entendendo que é no quadro

de configuracdes especificas em
que a produgao dessas formas de
sociabilidade esta estruturado,

a pesquisa analisou a partir de
uma abordagem relacional dois
grupos escolares de dois escolas
publicas secundarias. Foram
realizadas entrevistas individuais
e em grupo em profundidade aos
alunos desses grupos escolares.
Os resultados indicam que

os atributos sobre os que se
baseian as humilhacédo variam
nas configuracdes estudadas.
Mais que qualidades universais,
semelhante em diferentes
contextos, termos humilhantes
sdo definidos em funcéo de as
relacdes de poder estabelecidas
entre os grupos interdependentes.

Palavras chave: Violencia,
humilhacées, configuracées
educacdo secundaria argentina.



Introduccidn

El tema de las violencias en el ambito escolar ha adquirido recien-
temente una gran relevancia en los medios de comunicacion masiva.
La espectacularizacion de ciertos episodios como el uso de armas,
abusos sexuales o golpizas ha hecho de la escuela, especialmente de
la escuela secundaria estatal, un escenario atravesado por la “violencia
fisica” (Brener y Kaplan, 20006). Sin embargo, diversos trabajos dan
cuenta de que son las violencias no fisicas (insultos, burlas, apodos
ofensivos, discriminaciones, humillaciones, etc.), las que determinan
el llamado “clima de violencia” en las escuelas, y las que dan cuen-
ta de manera mas pertinente de las violencias cotidianas presentes
en las interacciones sociales del sistema escolar (Debarbieux, 1996,
2001, 2002; Carra y Sicot, 1997; Charlot, 1997; Debarbieux, et al.,
1999; Viscardi, 2003; Kornblit, 2008; Observatorio Argentino de
Violencia en las Escuelas, 2008 y 2010; Kaplan 2009a; Garcfa, 2010).

Es en este sentido que se decidié abordar las humillaciones en el
ambito escolar, como un intento por visibilizar lo cotidiano sobre
lo excepcional y dar cuenta de uno de los mayores problemas en la
escuela. Este texto expone los resultados de una investigaciéon mas
amplia que analizo las relaciones de humillacién entre estudiantes
de las escuelas secundarias estatales de la provincia de Buenos Aires
(Argentina), para contribuir a la produccion de argumentos teori-
cos, y con base empirica, sobre el problema, desde una perspectiva
socioeducativa; particularmente interesa abordar una de las dimensio-
nes trabajadas en la investigacion: los atributos a los cuales se refie-
ren las humillaciones; sosteniendo como hipétesis que los términos
utilizados durante este tipo de vinculo no son universales, sino que
adquieren especificidades y varfan en las distintas configuraciones.

Distintos estudios han probado que las humillaciones son una
problematica extendida en el ambito escolar (Merlé, 2006; Gar-
cfa, 2010; Suarez Pazos, 2004; D’Angelo y Fernandez, 2011) y que
constituyen modos de vincularse que inciden negativamente, no
solo en las trayectorias y experiencias escolares de los estudiantes,
sino en su vida social fuera de la escuela (Merlé, 2006, Kaplan,
2009b). Aunque este tipo de violencia tiene una fuerte presencia
en las escuelas, tiende a pasar inadvertida por profesores y direc-
tivos (D’Angelo y Fernandez, 2011). Asi, las humillaciones en la
escuela son, desde una perspectiva socioeducativa, un objeto de
estudio escasamente abordado? y, a pesar de que en ocasiones los

2 Incluso los trabajos que abordan esta temadtica se centran principalmente en las
relaciones docente-alumnos, siendo insuficientes los estudios que den cuenta
de cémo esta modalidad de interaccién tiene lugar entre estudiantes.
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andlisis sobre la violencia en la escuela se refieren al tema como
una de las modalidades que le afectan, no la abordan como objeto
de estudio especifico (Debarbieux, 1996 y 2002; Goémez Nashiki,
1996; Chatrlot, 1997; Kaplan, 2009a; Garcia, 2010).

A pesar de lo dicho, diversos trabajos analizan los motivos que
llevan a los estudiantes a discriminar, humillar, hostigar o burlarse
de sus pares (Garcfa, 2010; Observatorio Argentino de Violencia
en las Escuelas, 2014). Esos analisis dan cuenta de las caracteristi-
cas por las cuales los alumnos son menospreciados por sus com-
pafieros y, en este sentido, resultan un aporte significativo para
comprender la problematica; sin embargo, como veremos mas
adelante, nuestro estudio indaga las caracteristicas de las humi-
llaciones, teniendo en cuenta los distintos contextos en los cua-
les se dan estas modalidades de relacion, pues entendemos que
dichas cualidades son relacionales y, por lo tanto, particulares de
cada espacio social.

Las relaciones de humillacion
en la escuela

La humillacién es una relacién social entre una persona (o gru-
Po) que trata a otra como inferior, y esa otra persona (o grupo)
se siente agraviada (Kaplan, 2009b). Es un acto y un sentimiento.
Humillar tiene su origen en la palabra bumus (tierra), se refiere a
bajar, poner en el suelo o rebajar (Diez Mateo, s.f.) y expresa una
practica cultural subyacente de distincion. La humillacién supone
una diferencia de poder entre grupos interdependientes; un grupo
tiene la capacidad de humillar a otro cuando tiene “recursos de
poder” mas fuertes y, como afirma Elias (2003), solo puede estig-
matizar efectivamente si esta bien instalado en posiciones de poder
a las que el otro grupo tiene negado el acceso: “Es la condicion
decisiva de toda estigmatizacion efectiva de un grupo forastero
por parte de un grupo establecido” (p. 224). Incluso si el grupo
menos forastero dispone de un término estigmatizador para refe-
rirse al mas poderoso (establecido), éste es inservible porque no
causa dafo a los miembros (Elias, 2003).

Los términos para estigmatizar otros grupos solo resultan sig-
nificativos en un contexto de relaciones de poder especificas; su
incidencia depende de la conciencia por parte del hablante y del
receptor de que la humillacién viene respaldada por un grupo pode-
roso y se dirige a un grupo receptor con recursos de poder mas
débiles (Elias, 2003). Asi, aunque existen importantes cualidades
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desacreditadoras “en casi toda nuestra
sociedad” (Goffman, 2000, p. 14), un atri-
buto que estigmatiza a un sujeto puede
confirmar la normalidad de otro y no es
honroso ni ignominioso en sf mismo. Es
posible que haya signos cuyo significado
varie de un grupo a otro, por lo que en
realidad se necesita un lenguaje de rela-
ciones, no de atributos.

La tendencia a discutir el problema de
la estigmatizacion social como si se tra-
tase solo de una cuestién de individuos
que muestran un profundo rechazo hacia
otros, implica percibir inicamente el nivel
individual, algo que no puede ser com-
prendido sin considerar simultineamente
el nivel de grupo (Elias, 2003). La capaci-
dad de un grupo de apuntalar la inferiori-
dad humana del otro grupo, y de hacerla
valer, es una funcién de una figuracién
especifica que ambos grupos forman
entre sf; por lo tanto su analisis requiere
de un enfoque relacional. Nuestra hipétesis de trabajo es que los
términos utilizados para humillar a otros no son universales sino
que se definen en cada configuracion, por la posicion que ocupan
los sujetos en el marco de unas relaciones de poder determinadas.

Metodologia y configuraciones
analizadas

La naturaleza del problema de investigacion llevo a realizar un
estudio exploratorio a partir de una estrategia de investigacion
cualitativa (Vasilachis de Gialdino, 20006), por considerar que dicha
metodologia se ajusta a nuestro interés por contribuir, a partir de
datos empiricos, a la elaboracién de un saber interpretativo sobre
las relaciones de humillacién de los estudiantes en el ambito esco-
lar. Mediante un muestreo intencional se seleccionaron dos grupos
de estudiantes de dos cursos de segundo afio de secundatria’ (turno

3 Los afios de secundaria mencionados se refieren a los establecidos con la nue-
va Ley de Educacion Nacional (Ley 26.206) sancionada en 2006. La provincia
de Buenos Aires implementé una secundaria de 6 afios.

mafiana) en dos escuelas estatales urba-
nas*, mixtas, de la provincia de Buenos
Aires, que, como veremos, se diferencian
entre ellos por los sectores socioecono-
micos de pertenencia y las trayectorias
educativas. La seleccion se realizé para
analizar las humillaciones en contexto,
como un intento de dar cuenta de las dife-
rencias y recurrencias de sus sentidos y
practicas.

Para continuar, es necesario aclarar el
término de confignracion’, retomado de la
obra de Elias (1970), quien lo entiende
como un estado en el que intervienen
grupos interdependientes de personas:
los seres humanos estan orientados unos
con otros y unidos de las mas diversas
maneras, constituyendo “telas de inter-
dependencia” (p. 15) o configuraciones
de muchos tipos, como familias, escue-
las, ciudades, estratos o estados®; de esa
interdependencia se deriva un orden que,
al tiempo que es relativamente auténomo frente al orden domi-
nante, es mas fuerte y mas coactivo que la voluntad y la razén de
los individuos aislados que lo constituyen (Elias, 1987). Gracias a
su fundamental interdependencia los seres humanos se agrupan
siempre en figuraciones especificas: dependen unos de otros y
cumplen, unos para otros, unas funciones (Weiler, 1998).

Las acciones de una pluralidad de personas interdependientes se
conectan para formar una estructura entretejida con ciertas pro-
piedades, tales como cuotas de poder, ejes de tension, sistemas de
clase y estratificacion, deportes, guerras y crisis econémicas (Elias
y Dunning, 1992). El equilibrio de poder constituye un elemento

4 Se seleccionaron colegios urbanos, ya que trabajos anteriores como los de Carra
y Sicot (1997), Debatbieux, Dupuch y Montoya (1997), Waiselfisz (1998), o
Kaplan (2006 y 2009b), advierten que el problema de las violencias en la escue-
la se encuentra especialmente ligado al ambito urbano.

5 Enlos escritos consultados en castellano, inglés y portugués los conceptos de
configuracion, figuracion y composicion se emplean para describir fenémenos
semejantes, y este trabajo los utiliza como sinénimos.

6 En este sentido, Elias sefiala que dicho concepto puede ser aplicado a gru-
pos relativamente pequefios y a sociedades de miles o millones de personas
interdependientes.



integral de todas las relaciones humanas; por grandes o peque-
fias que sean las diferencias de poder, este equilibrio siempre esta
presente donde quiera que haya una interdependencia funcional
entre personas, el poder:
Es una caracteristica estructural [...] de todas las relaciones huma-
nas [...] Dependemos de otros; otros dependen de nosotros. En la
medida en que dependamos de otros mas de lo que ellos dependen
de nosotros, tienen poder sobre nosotros, independientemente de
que hayamos caido bajo su dependencia porque ellos emplearon la
fuerza o por nuestra necesidad de ser amados, nuestra necesidad de
dinero, consuelo, estatus, una carrera o, simplemente, de emocién
(Elias y Dunning, 1992, p. 21).

La investigacién tuvo como objetivo general comprender las
relaciones de humillacién entre estudiantes en la escuela secun-
daria desde su perspectiva. Interesaba, entre otras cuestiones,
caracterizar y comparar las relaciones de humillacién en configu-
raciones particulares que consideraron dimensiones como: prac-
ticas, sentimientos y motivaciones ligadas a la humillacién; los
atributos o cualidades a los cuales se refieren; las respuestas de los
estudiantes que son destinatarios y las intervenciones de escuela
ante las humillaciones. Como se ha dicho, se dara cuenta de una
de estas dimensiones: los atributos que se utilizan para humillar
a los compafieros.

El trabajo de campo se desarrollé en 2011 y partié de una
entrevista a las autoridades de las escuelas y de una consulta de su
documentacion (proyecto institucional), con el objetivo de cono-
cer mejor a la institucién y su poblacion; luego se seleccionaron
los dos grupos escolares, uno de cada escuela. La recoleccion de
datos se hizo a través de entrevistas en profundidad, individuales
y grupales, a los estudiantes de los grupos’ con una guia semi-es-
tructurada®; ademas se realizaron observaciones participantes para
ahondar en los relatos. Se entrevist6 a “tres columnas” (Sirvent,
2003) un total de 51 estudiantes usando esta técnica porque pet-
mite “conocer la perspectiva del sujeto estudiado, comprender
sus categorias mentales, sus interpretaciones, sus percepciones y
sentimientos, los motivos de sus actos” (Corbetta, 2007, p. 344).
Se quiso entender estas formas de violencia desde la voz de los
estudiantes, teniendo en cuenta que sus percepciones estin cons-
truidas socialmente y situadas socio-histéricamente.

7 Las entrevistas eran optativas.

8 Los nombres de los estudiantes se han modificado para resguardar su anonimato.
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Las técnicas de analisis de informacién empirica se dieron en
funcién de las dimensiones establecidas en los objetivos; a partir
de allf se fueron identificando las categorias cercanas a lo empi-
rico y con ellas surgieron otras con mayor grado de abstraccion.
El programa Atlas.ti., fue empleado para estudiar los datos reco-
gidos y la indagacion se realizé en un ida y vuelta entre la teorfa y
lo empirico, buscando poner en tension nuestras premisas tedri-
cas y los datos del trabajo de campo.

Configuraciones analizadas

La primera configuracion analizada fue un grupo escolar que lla-
mamos 1, conformado por alumnos de un curso de segundo afo
de secundaria de una escuela estatal céntrica que, creada durante
la década del 60, tiene como objetivo la inclusién de estudiantes
con trayectorias educativas interrumpidas (abandono, repitencia)
y con dificultades para respetar los marcos disciplinarios escola-
res. El grupo de 22 estudiantes, 13 varones y 9 mujeres, fue entre-
vistado en su totalidad; la mayorfa de ellos pertenece a sectores
socioeconémicos bajos y medios bajos y la repitencia atraviesa
sus trayectorias educativas: 14 habian repetido al menos un afio
escolar (8 una vez, 4 dos veces, 1 tres veces y 1 cuatro veces) y el
grupo era entendido por docentes, directivos, preceptores y los
propios alumnos, como “dificil”, con un bajo rendimiento acadé-
mico y problemas de comportamiento y trato con las autoridades.

La segunda configuracién (2) estuvo integrada por estudiantes
de un curso de segundo afio (turno mafiana) de educacioén secun-
daria, pertenecientes a una escuela estatal céntrica y tradicional con
casi 100 afios de historia, una de las entidades mas solicitadas y
prestigiosas de la zona. Se entrevistaron 19 de los 36 alumnos del
grupo, en su mayoria de clase media, 18 mujeres (se entrevistaron
15) y 18 varones (se entrevistaron 14); solo uno de los 29 educan-
dos habia repetido un afio, y esta baja tasa de repitencia se asocia
en cierta medida a la politica institucional de que quienes repiten
pierden su cupo en el turno de la mafiana, pasando al turno de la
tarde o siendo expulsados de la escuela. En palabras de un direc-
tivo: “En esta escuela... repetidores nunca quisieron”. En cuan-
to al vinculo entre estudiantes y autoridades de la institucién, los
alumnos afirman que por lo general se comportan con respeto
cuando se dirigen a ellas, en sus relatos incluso se advierte una
especie de sumision.
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Atributos sobre los que se
manifiestan las relaciones
de humillacidn

Como se ha dicho, se abordara una de las dimensiones exami-
nadas en la investigacion: los atributos en que se manifiestan las
relaciones de humillacién en los grupos escolares estudiados. Para
hacerlo, se tomaron dos aspectos que interesa destacar, no sin antes
aclarar que los atributos que se identifican a continuacién no nece-
sariamente se corresponden con aquellos que realmente poseen
los destinatarios; se trata de una construccién simbolico-cultural.
La humillacién se da en funcién de las percepciones y auto ima-
genes del grupo de pares sobre determinadas caracteristicas, antes
que sobre los rasgos de los estudiantes.

Lo primero a sefialar es que aunque encontramos ciertas coinci-
dencias en los atributos empleados por los estudiantes para humi-
llar, el analisis destaca diferencias y contrastes entre los dos grupos
escolares, que son esenciales para entender el hecho en contexto.
En primer lugar, se destacan las humillaciones vinculadas al nivel
socioeconémico. Los entrevistados del grupo escolar 1 (sectores
bajos y medios bajos) sefialaron que frecuentemente las caracte-
risticas que llevan a humillar a los compafieros se relacionan con
pertenecer a sectores socioeconémicamente mas acomodados:
Tener plata, ropa cara o vivir en barrios “chetos” son caracterfs-
ticas que dan lugar a la inferiorizaciéon de los alumnos por parte
de sus pares.

Esto contrasta con lo manifestado por los estudiantes del grupo
2 (sectores medios), quienes afirman que a menudo se menospre-
cia a los compafieros desde alusiones a la pertenencia a sectores
socioecondémicos bajos, destacando cualidades como “ser pobre”,
“no poder comprar zapatillas o ropa de marca” o “vivir en la villa””.
En ambas configuraciones, las modalidades de sociabilidad se
refieren al nivel socioeconémico de los estudiantes, sin embargo,
los sentidos en uno y en otro son muy distantes.

Algo similar ocurre con el rendimiento escolar y las calificacio-
nes. En el grupo escolar 1 el acto de estudiar, saber el conteni-
do escolar y sacar buenas calificaciones es valido como atributo

”»,

plausible de humillacién (“las joden con ser nerds”; “te comés
2,

los libros”; “la rebajan porque sabe todo”; “saben que estudio y
peor, van a molestarme por eso”); mientras que, por el contrario,

9 Se refiere a las villas de emergencia, donde viven los sectores socioeconémi-
cos mas humildes.

20

en el grupo 2 las bajas notas y no saber el contenido escolar son

los motivos para estigmatizar al otro.
Claudia: A veces los chicos... los cargan, le dicen “jAhl, sos un
burro”, “jAy! la prueba fue tan facil y vos te sacaste mal”, y es horri-
ble (...) Te empiezan a cargar por la nota (Configuracion 2).
Guillermina comenta que en una clase de Geografia una docente
le pregunté por un continente y ella contesté “Espafia”. Desde ese
momento los companieros la burlan llamandola “Espafa” (Confi-
guracion 2).

Las diferencias en los términos utilizados para menospreciar

a los compafieros se observaron también en los vinculos de los

alumnos con las autoridades de la escuela; en el grupo escolar 1

los estudiantes son humillados por sus pares por mantener una

buena relacién con docentes o directivos, incluso por seguir sus

indicaciones; el segundo grupo no presenta esa situacion.
Karina: Cuando se estan peleando dos chicos te dicen “Anda a lla-
mar a la preceptora”. Y vos quedéds como la re buchona' (...) Y
después te bardean todos, te dicen cualquier cosa: “Anda vos, mula'!,

12»

buchona, chupamedia'®”’, de todo (Configuracién 1).
Emilio: Quedas un poco humillado porque le estas haciendo caso
a un profesor y muchos dicen: “Ay, le tuvo que hacer caso a este

profesor de mierda” (Configuracion 1).

10 Chismoso.
11 Persona que es mandada por otro.

12 Obsecuente.



Esta informacion permite concluir que los atributos implicitos
en las humillaciones no son universales, sino que cada configu-
racién presenta cualidades particulares por las cuales un sujeto
humilla a otro. Desde nuestra perspectiva, y siguiendo a autores
como Notbert Elias y Pierre Bourdieu®, consideramos que las
percepciones y practicas de los individuos estan atravesadas por
las condiciones objetivas en las que se sitdan. Los sujetos estan
marcados por circunstancias objetivas que funcionan a la vez como
condiciones limitantes y como puntos de referencia para sus emo-
ciones y actuaciones. Las humillaciones también estan atravesadas
por las caracteristicas de la configuracion, por las interdependen-
cias propias de cada grupo escolar, que dan lugar a valoraciones
especificas. Asi, aunque algunos atributos por los cuales los estu-
diantes son humillados coinciden en ambos grupos, no se puede
afirmar que las cualidades sobre las que se asientan son similares
en los distintos contextos.

La segunda cuestién a subrayar, estrechamente vinculada con lo
anterior, es que los atributos que tienen presencia en uno u otro
grupo se definen en funcion de las relaciones de fuerza. La socio-
dinamica de la relacién (Elias, 2003), entre quienes humillan y los
humillados, viene determinada por la forma de su vinculo, no por
las caracteristicas de los grupos afectados. Las cualidades por las
cuales unos estudiantes o grupos de estudiantes humillan a otros,
se definen en funcién de quiénes ocupan las posiciones dominan-
tes y quiénes no en ese grupo escolar particular, o, en palabras de
Elias (2003), en funcién de quiénes se encuentran bien instalados
en posiciones de poder a las que el otro no tiene acceso.

En el grupo escolar 1 (clase baja y media baja) los entrevistados
afirman que quienes ostentan posiciones dominantes se identifican,
por un lado, con pertenecer a sectores sociales de bajos ingresos
(vivir en villas y barrios populares, usar vestimenta asociada con
lo humilde -gorrita, aros y ropa holgada-) y por el otro, con tener
mala conducta y mal desempefio escolar. L.os mas respetados, o con
posicion de liderazgo, son asociados con tipologfas que podrfamos
denominar “marginales”, en el sentido de que se alejan de ciertas
normas valoradas como positivas en la escuela, como tener bue-
nas notas, respetar a docentes y directivos, tener buena posicién
econdémica, etc. Es el grupo de “los chicos de la ventana” o de los
“quilomberos”, que faltan el respeto a los profesores, golpean a
sus pares, gritan, se pegan entre ellos y consumen drogas. Ellos

13 Las teorfas de estos autores no se desarrollan en este escrito por una cuestiéon

de espacio.
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asumen esta caracterizacién definiéndose como los “peores de la

clase”; el lider es Leandro y es temido por algunos estudiantes.
E: sPor qué creés que 1eandro es el lider?
Tatiana: Leandro pega dos gritos en el salén y se callan todos [...]
la mayorfa como lo ven asi... €l todo el tiempo esta hablando de
cosas, de que va a robar y todo eso, capaz le tienen miedo [...] Se
piensa que el vivir en un barrio de negros, que vistiéndose asi, que
robar y todo eso, es ser mejor que los demas.

Son los estudiantes que se identifican con estos rasgos los que
humillan a sus pares y los que no son humillados.

Los entrevistados también mencionaron que quienes ocupan
posiciones menos legitimadas presentan o se identifican con cua-
lidades opuestas a las de los mas respetados, como “tener buena
conducta”; “tener mas plata”; “saber todo (el contenido escolar)”;
“sacarse buenas notas”. Estos alumnos son sefialados por sus
compafieros como los menos respetados o valorados del curso.

E: Y quién seria el menos respetado del curso?
Marcos: Y... los que se portan bien, los que nunca molestan, nada.
Damiin: Acd a los que no estudian los valoran mas.

La identificacion con esas “caracteristicas marginales” se debe
en parte a que los jovenes las vinculan con la posibilidad de gene-
rar miedo en el resto de compafieros. Puede pensarse que existe
una estética y unas cualidades marginales asociadas a la taxonomia
de joven violento, y que para ciertos estudiantes resultan presti-
giosas. En un estudio anterior (Kaplan, Krotsch y Orce, 2012)
se observan hallazgos que refuerzan la idea del estrecho vinculo
entre atributos como vestirse con ropa deportiva o vivir en barrios
humildes, y ser considerado violento en el discurso de los jovenes.

Vivencias, estéticas y conductas que no son valores positivos
hegemonicos de la sociedad, sino estimaciones prestigiosas para
ciertos estudiantes, acentuadas por ellos en su practica cotidiana:
vestirse con gorrita, arito y ropa holgada emulando cierto este-
reotipo humilde; la realizacién de actividades delictivas; el consu-
mo de drogas o vivir en barrios populares. Lo que se observo es
que caracterfsticas que en nuestra sociedad se pueden considerar
como “marginales” son asumidas como practicas jerarquizantes
por ciertos alumnos.

En consonancia con lo que plantea Bourgois (2010), muchos
jovenes eligen construir la marca de identidad sobre atributos que
la sociedad desvaloriza: robo, delitos, consumo de drogas; lo que
les permite subvertir el orden social aunque solo sea en su red de
relaciones. Las relaciones de humillacién establecidas por los estu-
diantes con sus compafieros podrian estar siendo utilizadas por
algunos jovenes como mecanismo de desafio y resistencia a los
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valores hegemonicos, tanto esco-
lares (buen desempefio académico,
respeto por las normas y autori-
dades), como sociales (pertenencia
a sectores sociales y econémicos
acomodados).

En el grupo escolar 2 quienes
ostentan las posiciones domi-
nantes se identifican con carac-
teristicas como tener una buena
posiciéon socioecondémica, altas
calificaciones o saber el contenido
escolar. El grupo mas respetado,
aquel que los entrevistados identi-
fican como el “mas popular”, esta
constituido por alumnos de clase
media con un buen desempefio
escolar (la alumna mas estudiosa y con mejores calificaciones del
curso pertenece a este grupo).

Micaela: Es popular por tener cosas caras, de moda.
Claudia: Porque se viste bien se juntan con esa para ser mas popu-
lares y porque una sea mas humilde no se juntan.

Las caracteristicas de quienes ostentan las posiciones dominan-
tes y quienes no, de los que humillan y son humillados, varfan en
los dos grupos escolares analizados. En parte ello podria expli-
car las diferencias en cada configuracion sobre las cualidades que
sustentan las humillaciones.

Conclusiones

El analisis realizado es un importante punto de partida en el
intento de dar cuenta de la manera en que los atributos que susten-
tan las humillaciones, antes que ser cualidades universales similares
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en los distintos contextos, estan
definidos por las particularida-
des de las configuraciones don-
de estas relaciones tienen lugar,
por los recursos de poder de los
grupos en cada configuracion; por
la diferencia de poder entre ellos
(Elias, 2003). Las caracteristicas de
los humillados y de los que humi-
llan se definen por la posicién que
ocupan en el marco de unas rela-
ciones de poder determinadas.

Lo que nos interesa subrayar es
que las caracteristicas de las humi-
llaciones, y de los lugares que los
sujetos ocupan en esa relacién
social, estan determinadas por
los vinculos y relaciones de fuerza que se establecen entre los
grupos, al interior de cada configuracién, y no por las cualidades
de los individuos con independencia de ellos. Las humillaciones
deben ser comprendidas en su dimensién relacional; por lo tanto,
se pierde de vista la clave del problema cuando se indaga exclu-
sivamente en la estructura de personalidad de sujetos concretos.

Este enfoque disputa sentidos a aquellos estudios que abordan
la tematica de la violencia en la escuela desde una mirada indivi-
dualizante y se concentran en el acosador y en la victima (también
en el grupo de alumnos o en sus familias), describiendo las carac-
teristicas particulares (sobre todo los atributos psicolégicos) que,
por lo general, tienen quienes asumen estos roles, sin considerar
el contexto que da lugar a estas interacciones. Asi mismo, acarrea
el peligro de focalizar las soluciones en los estudiantes involucra-
dos, patologizandolos, y de desresponsabilizar a la escuela y a las
mediaciones que realiza.



= educacion =
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