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Resumen

Este articulo presenta los
resultados del proyecto de
investigaciéon “Parchemos:
Creando paz desde la
comunicacién en la escuela y el
barrio”, desarrollado en el marco
de la Beca de Investigacién-
Accion en Cultura Democrética
Guillermo Hoyos Vasquez, en su
version 2015. El proyecto buscéd

fortalecer las préacticas ciudadanas

en el contexto escolar del grado

noveno de la Institucion Educativa

Distrital Eduardo Umana Luna,
para favorecer la construccion
de paz y cultura democratica
desde la comunicacién como
apuesta politica, potenciando
estos procesos desde las artes
musicales y visuales.

Palabras clave: Educacion para
la paz, cultura democraética,
comunicacidn, cultura escolar.
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Summary

This article presents the results

of the research project called

" Parchemos: creando paz desde
la comunicacién en la escuela y en
el barrio” framed in the fellowship
of Action Research in Democratic
Culture Guillermo Hoyos Vasquez,
on its 2015 version. The project
aimed to strengthen the civic
practices at school context of

the ninth grade from the District
Educative Institution Eduardo
Umafia Luna, in search of peace
construction and democratic
culture using communication as

a political stake, improving these
processes from musical and visual
arts.

Keywords: Peace Education,
Democratic Culture,
Communication, School Culture.

Resumo

Este artigo apresenta os
resultados do projeto de pesquisa
“Parchemos: creando paz desde
la comunicacién en la escuela y
en el barrio” desenvolvido no
ambito da Bolsa de Pesquisa de
investigacdo-agdo em Cultura
Democratica Guillermo Hoyos
Vésquez, na sua versdo 2015. O
projeto procurou fortalecer as
préaticas cidadads no contexto
escolar do nono grado da
Instituicdo Educativa Distrital
Eduardo Umana Luna, em

prol da construgéo da paz e

de cultura democratica desde

a comunicagao como aposta
politica, potencializando estes
processos desde as artes musicais
e visuais.

Palavras chave: Educacédo para
a paz, Cultura democratica,
Comunicacao, Cultura escolar



Introduccidn

En el contexto colombiano, el campo educativo se ha venido
consolidando como un objeto constante de intervenciones e inves-
tigaciones por parte de distintos agentes nacionales e internaciona-
les, en donde transitan o incluso se imponen discursos y acciones
especificas sobre los sujetos implicados en el proceso educativo:
proyectos gubernamentales para hacer mas competentes y efica-
ces® a la administracién educativa y al personal docente; jornadas
ampliadas; contratacion de corporaciones para mejorar el desempe-
fio en las pruebas estandarizadas a nivel nacional e internacional; e
incluso maximizar econémicamente los recursos para abarcar una
mayor cantidad de poblacién con el fin de mejorar indicadores.

Sin embargo, la posibilidad de incidir en la cotidianidad de los
procesos educativos, reconociendo realmente a los nifios, nifias
y jovenes como sujetos (no solamente de derecho, sino en plena
capacidad de construir, crear y compartir sentidos de vida), se ve
reducida a simples proyectos de corta duracién, o a la voluntad
pedagogica y politica de escasos docentes atin con vitalidad para
generar procesos alternativos de formacién que no se reduzcan a
mejorar el desempefio de sus estudiantes en las pruebas estanda-
rizadas, sino que procuren generar espacios de creacion de senti-
do o de mentalidades criticas.

En este sentido, es importante la posibilidad de compartir y de
visibilizar algunas voces desde perspectivas no tan nuevas, para
posicionar al interior, no solo de los centros académicos, sino de
la reflexion docente y el debate publico, la necesidad de seguir
replanteando los procesos educativos, pero reconociendo a estos
sujetos histéricamente infantilizados como voces y experiencias
capaces de dar cuenta del estado actual de la institucién escolar:
su crisis como ente productor de saberes, y de sujetos “mayores
de edad”, que sigue imponiéndose como dispositivo disciplinario
(Saenz, 2010), conduciendo sistematicamente las subjetividades
hacia la reproduccién de un orden macro social cargado de pre-
juicios y con poca consciencia de la actual situacién econémica y
ambiental, y a la imposibilidad de pensar proyectos de vida que
produzcan bienestar colectivo en los territorios que habitamos.

3 EnelDecreto 1055 de 2011 del MEN, Articulo 6, se hacen explicitas las estra-
tegias para promover el reconocimiento a la gestion, las cuales se fundamentan
en aumentar los niveles de permanencia y calidad. El indicador de calidad: “Se
calcula como la relacién entre el nimero de estudiantes con mejores resulta-
dos a partir del percentil 75 en los resultados de espafiol y matematicas en las
pruebas SABER PRO del afio n, sobte el nimero de estudiantes que presen-
tan las pruebas SABER PRO del afio n”.

= educacion =
Ciudad

El proyecto que aqui presentamos tuvo como proposito forta-
lecer las practicas ciudadanas en el contexto local, pretendiendo
mejorar en el entorno escolar las posibilidades de construccién de
paz y de cultura democratica, desde la comunicacién como apuesta
politica que permite manifestar el sentir y pensar de los estudiantes,
potenciando estos procesos desde las artes musicales y visuales.

El proyecto de investigacién fue financiado en el marco de la
Beca de Investigacion-Accion en Cultura Democratica Guillermo
Hoyos Vasquez, promovida por la Secretaria Distrital de Cultura,
Recreaciéon y Deporte en conjunto con el Instituto de Estudios
Sociales y Culturales “Pensar”, de la Pontificia Universidad Javeria-
na, y el Instituto Goethe de Bogota. El Colegio Eduardo Umana
Luna IED se encuentra ubicado en el barrio Dindalito (UPZ 82
-Patio Bonito) de la localidad de Kennedy.

El Colegio abarca los niveles educativos desde preescolar hasta
educacion media, con la posibilidad para el estudiantado de dlti-
mos afios de recibir formacién técnica en convenio con el SENA.
La poblacién estudiantil proviene en su mayorfa de las UPZ aleda-
flas a la institucion como Corabastos, Britalia, Tintal, entre otras,
y esta compuesta por poblaciones de diversas trayectorias y ori-
genes geograficos y culturales. La localidad de Kennedy, en parti-
cular las UPZ 80 y 82, ha sido contemplada y estigmatizada como
zona de alto riesgo y de intervencion prioritaria, en procesos como
la “Estrategia Integral de priotizacién y focalizaciéon 75/100 de
Bogota D.C.” (Alcaldia de Bogota, 2013)

El colegio se ve influenciado por las dinamicas poblacionales,
sociales, econémicas y politicas propias de su contexto. De acuer-
do conla SED y el Hospital de Kennedy (2010), en el territorio de
Kennedy se cuentan cerca de 48.760 jévenes de diferentes edades
que conviven con problematicas estructurales de la ciudad como la
inseguridad, casos de violencia (fisica, emocional, sexual, agresion
familiar, de género), trafico de sustancias psicoactivas, amenazas
de “limpieza social” por parte de bandas paramilitares, que estig-
matizan a los jévenes y a sus formas de vida, llegando incluso a
causar varias muertes en la localidad, y casos de maltrato infantil
y violencia contra las mujeres.

A pesar de que estas situaciones afectan a la ciudad en general,
el diagnostico deja claro el hecho de que la poblacién de infancia
y juventud es una de las mas afectadas en la UPZ de Patio Bonito.
El documento también contempla otros problemas relacionados
con lo vulnerables que pueden ser los procesos de constitucion
de las identidades juveniles, debido a la influencia de grupos como
barras bravas y “tribus urbanas”, hecho que:
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Puede considerarse a la vez un mecanismo de respuesta a dificul-
tades o situaciones conflictivas, donde la violencia es un patrén de
conducta cotidiano en la comunidad. Si bien algunos jévenes cons-
truyen su identidad dentro de confrontaciones ideolégicas, asime-
trias de poder, condiciones de pobreza o incomprension, presentes
al interior de familias o diversos ambitos de la vida, otros promueven
la organizacion y redes juveniles como mecanismo para la supera-
cién de sus necesidades y problemiticas (SED y Hospital de Ken-
nedy, 2010, p. 140).

Asi, la poblacion joven del sector es estigmatizada por la pobla-
cién adulta, que desconoce y desvaloriza sus practicas sociales y
manifestaciones culturales, desencadenando problemas en red, ya
que ellas tienden a ser reprimidas (por ejemplo, el grafiti) y anu-
ladas en el contexto del territorio, impidiendo su reconocimiento
como expresiones de interlocutores validos en las discusiones y
propuestas de transformacion social local:

Si bien es cierto algunos jovenes construyen su identidad en el mar-
co de confrontaciones ideolégicas, y relaciones de poder, la conso-
lidacién de parches y redes sociales con intereses comunes, les ha
permitido encontrar una forma de equilibrio que en algunos casos
favorece el desarrollo del territorio (SED y Hospital de Kennedy,
2010, p. 135).

Metodologia

El analisis aqui presentado corresponde a una investigacién cua-
litativa enmarcada en un disefio de etnografia educativa (Goetz y
Lecompte, 1998), realizado en cuatro etapas: planeacion, trabajo
en campo, recoleccion de datos y analisis. El trabajo en campo
consistié en el desarrollo de una serie de talleres tematicos den-
tro y fuera el aula con 3 grupos de grado noveno, de 2 jornadas
escolares de la IED Eduardo Umana Luna (EUL), contando cada
curso con un promedio de 40 estudiantes. Estos talleres tedricos y
practicos generaron espacios participativos y de reflexién en tor-
no a los temas que se buscaba problematizar: identidad, género,
medios de comunicacién, paz/conflicto, comunicacién, democra-
cia y lo politico y la otredad; espacios en los que los/as estudian-
tes pudieron expresar a través de la musica, el dibujo y el grafiti
sus reflexiones personales y colectivas.

Dentro de las estrategias de recoleccién de la informacion se
contemplaron posibilidades como la observaciéon participante y
no patticipante, entrevistas con las/os estudiantes y la realizacién
periédica de grupos focales. Adicional a este proceso, los inves-
tigadores se preocuparon por extender una mirada etnografica
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sobre el espacio del aula y las relaciones, tensiones y colabora-
ciones entre estudiantes y entre estudiantes y talleristas, comple-
mentindola con la informacién entregada por los/as estudiantes
a través de dibujos, mapas y escritos cortos.

El proyecto tuvo una duracién total de 4 meses, en los que se
cont6 con la participacion de una artista plastica, un musico per-
cusionista y los miembros del grupo de investigacion, dos socié-
logos egresados y uno en formacion, un estudiante de lingtiistica
y una estudiante de Licenciatura en Educacién Basica con énfasis
en Ciencias Sociales.

Resultados

La reflexion guiada en los talleres de sensibilizacion buscé que
las y los estudiantes no solo se acercaran a aspectos que buscaban
complejizar la mirada sobre los actos comunicativos y las impli-
caciones éticas, politicas, histéricas, individuales, emocionales y
colectivas que éstos tenfan en sus cotidianidades; sino que tam-
bién tuvieran la posibilidad de participar de procesos de creacion,
reflexién y didlogo a partir del arte, como un espacio no solamente
estético, sino dialbgico y esencialmente comunicativo.

Con ello se buscaba promover en ellos y ellas una resignificacion
de sus practicas comunicativas y proponer otras nuevas, enten-
diéndolas como sustento para la producciéon y reproduccion de
relaciones sociales y culturales. Los talleres en s{ mismos tenfan
la intencién de que durante el proceso los estudiantes se concien-
ciaran de las practicas y discursos culturalmente sedimentados y
reproducidos en su colegio, y de como ellos y ellas podian incidir
en esos discursos para controvertirlos y transformarlos.

Ejemplo de lo anterior fue el trabajo sobre los temas de identi-
dad y género, que tuvo como sustento la idea de que la identidad
no es un constructo estatico, sino una construcciéon permanen-
te que cambia con el tiempo (Hall, 2010) y que tiene la potencia
de producir y reproducir estereotipos sociales sobre la alteridad
étnica, de género, racial, etc. Las tematicas se abordaron desde
una perspectiva de lo politico como una accién personal que tie-
ne incidencia en el entorno, desde los medios de comunicacién
como productores de discursos hegemoénicos que circulan diaria-
mente en nuestra sociedad, y desde lo conflictivo del encuentro
de identidades diferentes en espacios de interaccién en la ciudad.

Las preguntas y comentarios de los/as estudiantes, y las cone-
xiones que hacfan entre sus experiencias personales, el trabajo de
los talleristas y los materiales de apoyo audiovisual de los talleres,
les dieron herramientas para desnaturalizar las representaciones



y las caracteristicas que consideraban “esenciales” de las “otras”
personas con quienes convivian diariamente en los espacios del
colegio y del barrio.

Las reflexiones suscitadas por este tema se abordaron desde una
propuesta de taller de apreciacién musical que, a través de ejerci-
cios basicos de escucha y de uso individual y colectivo de instru-
mentos musicales, buscé que los/as jovenes se reconocieran como
sujetos activos de su entorno, y que a través de las herramientas,
que se les brindaron desde la didactica musical, exploraran formas
de comunicacion que no necesariamente estuvieran mediadas por
palabras. Se propuso que habilidades como la disposicién a escu-
char y a hacer silencio, o a apelar a la sensibilidad y al cuerpo para
comunicar, construyen desde formas diferentes de comunicacién
(ya no exclusivamente uno a uno), al producir interdependencias
directamente con el cuerpo propio, la otredad y con el entorno.

Lo anterior se relaciono con reflexiones sobre como sus formas
de habitar y decidir sobre los espacios eran también maneras de
hacer politica y de participar activamente en lo que tiene que ver
con la ciudadania, entendiéndola como un elemento movilizador
y transformador en sus relaciones de convivencia en el colegio y
fuera de €l, y no como la acciéon de ser mayor de edad y votar o
tener cédula, como la entendian al inicio del proyecto. Todo esto,

no en el marco de una sociedad ideal sin tensiones ni problemas,
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sino abordando constantemente los conflictos y desencuentros
que se producen en el espacio de la ciudad.

El proyecto enlaz6 las reflexiones sobre identidad con los con-
flictos y las diferentes formas de violencia cotidiana a las que los/
as estudiantes estan constantemente expuestos y que afectan sus
vidas diarias (acoso callejero, racismo cotidiano, matoneo esco-
lar, entre otros). Indagamos por las formas en que resolvian sus
conflictos personales y grupales, lejos de las imagenes estereoti-
padas del conflicto como una problematica que se resuelve a tra-
vés del didlogo, o como fenémeno opuesto a la paz, destacando
el potencial del conflicto como espacio de transformacion y de
encuentro con la alteridad que puede tener posturas diferentes a
las propias. En este sentido, las chicas y chicos reconocieron que
el conflicto no necesariamente es la manifestacion de algo que
debe ser rechazado o negado, sino que significa una oportunidad
de confrontacién y cambio de posturas o condiciones.

A través de una discusion sobre la coyuntura actual del conflic-
to colombiano y los didlogos de paz, es importante rescatar algu-
nos aportes de los alumnos, como la problematizacién de la paz
en tanto concepto vacio que remite a una supuesta tranquilidad
producida por la ausencia de conflictos, pero que desconoce la
necesidad de ciertas condiciones, como mejoras en la calidad de
vida de la gente y un control politico sobre las élites historicamente
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aficandas en el poder. Lo anterior también se analiz6 a nivel per-
sonal, dadas las experiencias que cada uno de los/as estudiantes
tenfan y las estrategias que usaban para transitar por situaciones de
conflicto. Percibir al conflicto mas alld de las valoraciones negati-
vas sobre €l, llevo a considerar que los disensos y las diferencias
son constantes en las relaciones interpersonales.

En conjunto con los participantes se realizaron varias discusiones
en torno a materiales audiovisuales que mostraban los discursos de
los medios de comunicacién, cuestionando constantemente que
transmitir un mensaje fuera un proceso ideal, aséptico y racional,
ya que esta percepcion desconoce las dinamicas contextuales que
modifican por completo la recepcién y la produccion de mensajes
y significados. Se buscé que el estudiantado también dilucidara las
intenciones detras de los mensajes comunicados, que tenfan una
naturaleza fundamentalmente politica, en la medida en que presen-
taban una representacion de la realidad que promovia practicas y
prejuicios que llegaban a afectar la forma de conocer a la alteridad.

En este sentido, consideramos interesante reconocer que, en la
actualidad, la escuela como institucion de saber se encuentra en
disputa con las nuevas formas de socializacién y formacion a las
que se exponen los/as estudiantes, como los medios de comuni-
cacion (Reguillo Cruz, 2000, p. 7), debido a que la informacion
aparentemente neutral que se presenta en distintos formatos, y de
facil acceso, genera nociones sobre una realidad que no necesaria-
mente les atafie en la cotidianidad, y producen imagenes de lugares
y culturas con las que no se tiene contacto directo; sin embargo el
receptor se sujeta a ellas por la inmediatez de lo visual y lo narra-
do, percibiéndolas como una unica verdad.

Trabajamos en la creacién de un mural (instalado por el colegio
en la seccién de preescolar) que reflejaba los aprendizajes de los/
es estudiantes durante la investigacion; participaron activamen-
te en todo el proceso, que incluyé el dibujo y corte de plantillas,
la preparacion de la superficie y la pintura en aerosol del mural.
Este ejercicio despertd su curiosidad y buena disposicion, llevan-
doles a manifestar su agrado por el espacio para la elaboracién
practica y creativa, pues les permitié expresarse libremente; criti-
caron que no tenian muchos espacios para actividades similares.
También fue significativo el hecho de que fue posible re-significar
practicas artisticas como el grafiti y el muralismo, y sus aportes
a la reflexion sobre la intervencion del espacio publico de la ciu-
dad, convirtiéndose no solo en una forma de hacer arte, sino de
comunicar y hacer visible la opinién personal.

Buscamos que el taller sirviera para mostrar que desde sus for-
mas de relacionarse, percibirse y comunicarse con los sujetos de
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su cotidianidad, las/os estudiantes tenfan un rol central en la cons-

truccion de ciudadanias capaces de proponer y generar cambios
en sus entornos locales, replanteando y resignificando la idea de
ciudadania desde la acciéon comunicativa, lo cual pasa por la inda-
gacion de:
Las reglas explicitas y ocultas que regulan los comportamientos, las
historias y los mitos que configuran y dan sentido a las tradiciones e
identidades, asf como a los valores y las expectativas que desde fuera
presionan la vida de la escuela y del aula (Pérez-Gomez, 2005, p. 162).
Es en los puntos de encuentro entre dichas reglas y el conjun-
to de saberes y poderes que regulan al aula y a la escuela, donde
tienen lugar las posibilidades de potenciar procesos que fomen-
ten la transformacién y la produccién cultural, entendida como:
El uso creativo de los discursos, los significados, los materiales, las
practicas y los procesos de grupo, para explorar, comprender y ocu-
par creativamente posiciones particulares en los conjuntos de posibi-
lidades materiales que, en general, se hallan disponibles (Willis, 1993).
El ambito de la produccién cultural (en este caso, el que se
desarrolla en la escuela) siempre estd abierto a la creacién, pero
también en tensién permanente con las manifestaciones anterio-
res de cultura y con la tendencia que tiene ésta de reproducirse.
La visién resignificada de la constitucion de las practicas comuni-
cativas como expresiones del lenguaje y de la cultura individual y
colectiva, permite concebir formas amplias de produccion de las
posibilidades de la comunicacion, las cuales pasan por diferentes
tipos de narrativas como la escritura, la oralidad, el arte, lo audio-
visual y lo pictérico, entre otras.



En este sentido, pensar la comunicacién como acto politico, y de
paso cuestionar a las y los estudiantes sobre los lenguajes usados
tradicionalmente en los procesos educativos, posibilita trascen-
der la escritura y la lectura en sus formas elementales, para abrirle
campo a lenguajes menos cristalizantes de la realidad social y sub-
jetiva, abriendo paso a la creatividad y a la ambigiiedad de produc-
cién de sentidos y significados. Esta posibilidad de subjetivacion,
a través de nuevos lenguajes al interior del aula, implica entonces
hacer un mayor esfuerzo para decodificar la informacién adqui-
rida (tanto para estudiantes como para docentes), lo cual requiere
de promover la empatia o la sensibilidad (sensorial, de investigar),
y también potenciar la capacidad de construirse subjetivamente
en relaciéon con otredades, para poder consensuar significados,
sentidos e intenciones en los actos educativos y comunicativos.

Conclusiones

Luego de un corto semestre donde compartimos con las y los
estudiantes a través de varios talleres de sensibilizacion y artisti-
cos, y donde intentamos establecer un precedente para posicionar
el debate sobre cultura democritica a través de la comunicacion,
creemos que nuestras herramientas de investigaciéon pueden que-
darse cortas para exponer algunos indicadores fiables de transfor-
maciones subjetivas o culturales de largo alcance, tanto de los y las

estudiantes como de nosotros mismos, mucho mas considerando
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que intentdbamos dar cuenta de un estado de cosas mientras bus-
cabamos producir cambios en él; aun asi tratamos de recoger
aqui unos resultados que tienen mds bien la forma de aprendiza-
jes mutuos, pues reconocemos el cardcter situado y limitado del
proceso como la posibilidad de seguir desarrollando preguntas y
acciones siempre inacabadas que movilicen nuevas posibilidades
de accién, sentido y reflexion sobre la condicién humana indivi-
dual y colectiva.

Antes que nada, debemos decir que a partir de lo visto en el
espacio escolar, los y las estudiantes vienen con unos referentes
culturales, sedimentados histérica y biograficamente, que son cons-
tantemente actualizados, como se evidencia en el uso de ejercicios
que buscan generar desplazamientos de las certezas o del “senti-
do comin” en temas como la identidad de género, o en intentar
construir colectivamente el término de politica; estos referentes
no solo permean fuertemente su babitus, sino que dan forma a
sus propias identidades y definen sus formas de ser y de produ-
cir relacionamientos.

Asi que cuando proponemos la tarea de producir cambios cultu-
rales a partir de una serie de actos alejados del programa curricu-
lar, sabemos que es un trabajo bastante limitado porque es preciso
fomentar desde las instituciones escolares y académicas procesos
sistematicos de largo aliento, en donde se trasciendan de las visio-
nes instrumentalistas y gerenciales de la educacion publica como
indicador de bienestar por su cobertura, y en donde se empiecen
a pensar procesos situados con maestras y maestros interesados
en fomentar procesos de construccion de subjetividades diferen-
tes, sensibles y reflexivas de sf mismas y de su entorno, pero prin-
cipalmente con ganas y posibilidades de crear alternativas para
actuar, comunicarse, agenciar cambios y transformar su entorno,
transformandose a s{ mismas.

Llevar a cabo este proyecto se convirtié en un reto para cada
uno de nosotros, pues nos enfrentamos a un escenario que, si
bien no era nuevo, nos exigia estar en constante reflexion acerca
de nuestro quehacer en el aula. Encontrarse en un espacio con
jovenes que durante la construccién de su historia han apelado a
discursos y practicas que no estan precisamente relacionados con
el ejercicio reflexivo de la cultura ciudadana, pues les resulta un
discurso mas impuesto que vinculado a sus realidades cotidianas,
nos llevo a propiciar las confrontaciones respecto al modo en el
que cada uno de ellos vivian y asumian su papel como ciudadanos.

Arriesgarnos a trabajar temas como el género o la produccién
de la identidad a partir de visiones dualistas cargadas de prejui-
cios, la vida personal como escenatrio politico, entre otros, implicd
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un constante proceso de reflexién y de construccion colectiva de
significados, ademas debimos re-pensarnos las practicas peda-
gogicas, es decir, el como lograr que el aula se posicionara como
lugar de produccién de significados relevantes y contextualizados
para los chicos y chicas, y ver que, al mismo tiempo, de alli surgie-
ra la posibilidad de incentivar nuevas formas de reconocimiento
de la otredad y de la diferencia. Este reto no se hubiese logrado
sin la continua evaluacién y reflexién sobre el desarrollo de cada
uno de los talleres y de las metodologfas utilizadas, que preten-
dian propiciar espacios reflexivos y creativos para cada uno de las
y los estudiantes.

Consideramos que el proceso de confrontacién vivido durante
el disefio y la ejecucion de los talleres logré poner sobre la mesa
los discursos, practicas y roles que estaban imbricados en el acervo
cultural de los chicos y chicas, lo cual nos y les brindé herramien-
tas para poner en duda el sistema simbdlico de representaciones
culturalmente sedimentado, no solo dejando la reflexién en tér-
minos discursivos, sino buscando trascendetla para empezar a
generar practicas comunicativas desde los sentires y pensares de
los chicos y chicas sobre los espacios en que habitan, como sus
barrios y la institucion escolar.

Otro de los tetos fue articular todo el andamiaje teérico/discut-
sivo sobre el que se basé este proyecto, con las vivencias y practicas
cotidianas de cada uno de los/as estudiantes. Era claro que este
proceso no podria llevarse a cabo siguiendo la légica tradicional
de las escuelas con clases magistrales y evaluaciones; por el con-
trario, nos enfocamos en que cada uno de los talleres de sensibi-
lizacién tuviera como eje central la experiencia de los chicos y las
chicas en su territorio, con su familia y en los diferentes espacios
en los que se relacionan, para desde alli empezar a tejer los nue-
vos lazos entre teorfa y practica a partir de actividades, juegos y
herramientas multimediales y textuales.

Hoy podemos ver reflejados nuestros esfuerzos en un peque-
fio cambio alrededor de la percepcién y entendimiento de la serie
de conceptos sobre los cuales centramos el trabajo de los talleres
artisticos y de sensibilizacion, sobre todo en categorfas fundamen-
tales como la de democracia, la cual pasé, de ser una palabra sin
significado inteligible para los estudiantes o con poca relevancia,
a un término que no solo hacia referencia a su definicién como
la construccion colectiva de las decisiones, sino a uno que tam-
bién tuvo la oportunidad de experimentarse en ejercicios como la
creacion del mural o de la muestra musical, y los trabajos grupales
desarrollados a lo largo de todo el proyecto.
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La politica y lo politico* también se hicieron presentes en el
proceso de re-significacion de los estudiantes, quienes lograron
superar su visién abstracta, instalada en su sentido comtun como
la esfera publica, y rechazada por asociarse a los gobernantes
“malos” o “corruptos”, para empezar a considerar el hecho de
que la politica y lo politico se juegan cada dia en todas las esferas
de la vida cotidiana y que, pot ende, todos/as tenemos diferentes
niveles de incidencia en ellas, cuestién fundamental en el cami-
no hacia la construccién de una cultura escolar mas democratica.

Por eso, conscientes de que podemos desanimarnos al encontrar
frecuentemente la cara reproductora y conservadora de la maquina
escolar y de caer en cualquier tipo de pesimismo estructuralista,
que constantemente acecha el quehacer pedagbgico, decidimos
siempre partir de aquella premisa del pedagogo Paulo Freire de
que en la educacién no hay espacio para el pesimismo, sino que
debe ser una practica de y para la esperanza.

En este sentido, uno de los aprendizajes compartidos, y una
potencia enorme que encontramos, es que en el contexto de una
ciudad y de un pais que se empiezan a cuestionar sobre la promo-
cién de nuevas subjetividades pensando estratégicamente en cul-
turas de paz, resulta enormemente interesante trabajar a través de
“nuevos” lenguajes en los procesos educativos, como las artes en
sus diversas modalidades, no solo usindolos como herramientas
de transmision de informacion, sino como productores de esté-
ticas y subjetividades que vienen cargadas de sentido, de saberes,
de trayectorias y mensajes que se omiten por el peso del legado
histérico de la educacién escolarizada como proceso instrumen-
tal e “iluminador”.

El potencial de las artes como medios comunicativos inheren-
temente politicos y cargados de subjetividad, devela un debate
importante para la pedagogia contemporanea, en donde se hace
necesario pensar en procesos educativos constantes, que movili-
cen transformaciones subjetivas y debiliten el legado histérico-co-
lonial de la escuela como proceso de imponer verdades, para dar
paso a la ambivalencia de significados como camino para visibi-
lizar otras historias y posibilidades de mundo, diversificando las
voces y reconociendo a la otredad como elemento que permite
ampliar saberes y experiencias.

Este proyecto fue una apuesta politica que parti6é de reconocer
que la escuela es y seguira siendo un espacio preciso para llevar

4 Aludiendo a la distincién que hace la politéloga Chantal Mouffe, en donde la
politica se refiere a las instituciones de gobierno y lo politico a las relaciones
de poder existentes en los relacionamientos sociales.



a cabo procesos pedagdgicos reflexivos, pues creemos que solo
haciendo sistematicas las practicas que movilicen diversos cues-
tionamientos en los estudiantes -pero a su vez motivandoles a
comunicar sus percepciones e ideas-, es como se puede apuntar
de manera efectiva y no impositiva a transformaciones, resignifi-
caciones y producciones culturales que no solamente habiliten a
las juventudes a participar de maneras creativas y novedosas en
la sociedad civil, sino que permitan volver a enfocar el rol de la
escuela como espacio para potenciar la vida en sus multiples for-
mas, en aras de desestabilizar su funcionamiento histérico como
institucion disciplinaria y normalizante, que reproduce 6rdenes
racistas, sexistas y clasistas en las formas de relacionamiento con
y en el mundo.
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