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Resumen

En las interacciones del

ambiente escolar existen ciertos
aprendizajes que no surgen
necesariamente de los contenidos
curriculares, actividades
académicas o intenciones
pedagdgicas del maestro,

sino que involucran formas de
lenguaje, comportamientos,
actitudes y expresiones no
explicitas en esas gestiones,

pero visibles en las dindmicas de
convivencia de los estudiantes.
Estas particulares formas de
relacionarse suceden sin la
mediacién directa de la institucién
escolar, convirtiéndose en
aprendizajes que revisten de
gran importancia porgue son
marcadores de las relaciones de
convivencia, potenciadores o
inhibidores de los aprendizajes
escolares y de los actos de paz en
la escuela. Son ellos el punto de
partida para el presente articulo.

Palabras clave: Aprendizajes no

intencionados, ambiente escolar,
interacciones, educacién para la
convivencia y la paz.
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Summary

There are some interactions,
some learning in the school
environment that do not appear
in relation with curriculum
content, academic activities or
teacher's pedagogical intentions,
but also involve types of
languages, behaviors, attitudes
and expressions that are not
explicit in these activities, but they
become visible in the convivial
dynamics of the students. These
particular ways of relating happen
without the direct mediation of
the school, becoming learnings
that line of great importance in
extent that it seems that they are
the market of convivial relations,
enhancers or inhibitors of the
school learning’s and the actions
to build peace at school.

Keywords: Not-intentional
learning, school environment,
interactions, peace and
coexistence education.

Resumo

Nas interagdes que acontecem
no ambient escolar, existem
certos aprendizados que nao
necessariamente surgem em
relacdo com os contelido
curriculares, atividades
académicas ou as intengdes
pedagdgicas do professor;
mas envolvem formas de
linguagem, comportamentos,
atitudes e expressdes que

ndo se encontram explicites
nessas atividades, porém se
tornam visiveis nas dindmica
de convivencia dos estudantes.
Estes modos particulares de
relacionarse acontecem sem a
mediacdo directa da instituicas,
de grande importéncia na medida
em que aparentemente sao
eles marcadores das relagdes
de convivio, potencializadores
ou inibidores da aprendizagem
escolar e do ag¢do para a
construgdo da paz na escola.

Palavras chave: Aprendizagens
ndo intencionadas, ambiente
escolar, interacées, educacao
para a convivéncia e paz.



Presentacion

Una de las intenciones es exponer algunas reflexiones adelanta-
das por el grupo Maestros en colectivo’ altededor de c6mo, en el
estudio de las dinamicas, interacciones y tendencias que caracteti-
zan al ambiente escolar, entendido como ese entramado sistémico
de actores, actividades y contextos que continuamente se enreda
y deshila en el vaivén del tiempo y el espacio de los escenarios
escolares, aparecen una serie de aprendizajes no intencionados
por los maestros que, en gran medida, determinan, contribuyen
y condicionan las maneras de ser sujeto, de relacionarse con los
otros y de asumir los conocimientos escolares, y que en ocasiones
permanecen dispersos e imperceptibles en el acontecer escolar y
en el aula misma, pero que, contrario a ello, se deben considerar
para adelantar procesos de formacién subjetiva, acciones de paz y
relaciones de convivencia distintas, acordes con los requerimien-
tos contemporaneos.

Algunos aprendizajes suelen escapar no solo a las practicas de
ensefianza, sino a la rigurosidad del sistema, y afloran en cualquier
momento por efecto de las interacciones que se suscitan entre
los agentes escolares, manifestindose como simples preguntas
o comportamientos individuales o colectivos que develan que a
veces lo ensefiado por el maestro trasciende a otros aprendizajes,
no intencionales, pero que de igual manera influyen en la forma-
ci6én y en los modos de relacién subjetiva.

Estos aprendizajes “no intencionados” (al escaparse la mayo-
rfa de veces del protocolo institucional y de la planeacién de aula)
revisten gran importancia, pues al parecer trascienden hasta la for-
macién convivencial de los estudiantes y ponen en evidencia aque-
llo que con mas facilidad se aprende vy, ante todo, lo que cautiva
los intereses, la construccidon de conocimientos y el desarrollo de
habilidades y comportamientos en ellos. Entre esos aprendizajes
no intencionados aparecen, por ejemplo, situaciones en las que los
maestros buscan ensefiar a resolver pacificamente conflictos y, sin
darse cuenta, lo hacen con acciones inconsistentes en las que se
percibe agresion y empleo de la violencia, manifestandoles a los
niflos que los conflictos son un asunto relacionado con la agresion.

Es importante destacar que el quehacer en la escuela se basa prin-
cipalmente en practicas, acciones e intenciones de corte didactico,

7 Colectivo de maestros de diferentes areas e instituciones publicas que adelan-
ta estudios e investigaciones alrededor de los Ambientes de Aprendizaje en el
Aula, constituido por: Marfa Gilma Acosta Rodriguez, Cristina Behrentz Pfalz,

Juan José Garzon.

LOS APRENDIZAJES NO INTENCION
AS 20 / Maria ANAIS MONCAC

= educacion =
Ciudad

pedagogico y metodologico, pero, sin embargo, en algunas situa-
ciones los objetivos formulados de modo oficial y visible son tras-
cendidos por un entramado de relaciones, saberes, costumbres,
conocimientos, imaginarios, sentimientos, emociones, vivencias y
conductas que permean el proceso educativo, tanto en su ambiente
de mediacién cultural como en las otras formas de construir ciu-
dadania, por la complejidad de las interacciones entre los actores
escolares, viéndose afectados y condicionados hacia la incursiéon
de ciertos aprendizajes no intencionados.

Lo anterior implica que, simultaneo a la apropiacién y produc-
ci6én de saberes académicos, y en la formacion para la convivencia,
se desarrollan procesos conjuntos y articulados de socializacion
con los estudiantes que van mas alla de lo que los maestros estruc-
turan en las actividades de ensefianza en el aula, y les dinamizan
desde actitudes que fortalecen las dinamicas de convivencia (los
conflictos, las tensiones de caracter tribal, religioso, de género,
racial, entre otras) desconocidas o no percibidas por el profesora-
do, olvidando aquello que acontece en relacién con la experiencia
de principios éticos y estéticos manifiestos en formas de ser, de
actuar y de comprender el mundo por parte de los estudiantes, y
que generan experiencias convivenciales colectivas que traspasan
lo académico y trascienden en su formacién personal.

Esta situacién permite ver que al interior de la escuela se posi-
bilitan una serie de aprendizajes vividos como comportamien-
tos, actitudes, acciones, lenguajes y gestos que, a pesar de no ser
intencionales para el docente en sus practicas de ensefianza, inter-
vienen en el proceso de formacién académica y ciudadana de los
estudiantes. Antes que ocultos, ese conjunto de aprendizajes e
influencias hace parte de la cultura escolar, de la convivencia y de
las interacciones de los actores escolares que, por alguna razon,
pasan desapercibidos y no son reconocidos por no considerarles
equivalentes a las actuaciones netamente académicas.

Sin embargo, ese conjunto de aprendizajes circula en las rela-
ciones entre los sujetos y hacen parte de sus cédigos, modos de
comunicacién, de produccién de saberes, de interrelacion y de
construccion de identidad; asuntos fundamentales en la formacion
politica, democratica, ciudadana y para la paz, que de no hacerse
evidentes pueden formar subjetividades ajenas a las intenciones
de la escuela y, por supuesto, a las apuestas contemporaneas de
una sociedad pacifica, respetuosa, democratica y que reconoce la
diversidad y la diferencia.

Reconocer estos otros aprendizajes no es sencillo, pero es nece-
sario para dar cuenta de la complejidad de las relaciones subjetivas
y, en especial, para aportar elementos de reflexion a la construccion
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de la paz desde la escuela, pues a pesar de estar latentes en su
cotidianeidad, en las mentalidades e imaginarios de maestros y
estudiantes, y de asumir la forma de ciertas rutinas, paradigmas y
practicas dogmaticas en el aula, condicionando la formacién sub-
jetiva y la manera de convivir y relacionarse con los otros, suelen
no considerarse al momento de formular alternativas para estu-
diar las dinamicas convivenciales en la escuela. Si no se cuenta con
estrategias para rastrear estos aprendizajes no intencionados, se
consideraran solo un asunto de las dinamicas escolares, descono-
ciendo que su reconocimiento es un acto de paz.

En este sentido, una de las estrategias para aproximarse al reco-
nocimiento de los aprendizajes no intencionados, involucra consi-
derar una serie de preguntas: ¢Qué es lo que realmente aprenden
los estudiantes?; ¢por qué se aprende?; ¢para qué aprenden eso
que aprenden?; ;como es que la estructura biolégica y emocional
condiciona en determinado momento el aprender?; ¢qué impul-
sa o motiva a aprender?; sel aprendizaje existe en relacioén directa
con el objeto de estudio, o esta afectado por el contexto del edu-
cando?; ¢como aporta la escuela a los procesos de ciudadanfa, en
el reconocimiento y el respeto por el otro?

Cada una de estas preguntas permitird a los maestros acercarse
a la identificacién de estos aprendizajes. Es mas, ya en la escena
escolar, por ejemplo las formas de organizacion de los estudiantes
para abordar un objeto de estudio, los signos de regulacién, acti-
tudes, intereses y disposiciones frente al otro, al igual que las for-
mas de lenguaje pluri-significativo, valores y patrones construidos
individual y colectivamente, permiten percibir algunas respuestas
a lo planteado que requieren de atencién para ver este reconoci-
miento como un acto que aporta a la paz en el marco de la escuela.

Los aprendizajes, un asunto
también emocional

A menudo, cuando se plantea la necesidad de reflexionar sobre
el aprendizaje de los educandos, los maestros suelen hacer afir-
maciones a partir de propuestas surgidas de algunas corrientes
psicolégicas que lo consideran como la captacién de algo que
es independiente a los sujetos. Sin embargo, pocos se han dete-
nido a examinar que el aprendizaje es un proceso condicionado
a la naturaleza y constitucién bioldgica y emocional que poseen
como setes Vivos.

En este sentido, los sujetos son sistemas determinados con una
estructura, y lo que pasa en determinado instante depende de
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dicha estructura en ese instante (Maturana, 1997), asi, el aprendi-
zaje no solo esta sujeto al deseo y a la voluntad por saber, sino a
aquello que como sistemas biolégicos y emocionales nos afecta
en determinado momento de la vida, por lo tanto, las personas
son sistemas con una estructura de cambio continuo que se afec-
ta y se transforma cotidianamente desde sus miradas y vivencias.

Como se observa, la emocién se convierte en un determinan-
te del aprendizaje, el cual esta condicionado por los estados ani-
micos de los nifios y jévenes, su interés y motivaciones internas
y externas o su voluntad y deseo por saber y aprender. Son los
estudiantes quienes, dependiendo de esa estructura en constante
cambio, determinan qué contenidos culturales han de aprender,
desde los puramente académicos, hasta los que son determinan-
tes para desenvolverse en situaciones convivenciales, retadoras,
conflictivas y de incertidumbre.

Lo que el estudiante aprende depende de él, de su emocién, de
la relacién que establezca con los otros y de su deseo, entonces,
esta accion es mediada por su estructura interna y no solamente
por aquello que procura el maestro para estimulatla. Por lo tanto,
el aprendizaje es condicionado por la actitud que se asume frente
al estudio de algun fenémeno, por esa relacién entre el objeto de
estudio y la disposicién interior.

Curiosamente en ciertas ocasiones los estudiantes no aprenden
lo que determinan los propésitos e intenciones pedagogicas, sino
aquello que impulsa la emocién o la relaciéon que establecen con
el otro, o particularmente lo que desean aprender, quizas “ese
asunto” de alguna asignatura escolar que deben memorizar por un
momento para luego reproducirlo como para “pasar”. Aprenderan
aquello que consideren relevante y necesario para sobrevivir con
éxito en la escuela, no lo que venga exigido por las peculiaridades
de la cultura escolar (Pérez, 1996).

En definitiva, el aprendizaje es totalmente opuesto a captar algo
externo, depende de los estudiantes, de si estudian o abordan y
posibilitan el conocimiento para solucionar situaciones proble-
ma y tomar decisiones. (Cémo determinar entonces, si un estu-
diante sabe o no sabe acerca de algo, si justo en el momento de
la actividad escolar su estructura biolégica y emocional no esta
dispuesta y en actitud de aprendizaje?; srealmente los estudiantes
“no saben’?, ¢o es que lo que el docente desea ensefiar no es de
su interés y por eso es innecesario?

Cada uno de estos interrogantes se convierte en punto de partida
durante la discusion sobre qué es lo que verdaderamente se quiere
que aprendan los educandos, en especial, cuando se enfrentan a una
prueba de evaluacion de su proceso de aprendizaje o de aquello que



se cree que aprendieron. Al respecto, consideremos que lo se hace
es escuchar al otro y decidir si éste sabe o no, en tanto satisfaga
ciertas nociones respecto de lo que se escucha (Maturana, 1997).

En este sentido, conocer es una adscripcion que uno le hace al
otro cuando su conducta satisface el criterio de validez que se le
da alo que escucha. Lo cual implica que el aprendizaje es un feno-
meno de transformacién estructural en la convivencia, no solo de
manera congruente se transforma al otro en su estructura, sino en
relacién con el medio, su historia y su postura, en cuanto a lo que
le es benéfico de ello y lo que posiblemente esté en capacidad de
obtener. Es por esto que los organismos no se adaptan al medio,
sino que en interaccion constante se transforman reciprocamen-
te (Maturana, 1997).

Si el aprendizaje depende de cada sujeto, de sus necesidades,
intereses, emociones y de aquello que en un momento determi-
nado afecta su estructura biolégica y emocional: ¢Es importan-
te que el docente procure que aquello que desea ensefar llame
la atencién del sujeto, para lograr lo que Maturana denomina el
cambio estructural de las personas en la convivencia?; ¢qué es
aquello que aprenden los estudiantes y por qué aprenden?; ¢lo qué
aprenden apunta a la dialéctica de construccién de conocimiento,
o a la repeticién de contenidos curriculares? Cuando dentro de

sus criterios de evaluacion un docente afirma que el estudiante
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no sabe: ¢A qué hace referencia?; sa que no memorizo y divulgd
un concepto?; ¢a que no quiso hacer nada en su clase?; ¢a que a
pesar de que lo intentd, no logré los niveles esperados? o ¢a que
su interés y actitud no estuvieron centrados en la tematica abor-
dada por el docente?

Cuando se interroga a los estudiantes acerca de lo que aprenden
en la escuela, extrafiamente hacen referencia a conceptos de las
areas de conocimiento, pero: ¢es eso lo que realmente aprendie-
ron?; ¢sirve acaso para sus vidas?, o tal vez no mencionan —o no
logran divulgar porque no son conscientes de ello- lo que realmente
aprenden de la escuela para su desempefio personal y social, y para
la construccién de una sociedad democritica, plural y para la paz.

Cuando un nifio o un joven ingresa a la escuela no es el mis-
mo sujeto que termina el afio escolar, no es el mismo después del
descanso, de una clase o de una salida pedagdgica, luego de ello es
eso que aprende y que logra en la interaccién, es el cambio en la
estructura de su organismo como ser vivo lo que le invita a seguir
transformandose y creando nuevos mundos y formas de relacion
para emprender acciones de paz. El aprendizaje es un fenémeno
de transformacién en la convivencia; el tipo de convivencia que
se dé en los ambientes de aprendizaje, en el aula y en la escuela
misma, favorece ciertas tendencias, comportamientos, procesos
de ciudadania y, por lo tanto, las actitudes y formacién para la paz.
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Reconociendo los otros
aprendizajes

Volviendo a los planteamientos iniciales, mediante los discursos
y practicas explicitas e implicitas de los profesores, y de los demads
miembros que conviven en la escuela, se logran ciertos aprendi-
zajes, comportamientos, significados e imaginarios en los estu-
diantes, de los cuales no son plenamente conscientes pero que,
sin embargo, hacen parte de la cultura escolat, de la convivencia y
de la formacién de los sujetos que constituiran una sociedad mas
equitativa, democratica, plural y pacifica.

En cada actividad escolar, izadas de bandera, festivales, foros,
ferias, salidas pedagdgicas, juegos, en los descansos, etc., se viven
reglas y patrones comunicados explicita o implicitamente que,
al no ser entendidos, llevan a los alumnos al riesgo de enfrentar
sanciones, afectando no solo la forma de vincularse con el otro,
sino las relaciones de convivencia que se establecen al interior de
la institucion y que transcienden a las esferas privadas y publicas.

De este modo, aquellos estudiantes que ingresan por primera
vez a una institucién escolar, por lo general se ven comprometidos
a leer, validar, confrontar y asumir ciertos roles, comportamien-
tos, lenguajes, pautas y aprendizajes para lograr su permanencia,
reconocimiento y, ante todo, su validacién como personas que
pertenecen a un grupo particular; deben entender los discursos
de sus profesores, escoger las respuestas y preguntas pertinentes,
apropiadas, aceptables, participar en clase cuando el momento lo
exija; de esta forma pueden acomodarse en el contexto del aula de
clase, encajando, no corriendo el riesgo del rechazo, de la exclu-
sién o la estigmatizacion

Mediante las interacciones, en especial las no verbales, con los
adultos y, por tanto, con el profesorado, cualquier nifio o nifia
comprende que si presta atencion, y se preocupa por atender a lo
que los demas realizan, puede ser el centro de interés de un adul-
to (Torres, 1996). Esto significa que si la escuela en su conjunto
educa, los maestros lo hacen con sus actos, con ellos se convierten
en modelos para seguir o para rechazar, pues algunos solo des-
piertan apatia y desinterés, y es en esta dinamica relacional que el
aprendizaje se determina, en virtud de la emocién y del agrado
por el docente o los mismos compafieros de curso; pensemos en
ese curso al cual nos desagrada ir por los comportamientos de los
estudiantes, eso es lo que invita a aprender.

No solo se educa con el discurso, también con la expresion, la
vitalidad o desgano que se imprime a lo que se hace, con los ges-
tos y actitudes. Inconscientemente el docente establece normas
Epucacion y C
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y patrones de comportamiento y son los estudiantes los prime-

ros en evidenciar esa coherencia entre su discurso (teotia) y su
actuacién cotidiana (practica). Es mediante la interaccién social
que se produce a diario la forma como se van construyendo los
significados de los objetos y de las situaciones en las aulas, las
subjetividades y las habilidades, conocimientos, valores, compor-
tamientos, actitudes de convivencia y destrezas privilegiadas por
la sociedad (Torres, 1990).

Sin embargo, ain persisten practicas escolares que confirman
formas particulares de relacién con los nifios, nifias y jovenes,
maneras de interaccién que estan condicionadas por la idea de un
docente poseedor del conocimiento y unos estudiantes que nece-
sitan aprender mediante la ensefianza de una serie de contenidos
propios de las areas. Ante esta situacién queda la inquietud sobre
los aprendizajes no intencionales del docente que fueron adqui-
ridos por los alumnos.

Ademas de esos aprendizajes intencionales, relacionados con las
asignaturas escolares, en los que los estudiantes construyen sus
formas particulares de representar el conocimiento, de compren-
der y relacionarse con el mundo, hay otros que son inherentes a
la convivencia y a la socializacion humana, en los que se aprenden
actitudes, normas, comportamientos, lenguajes y gestos que con-
dicionan su interaccién con nosotros (maestros y/o directivos) y
con el entorno, escolar y extra-escolar.

Estos otros aprendizajes, pedagdgicamente hacen parte de la
cultura escolar y, en ocasiones, generan en los estudiantes actitu-
des que los definen como sujetos con capacidades excesivamente



limitadas, puesto que dependen de la aceptacion, particularmente
de un adulto, o intrinsecamente de un grupo, para lograr tomar
decisiones, asumir responsabilidades y manifestarse ante los demas.
Para dar cuenta de ellos es necesario, ademas de explicar cudles son
las intenciones, propédsitos y objetivos del profesor con sus estu-
diantes, tener en cuenta la presencia de ciertos elementos simbo-
licos que pueden ser incorporados al marco de referencia escolar.

No obstante, estos otros aprendizajes no solo surgen al inte-
rior de los ambientes del aula y de la escuela misma, sino en otras
esferas de la sociedad. Un ejemplo de ello son los aprendizajes
no intencionados construidos a partir de la ejecucién de politicas
publicas en los contextos de las comunidades locales. En defini-
tiva, mediante las dindmicas, intencionadas o no, que rigen la vida
escolar se crean y fortalecen los patrones de comportamiento y de
convivencia; no solo para un aceptado desempefio social, sino para
la formacién y consolidacién de proyectos de vida; ademas se pro-
mueven pautas de identificacién sexual y de género que permiten
a los estudiantes crear sus propios imaginarios para relacionarse

y asumir un rol especifico dentro de su comunidad
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Reflexiones finales

Como maestros es importante que reflexionemos acerca de cua-
les aprendizajes son los deseados en la escuela, para que de esta
forma sea posible comprender y encausar; existen diversas maneras
de aprender que estan en las actividades mismas que realizamos y
no en las recompensas externas a la actividad. Asi como el apren-
dizaje es individual, también requiere de la interaccién colectiva
para confrontar, validar y convalidar aquello aprendido (Segura,
2002). Ademas, debemos prever que no todo se aprende, que no
todo se relaciona con los intereses de los educandos y que por
ende no todo es trascendental para ellos.

Debemos generar preguntas que lleven a soluciones practicas e
interesantes para la actividad pedagdgica y didactica de los alum-
nos, temas de interés que vinculen lo teérico y la cosmovision
docente, desde ese abordaje socio-cultural que permitié la labor
de ensefiar, pero sobre todo de educar, porque educar es fortalecer
y construir valores y costumbres, persuadir para generar cambios
y posibilitar la toma de decisiones, dar herramientas para que se
pueda valer y ser socialmente responsable y aceptado, pues un ser
social se valida cuando se constituye como miembro activo que
se apropia, se beneficia, se promueve y plantea soluciones a nivel
individual y colectivo a la sociedad que pertenece.

Sin ser su principal vocacion, la escuela aporta a la formacion
de personas capaces de integrarse a la vida colectiva, al respeto de
los derechos de los otros y propios, cultivando valores culturales,
maneras de sana convivencia, participacién y solucién de con-
flictos, no como adiestramiento sino como producto de la expe-
riencia cotidiana en las aulas, siendo elemento importante para la
sensatez ciudadana y la convivencia.

JAMES

5UEz / EDITH CONSTANZA

SoNIA MiLENA URIBE G ARZON
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