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ESCUELA PEDAGOGICA EXPERIMENTAL:

Confianza en s1 mismo
y otra forma de conocer

Por Carporacion Escuela Pedagomca

Expernments!

En la Escuela Pedagégica Experimental
encontramos algunas diferencas nota-
bles con respecto 3 las experiencias in-
novadoras gue se basan en los proyec-
tos de avla © en aguelios de educacion
a través de proyectos. Estas diferencias
s& concretan en dos aspectos que a
NUESTIO ICIO SONn  determinantes, por
una parte, tenemos las metas que se

proponen v ~or otra. la concepcion de
Lo st e o i octos de aula usua-

les estin onentados desde determina-
ciones curriculares en términos de te-
mas y contenidos que se han establecido
como deseables. En este sentido lo que
resulta fundamental en ellos es el cubri-
miento temdtico, de tal suerte que en su
geness son onentados disciplinariamen-
te y sus logros son juzgados también
desde las dscplinas. En anto que en &
practica de b Escuela Pedagomca Expe-
rimental las metas de los proyectos de
aulz, buscan ante todo B construccion
de b conflanza en e indwviduo, en espe-
cal del estudante. y ambién de! maes-
o En segundo lugar, esta pricuca esad
rgada por una concepcion diferente
de o que s el conocImiento.

Lo comstruccion
de lo confionzo

Esta construccién se da fundamental-
mente en el acto de conocer, de tal

suerte, que independientemente de ka
filacion disciplmara o interdisciplinaria
de los proyecios, siempre estd presen-
te en las actividades. Este propdsito se
hace explicito 2 través de las siguientes
Caracteristicas:

* Conmicitn de gue ¢ conocimeento es po-
sible, esto es, de que el sujeto que inves-
ﬁ.udﬁ'dmmmm
capacidad de construir CONOCIMIENtC.
Est afirmacion no se refiere al conoci-
miento que 2 nivel de informacién ya
ha sido logrado y se incluye en los tex-

.

Este provecto de innovacion esta dirigido hacia la

construccion de la confianza del individuo en st

mismo v al Huu.'r:;'n del conocimiento. como una

actividad v no como un resultado.

tos como el conocimiento
cientifico, sino de otras op-
ciones de conocimiento que
se eiaboran en la pracuca al
resolver o intentar solucionar

problemas genuinos,
* Habilidod pora acceder o la in-

formacion Que se encuentra
disponible en centros de In-
formacién, en las cabezas de
los especialistas ¢ en las enci-
clopedias. Se trata de la cons-
trucciéon de una serie de de-
sempencs que permiten que el
alumno, no sélo recurra a los
datos que ha recibido de la
catedra tradicional sino gque
sea capaz de ir a las fuentes de
informacion que le sean Gtiles
para su investigacion.

* Cercororse de que las fuentes
de conocameento pueden ser
mucho mas que lo autoridad (textos o
especialistas), la tradicion o el razono-
miento deductivo. La recuperacion del
pensamiento intuitivo es importante
porque permite que la participacion
sea mucho mas espontinea ya que no
se remite a la exigencia usual de argu-
mentar por que se piensa o se propo-
ne lo que se esta diciendo.

* Congencdia y convencimiento de ia impor-
tancia de lo que se hace. Una de las con-
cusiones a2 que hemos llegado en la
practica es el papel crucial que tiene el
sentidc de la actividad para quien la
realiza Este planteamiento también se
refaciona con la importancia del pre-
sente en esta reflexion, en oposicién a
que muchas tareas y trabajos escolares
se pueden justificar solamente en tér-
* Lo confianza en lo propio racionalidad es
ung de las metas mas claras y explicitas
del trobajo. Esta conflanza es una tarea
permanente que no sélo se da, valoran-

do los resultados gue se obtienen sino
en la manera como se tienen en cuen-
ta las aproximaciones en términos de
explicaciones y de realizaciones con-
cretas y se estimulan los reconocimien-
Los.

* El reconocimiento de la diversidad y la
conciencia de sus propias capacidades, Es-
tos son dos elementos que estin pre-
sentes en la construccion de la confian-
za en si mismo. Todos no somos igual-
mente capaces en el pensamiento mate-
matico, ni en la realizacion artistica, ni
en la busqueda de explicaciones en las
ciencias naturaies, como no lo somos
cuando jugamos fitbol. El que se reco-
nozca al companero en la dimension de
lo que puede lograr, de sus habilidades y
aun de sus limitaciones en vez de verse
coOmo un competidor o como un ser
fuera de lo normal y se actie en conse-
cuencia, es una contribucién para la
construccion de la diferencia, no con la
perspectiva de tolerario sino de respe-

tario, no para aprender a soportarlo, si-
no para reconoceric como un legitimo
otro en la interaccion,

El conocimiento

En la medida en que el conocimiento se
considera mas como una actividad que
como un resultado, se hace mas eviden-
te para nosotros que el acto de cono-
cer posee muchas semejanzas, indepen-
dientemente del tema o asunto que se
estudie. En otros términos, es mante-
ner la imagen del conocer como la de
un fractal. En los fractales el todo pare-
ce estar presente en las partes, de tal
suerte que entre el todo y las partes
existe cierta autosemejanza. De acuer-
do con esto, quien logra hacer conoci-
miento legitimo frente a un problema
especifico, estara en capacidad de com-
prender, en general, lo que es hacer co-
nocimiento.

Cuando se habla del hacer ya no esta-
mos hablando de los resultados, sino de
las actividades. No hablamos de razo-
namientos hechos, sino del raciocinio;
no de leyes y principios, sino de la bus-
queda de patrones y regularidades; no
hablamos de la memoria, sino de for-
mas de pensamiento y creatividad.

Nota: Proyecto de innovacién, finan-
ciado por el IDEP, 1998-1999

Proyectos de aula
sistematizados

I, La literatura en el aula,

de Gildarde Moreno.

2. Exploradores tras Ia huella,

de Martha Liliana Ospina.

3. ‘¢ Interculturalidad,
de Carolina .
4Zon:rhdu-o.¢hﬂumLopﬂr
Esperanza Visquez

5. Brujos, demonios y hechiceros,
de Laura de La Rosa.

6. La clase de matematicas, L
de Janeth Malagon.

7. La especializacion en arves,
de Mauricio Lizarralde.

8. Inventos de Deyanira Vaiverde.
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