/

ANCOra "

Promocion

A wdos, porque su preocupacdn abarca preguntas
mmportantes como aquells de si ol alumno perdio o
aho escolar © puede scr wdo con todo lo que
imphca para la vida del escolar y familiar, hasta algu-
nas como qué y como aprendio y qué ocurno real-
mente en o proceso de aprendizaje.

En 1987 ¢l Ministenio de Educacion Naconal expi-
de ¢l Decreto 1469 con el cual se implementa en ¢l
pais la promocidn automdnica en ¢l nivel de bdsica
primana. Para secundaria con la Ley General de Edu-
cacin, Ley 115 de 1994, y el Decreto reglamenta-
nol860 se establece la promocidn flexible.

La propuesta de P A. estuvo precedida por algunas
reflexiones de equipos de investigacidn del Ministe-
no de Educacion Naconal (MEN), de la Universi-
dad Pedagdgica Nacional v el CIUP, los cuales traba-
jaron la evaluacidn como un eje estructural de la vida
escolar. De alli que se empiece a cuestionar la necesi-
daddtﬂmli:rhftdagughtrﬂi:umhuﬂmmh
aquellas formas de evaluacion de resultados escolares
considerados insansfactonios -causales de retraso o ex-
cluson- y que venian inadiendo en los altos niveles
de desercion y mortalidad en los grados primero, ter-
Cero ¥ quunto de primana.

Scgin los estudias, la mortalidad v Ia desercidn s
relaconan, no solo con ka msuficencia para alcanzar
los niveles de lectoescriturs o ¢l manejo del pensa.
muento igico matemidtico requendos, sino que tie-
necn que ver con una sene de factores socoecondmi-
cos que hacen que los muchachos abandonen
premaruramente fa escucla. Entonces, se empicza a
pensar sobre la conveniencia de promover a los mu-
chachos rips 0 la de mantenerios repitiendo.
Ante esto se observa la relacidn de la P A, con otras
politicas macro del Estado, también cobijadas por
propuestas internacionales. Pero, sobre todo, intere-
sa que los altos recursos invertidos en el sistema edu-
cativo produzcan resultadas, es decir, se haga eficien-
te el sistema,

Reflexion pedagogica

En matena gica surge una serie de discusiones
sobre 81 se justifica la exclusidn de la escucla -y perder
¢l afio- por no haber aprendido, quizd, a leer o a resal-
ver ecuaciones 3 determinada edad. Sobre esto Jos in-
vestigadores sc preguntan acerca de una senie de fac-
tores alrededor de qué es <f conocimiento y qué
necesidades, intereses v condiciones lo hacen accesi-
ble para cada persona, segiin su estratificacion social.

La evaluacion como
instrumento de poder
La escucls a través de la evahuacion instala en la socie-

dad un sisterma de distribucion del poder social del
CONOCUTECHto quc '

autor

conocimiento, la ensenanza, el aprendizaje v las for
mas de evaluacion que favorezcan la formacién inte-
gral del alumno conforme a sus singularidades y po-
tencialidades en un contexto dado.

Con la PA. se cuesnonan las relaciones autoritarias
que sc establecen en la escucla. Este importante as-
pecto choca contra una pedagogia tradicional
imperante.Se dice entonces: ahora no hay notas y si
se quita del medio el elemento represivo v de poder
-la calificacidn-, épor cudl mecanismo serd reempla-
rado para controlar a los estudiantes?

Qué significa para los maestros?

La PA. es apropiada de diferentes maneras. Los
MACSIros nsisten cn que ya no cvalian contens-
dos cuantitativamente, que atienden procesos
los descniben cualitativamente, pero hay indicios
de que algunos atn mantenen ocultas las “califi-
caciones” -como instrumento de un poder que no
han podido reemplazar-, ensefian v evaltan con-
tenidos y se sabe que rodavia se continda exclu-
yendo a los muchachos de la escucla.

Algunos educadores, por ejemplo, entrevistan al pa-
dre de familia y le dicen: “la Ley me ordena pasario
al siguiente grado, entonces lo hago, pero es un gra-
ve ervor porque su hijo rodavia no ha aprendido a
leer, a ... Si lo pasamos es su responsabilidad, pero
su hijo va a ser un fracaso”. Ante eso el padre de
familia obviamente dice: “pues si usted me recomien-
da que mi hijo no pase, dejémoslo repitiendo®,
Esto es revelador de que, en cierta medida, los obje-
tvos del MEN de modificar los supuestos evaluativos
como estrategia para transformar la prictica peda-
gogica no funconaron.

La nueva era
en formas de evaluacion

La PA. sc propone desplazar radiciones fucrtemen-
te arraigadas. v obligar una nueva construccion
evaluativa en ha escucla. Con ella se amplfa el pano-
rama del macstro, se reconoce que o rendimiento
del alumno hay que contextualizario y no es posible
blemas de la difcrencacidn de los nifios acerca de
sus tipos de inteligencia o sus capacidades. No para
miancyar la hipGtesis de que es deficiente con respec-
to a otro, sino desde la diversidad de ritmos, estimu-
kindolo a potenciar otros procesos de conocimiento
Ademis, propone una mirada integral al alumno,
volver los ojos al macstro y a la escuela. En general,
a todas esas condiciones que los permean y que sig-
nifican sus posibilidades y limitaciones y, consecuen-
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kies ocurre ¢l acto educanvo. En ¢l caso de Colombia
la implementacdn de A B A no es stempre fruto de

la reflexidon pedagdgica de los educadores sino una
obligacdn generada por la normatividad.

Sin embargo, de este proceso se rescata el querer ha-
cer al macstro mds responsable de su actividad de pro-
moCion, por eso es que la Ley 115 v su reglamenta-
no ¢l 1860 crean el Comité de Evaluacidn y o Comiré
de Promocidn para darle 3 cada una su importancia v
restarie a la promocion el poder que tradicionalmen-
te se le ha angnado,

La legislacion

El 1860, decreto reglamentano de la
Ley General de Educacon, es una hn-
bridacion entre las expectativas y las
ensefianzas traidas de la P A v un re-
tomo al mancyo de indicadores de eva-
hacn para el rendimeento escolar. En
este dinmo aspecto se ha intentado
centrar ¢l debate acerca del tema en los
ulnmos tempos,

Una novedad de la normanvad e el
PEL con el cual se intenta superar y
debilitar la mirada curncular que se
tenia sobre [ escucka. Pero &t no des-
aparece del todo porque la tradicidn
de la vision recnoldgica y cientifica pesa
sobre la culmural.

Estas dos miradas que estdn cruzando
la ley han causado confusion entre la
genee. Es preciso, entonces, diferenciar
la mirada curricularizada sobre la escuels a ka cual se
le hace un PEI, que es algo distinto a tener un pro-
vecto cultural al cual se Je hace un curriculo, Una
mirada fundamentalmente dominada por Feoode, en
12 cual se inmiste en ¢l gjercicio de ka suronomia pars
gencrar los curniculos enmarcados en los hncanmen-
tos generales propucstos por el MEN, pero poste-
normente son establecidos los indicadores de logros
que son unos objetivos v una manera de evaluarios,

JQué son los indicadores de logro?

Hay disuntos niveles de apreciacion de la realidad.
Una cosa prensan los investigadores en educacion,
los recrores, los aluminos, los padres acenca del apren-
dizaje como valoracidn de lo que se ha logrado, En-
nces no se puede deber o que ya se lognd, eso es
una contradicadn semdntica que circula al interior
del debare. La vdnica forma de abordarla s conside-
rando el logro como un objetiva, e deair, como algo

propuesto por el profesor:

Los muchachos asumen que los indicadores de logro
O SO0 Pistas el s de bo sino las
evidencias v w&hwhﬁhm
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COTSTNIN €3¢ CONOCHTICNTO: MEMONZAcon, aphcaciin
o sintens, entre otras. Informunadamente los infor-
mes de los macstros generalmente ponen de presenie
que de anco logros alcanzan dos, o sea que tene un
déficir de tres

Ahora, como cada uno ennende 3 su manera lo que
son los logros, los grupos de investigacion, algunos
macstros ¥ padres cuestionan porque, justamente, 0o
cstan parados en la perspectiva curncularizante de la
escucia, sino en una culraral

Un paso atras

[nvestigadores han hecho un esfuerzo para explicar
que los indicadores de logro no deben ser entendidos
como hace 10 6 15 anos, ahora son otras cosas. Pero,
a la larga, en la pracnca o indicador en nuestro me-
diov no es mas que la contrastacion entre objetivos v
resultados, o sea, volver a un modelo avionano de

comienzo 0 panmera mitad de siglo, que se suponia
superado con la presentacion de la evaluacion cuali-
taiiva v de la experiencia alrededor de la promeocon
AUTOMANCA.
La nueva forma de evaluacion y promocidn tal como
se interpreta en b actuabdad parece un regreso a pric
rcas pedagogicas que generan condiciones de
repitencia v exclusion que se suponian superadas y se
cree que van a aumentar los problemas de calidad de
la educaciin que, a la larga, w refuerzan en ¢l para-
cigma tracioonalista,
El regreso a una escuela con unos objerivas
preestablecidos a traveés de los indicadores de logro v
sobre Jos cuales controla unos resultados trabaja con
un lengudje engaioso, donde Lis reglas de juego no

son claras,

Recuperacion

Lo de la recuperacion viene de la concepaitn de
mocidn flexible, en la cual se reconoce mﬂdx
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puede ser promovido,

Durante estos dlumos afios y mds con la introdu-
cidn de los indicadores do

un lugar para recuperar los logros perdidon. Paradg:

logro exto se convine en.

pcamente s una etapa 4 raves de fa coal
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anmw:uttng:.d:mdnmmmﬂ-
chachos alcanzaron certos mveles v otros noy. Enton-
mdnmmmﬁﬂad:r&hamumpnﬁll
nivel de los adelantados los que estin arrasados; pero,
o que 0o esti claro definitvamente, o % ¢l maeso
genera durante cse Dempo mejores ¢ nuevas relacio-
nes pedagogicas o sencillamente ¢ un espacio en
donde mbaja ¢ conocmmiento con la msma :
con la cual mabajd durante todo el afio v empieza un
curso muy corto parecido a una farsa, en donde real-
mente no hay una recuperacion v los macstros no
hacen nada nuevo v los alumnos La reca-
peracitn, en este caso, e mids bien una forma de alar-
gar los calendanos de manera aburmida e 1

Es muy raro que una pricrica institucionalizada du-
rame un ano cambie durante una
semana de won. ¢Cuadl se-
ria un factor dinamizante para que
U MASKTO CUCSTIONE SIS Praciicas?
o, {cudl seria of factor dinamizante
para que of alumno camine en sus
Immghmﬂ-
ta o velada de que st no conguesss
los Jogros lo vana echar del colegio,
St se tiene en cuenta quc el
alumnado ha corrido ese nesgo
toxda la vada jos trabajos de recupe-
racHin SO0 una mueva forma |
der ef tempo, de tener a la oxascla
magquillada v de espaldus 3 los e
q::ummmqmmm
.

<Qué pasa con la calidad _I|i
de la educacion? |i

Vanos escritos, inchuso del Idep,

afirman que la PA. ha sido un stentado coners s o |
hidad de la educacion Es el caballo de batails més fuer-
te, come s s wviera claro Jo que signdfica una edu-
cacon de calidad. Acerca del rema hay distintos
mmmw
St B educanon es cxchmevamente ransmison se ge
nen claras s formas de cvaluacion 3 parur de-
objetivos ¥ dlhm
de la educacdon, aunque oS0 N
hﬂmﬁn?ﬁhvﬁﬂhhm
cesO ecucanve no sOlo tene que ver ¢

dos, se ha determinadeo M:ﬂh}ﬂ:




