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('También de la nada sale a{qo. M.as, esto, timJ.t? que estm· dentro de a.lgtin modo. 
No es posible dat• a nadie lo qtJC ya ·no tiene de antemauo. Al menos, como deseo, si1-1 el 
cual 1w 1'ecibl7<·á umw 1Y[,Ifalo lo que se le entregue. Es necesm4 io que lo apetezca o IJaya 
apetecido, aunque sólo sea de tm modo l'ago. Pm··a algo valgtt como respuesta hace 
falta q·uc prtn'it.un.mte c.,ústa la p¡·egm'lta. He aquí por q-z.ti ta11tas cosas claras 
penuanecen sin se¡;· vistas, tal como sí no e-xistiesen''. Enu:st Bloch. 

e onsiden .. l ncn:..'i<lrio inil·iar l!Sta rdkx.ión 
pccbgógicl con alguna!> de: las prt·gll.llt:ls 
que me he plante.· do como macsrra de 
Cimcias Soá.1les y Filosofía. iPor qué el 

ni11o de gr<ldo 6" posee LUJ amplio horizonte de pre-
guma" sobre la globalidad l'll cono·astación con el 
jo\ en dd grado 1 ()'' \' 11 '-' que ya no pregunta? ¿El 
inrcró pm b pregtrnt'il es <:>xclusiYo de la edad inhm-
tíE <Qué sucede con la auscncÍ;l de la pregunt.l en el 
jm·en el adulto? i Por qué, m la dasc de filosofía en 
el tcr'na tk lógiG1, le d.ifícil jo\'eJl expn.:.s.1r el pen-
samiento dtsdc dit{:n:nn.:.s ;Ü·eas ? ¿Por qué ;:¡ l ter-
minar la educación media d conocimiento del alum-
no est.í desm·ticulado o 
En la educación -acrual las disciplinas presentan como 
un conjunto Jc asignan1ras sin o;u razón de ser .. sin 
refk.xit'm ;ll interior de cada una, que luy que aprc.:t-
der. sin la lilosorí;l tllll' dio origen .1 su tbrmacion, 
-asign;lturas qm· ap<lrcccn fragmentadas, ,lisl;\das y 
codificadas como información, !;011 '\:icnci<lS Y<l hechas 
en donde el esn1diantt' no tiene necesidad de o :e;u·bs" 
(Ortega Gassct, l) nns lucúmcs de mttflfoirfll. ). El .1pn:n-
dit:aje se hace de UJl:l manna m;is o memorís-
tica; no ,_ e ;lprende- ;1 pcn.qr en en física, 
en historia o cualquiera de la.'> otra!> d isciplinas. 
Es común que en el auh sólo s-e le pida al c.-;tudiante 
rl·petir, un lil ro de texto nnltrto en 1.1 e\·al.uación, sin 
t•neonmuk el sentido ni d significH.io. 
Es po)libk. l)llt' el mac.:so·u no haya recibido una (c)r-
m.KiOII que le pl'l"mit l ·oct m:rar 1· s scmcj.llTZas for-
males enrre b gram.ítiea , b matt:m:itica \" b lógict, ni 
b (onexión emre. 1.,-; cie.uc1a · fh,ca:> } Parece 
ser que el coll<'Jt:imi ·ntu sc ·uper<.: .. 'lpc ialíza v se con· 
vierte en dogma par.1 c.Kla campo del !i,ll: er, sin ad-
mitir que sea ..::,ompartido ni Cllt''>tic mad . Es así cnmo 
d .uila de d,{sl'. es d espacio en donde tr 1smire 
este conocimiento dogm til:o en lkmdc d :tlumno 
pas.1 a wr k.U1 mero receptor acrí-rico. 

Pensa:r ¡mr C11Citta propia 

Una )>ociccbd dem( Tari . 11 :ccsita de personas ca-
paces de pensar por si misnM:l. Pensar ·s una habili-
dad gue nos capacita para construir signif1cad!1. E<i 
un ejercido diario del pt-ns.unicmo crítico y creativo 
a través del di:ílngo, i.nn:rioriz;mdo, omtrastando y 
a.rgumt:.nrando sociaks del entorno. Solamente .... 
el diálogo que implica el crítico, d.icc 

es capaz de generarlo. La persona se desarro-
U.l y aprende en comtmi(tld. 

El conoómientu es LW activo y no 
reccpt.i vo, debe -.;er construido po r d lJUC 

. :->Í como el csr-udinme 110 es un sn "IJ.lto 
(k" :1l yut' hay que "lknark de". 

La prqpmta 

quiere decir abrir. La apcrmra tk lo pre-
guntado consiste en que IH, lijada la respuesTa. 
Toda pn:gunra lkbc tt'lllT un sentido, un horizt >me, 
una, nricnr·.Ki<'>n, una bú:-;ql!l:da del saber. Preguntar 
es un anc, porque conlleva <1 • cguir prcgumando, es 
el arte de pcns.u· ( r,t rdad y i\iltod.{)). 
Tmb pregum,1 \' todo querer saber presuponen un 
saber que no sc sabe, pero de tal que es un 
determinado IH, , aber d qut: conduce a una Jncrmi-
11:4-d pn:h'llllta. 

La prcgmJttt .fiwsó.fica 

Pre rlJnrar d qu.:, r r qué, para qué, toda 
torrn. de ron()(lmit:l to, l ' s inhtrl·ntt· al hombl"l· racio-
n:l l. Cu;111do 4..' ·t:as pregunta!. . urgen l:.ll el 
r tJel¡ if1n comienzan a .ser siknciadas por d ,u!ulto 
y la escuela, t.ll \'CZ por constituir u m ;.1mt·naz:t.ll podc.r 
del sabc.r; cu;mdo no S L' pueden dar respucsras . El 
hecho de que ll l t.:."X istan disponibles a esas 

no jus tjfica que imentemos l'Vit;nbs n pa-
arh s por alto cuando el Jac; pl.111n:·,L 

Como dice Rou-;seau "Poned d su alc-tnce Lls cnt::>rÍil· 
ncs y dejad q11c d J."' m ·k•f'. ''Si os hace prcg.ull-
ras, no se l:ls .. . ckjadlu que él, 
gru:o tlUC lo hJir: ··. { RotL ... 'iC;lU, m l:."lni lio, libro IU ). 
L1 principal contrihucíón de la inbnda .ll proceso 
tduc:trivo es "ll .:.tdct\.T inquisitivo, y. 1 se.r h filosofía 
una discipli1M L¡uc pl.t. c;1 pre!-,'l:int:l.., b úlo-
sufi<1 y el niflo part'ccn aliados 11<\turalcs ( Lipman). 
Las preguntas del nil1o, en csenci.a, son m t, fí. i ·,¡s, 
éticas, cpis temológic.. s, y con ell.ts Lt 
globalidad, l,1 explic.Kión holisrica y el ele 1.\ 
pl'rspectíva; por conS<ig¡•icntc sí ,¡J ni!"1o de 
la prq,'lHlta tilosót·ica (p ohli ndo a aceptar 
b visón fra.gmt·nrad.l dd conoc.unicnto. 

Papel de la filosofía 

l.a filosofía tcmna un ángulo reno e m las orras disci-
ptin<lS, de la misma maner;.l que la trama y la urdim-
brl' se enn·d;tz.an h;lsta producir nn te.jido sin cm;m-
ras. Siendo b tilosofía la disóplin;'l. que mejor prepara 

para pensar co bs otra<; asig;nan1ras hay l}llL' asignarle 
un ccmral en d pr<Xl'SO educttivo ) convertir 
el aula de ch.;c tl.lla comunidad rdkxiva sobre la 
naturaleza del conncimienm hu111:1no, en donde 1.1 
lilosolla sea transversal en rodas bs nurerús; mediante 
l!a cn.·acj¡)n dl· temas genera ti vos, para que lo r-o 
i·nterrogantt·s fllos,)ficos l}lll' surgen de lo s niiíos puc-
d;HJ tener posíblc.<> rc puesral'> con la creaci{m y desa-
rrollo de unidades d, de las dítercmes á:n::as 
del conocimiento. 
Con c.'>t'l prictica d nii1o 1.1 esta-
bkn: conexiones. luce distinciones, ddim:. clasifica, 
'alur.t en fo rma crítica \' retkxiva la in.l:o rnucié>n em-
pí.rica, ti:mnula pregumas, e.qahkce s, reali-
za i lllcn:nci:ls, iudag<l, üga, lonnula hipótesis 
en consrruye su pens.1micnro • mónnmo en 
lórma racional. 
.Se lograd una educación tilusó l·icl cuando d qué, 
cómo, por qué y par.l qué del nifHl no amlll.'n en 
l.ls de su y cuando estaS 
con scMl <1 i\Umid.u; como prnpias ¡;.n nuestra 
cn.st·ñanza, es decir, CU<lndo l.t.s asig n:nuras se ensc-

ti:lnna (·ilos<'>tica \' mmo sean "ig-
nificati\·a-;. 
rn:me a b curiosidad . la inccrridwnbrc: y' b perpkj.i-
dad que nunitiest;l el niüo en rorno a la realidad es 
importa me km1enrar el diálogo fi los<r,fico en roda" 
J.ls .1. ígnarur.ls p.tr<l l. const.mre búsgueda en comt'm 
dt· la resp uesta a sus intt:rrogalltL''· 
Cuando pn:gl.mras (1uc h.Kcmo · en la eva.luación, 
en de ser solamente de.scripriva\ se tOrnen eu 
comprensivas ck sc.m1do lógico, de an;\lisi de rela-
cione.\ y p<Jsnllll.dos, intcrprctadón de rexros, razo-
IUmiento l! '>gico y rnatcm:itico .. en el momento en 
que circulen en el aul.1 sean metaflsicas, 

en cada mareJi.1. iQué e la ' ' ida? 
¿Qu¿ c:s la g l'avt't!ad1 ¿por qué la \Íokncia? <Qué es 
b ¿Qut: c. el nt.'unero? ¿Qué el intiniro? ¿por 
qué menos por menos da Ol<l, ? éQué es una cansa?, 
... estaremos no memoriz:1ndo ni rL·piriendo, sino en· 
scüando con f ,ilosofía. .. 


