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“Tmnbién de la nada sale algo. Mas, para esto, tiene que estar dentro de almin modo.
No es posible dar o nadie lo que ya no tiene de antemano. Al menos, como desco, sin el
cual no vecibivd como vegalo lo que se le entregue. Es necesavio que lo apetezca o hayn
apetecido, aungue sélo sea de un modo vago. Para que algo valga como respuesta hace
[alta que previamente exista la pregunta. He aqui por queé tantas cosas clavas
permanecen sin ser vistas, tal como si no existiesen”. Eynest Bloch.

onsidero necesario mniciar esta reflexion
pedagigica con algunas de las preguntas
que me he planteado como maestra de
Ciencias Sociales v Filosofia. {Por qué ¢l
nino de grado 6” posee un amplio horizonte de pre-
guntas sobre fa globalidad ¢n contrastacion con ¢
joven del grado 10° v 117 que ya no pregunta? ¢El
intercs por la pregunta es exclusivo de la edad infan-
til? {Qué sucede con la ausencia de la pregunta en el
joven y ¢l adulto? {Por qué, en la clase de filosofia en
¢l rema de logica, le es dificil al joven expresar el pen-
samiento desde las diferentes dreas? dPor qué al ter-
minar la educacion media el conocimiento del alum-
no estd desarticulado o fragmentado?
En laeducacion acrual las disciplinas se presentan como
un conjunto de asignaruras sin su razon de ser v sin
reflexion al interior de cada una, que hay que apren-
der, sin la filosofia que dio origen a su formacion,
asignaturas que aparecen fragmentadas, aisladas y
codificadas como informacién, son “ciencias va hechas
en donde el estudiante no nene necesidad de crearlas™
(Ortega y Gasset,Unas lecciones de metafisica). Elapren-
dizaje se hace de una manera mas o menes memoris-
tica; no se aprende a pensar en matematica, en fisica,
en historia o en cualquiera de las otras disciplinas.
Es comuin que en e aula s6lo se le pida al estudiante
repetir, un libro de texto muerto en la evaluacion, sin
encontrarle el sentido ni ¢l significado.
Es posible que ¢l maestro no haya recibido una for-
macion que le permita encontrar las semejanzas for-
males entre la gramidtica, la matemarica v la Igica, ni
la conexion entre las ciencias fisicas v sociales. Parece
ser que el conodimiento se supuupumhm v s¢ con-
vierte en dogma para cada campo del saber, sin ad-
mitir que sea compartido ni cuesnonado, Es asi como
cl aula de clase es el espacio en donde s¢ transmite
este conocimicnto dognidtico en donde el alumno
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Pensar por cuenta propia

Una sociedad democritica nevesita de personas ca-
paces de pensar por st mismas. Pensar es una habili-
dad que nos capacira para construir significado. Es
un ejercicio diario del pensamiento critico y creativo
a mavés del didlogo, interiorizando, contrastando y
argumentando saberes sociales del entorno. Solamente
el didlogo que implica el pensamiento critico, dice
Freire, es capaz de generarlo. La persona se desarro-
lla y aprende tinicamente en comunidad.
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El conocimiento ¢s un proceso activo y no meramente
receptivo, debe ser construido entonces por el que
conoce. Es asi como el estudiante no es un ser “falto
de™ al que hay que “llenarle de™.

La pregunta

Preguntar quicre decir abrir. La apertura de lo pre-
guntado consiste en que no estd fijada la respuesta.
Toda pregunta debe tener un senrido, un honzonte,
una orientacion, una busqueda del saber. Preguntar
es un arte, porque conlleva a seguir preguntando, es
el arte de pensar (Gadamer, 1erdad v Metodo).

Toda pregunta v todo querer saber presuponen un
saber que no se sabe, pero de manera tal que es un
determinado no saber el que conduce a una determi-
nada pregunta.

La pregunta filosifica

Preguntar ¢l que, por qué, para qué, trasciende toda
torma de conocimiento, es inherente al hombre racio-
nal. Cuando estas preguntas surgen en ¢l pensamien-
ta del nifo comienzan a ser silenciadas por el adulto
v la escuela, tal vez por constituir una amenaza al poder
del saber; cuando no se pueden dar respuestas. El
hecho de que no existan respuestas disponibles a esas
preguntas no justifica que intentemos evitarlas o pa-
sarlas por alto cuando el nino las plantea.
Como dice Rousscau “Poned a su alcance las cuestio-
nes v dejad que ¢l las resuelva™ “Si os hace pregun-
tas, no se las responddis... dejadle que piense ¢l se-
guro que lo havd”™. (Rousscau, El Emalio, libro I11).
La principal contribucion de la infancia al proceso
educativo es su caracter inquisitivo, v al ser la filosofia
una disciplina que plantea preguntas, entonces la filo-
softa v el nino parecen ser aliados narurales (Lipman).
Las prcounnx del nino, en esencia, son metafisicas,
dticas, estéticas, epistemologicas, v con ellas busca la
thalul.ul la explicacion holistica y ¢l sentido de la
perspectiva; por consigriente si apartamos al nino de
la pregunta filosofica lo estamos ohligqndo a aceptar
la vison fragmentada del conoamiento.

Papel de la filosofia

La filosofia forma un angulo recto con las orras disci-
plinas, de la misma manera que la trama v la urdim-
bre se entrelazan hasta producir un tejido sin costu-
ras. Siendo la filosofia la disciplina que mejor prepara
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para pensar en las otras asignaturas hay que asignarle
un papel central en el proceso educativo Y convertir
el aula de clase en una comunidad reflexiva sobre la
naturaleza del conocimiento humano, ¢n donde la
tilosofia sea transversal en todas las materias; mediante
la creacion de temas generativos, para que los
interrogantes filosGticos que surgen de los ninos pue-
dan rener posibles respuestas con la ¢reacion y desa-
rroflo de unidades integradas desde las diferentes areas
del conocimiento.
Con esta pricrica ¢l nino preserva la globalidad, esta-
blece conexiones, hace distinciones, define, clasifica,
valora en forma critica y reflexiva la informacion em-
pirica, tormula preguntas, establece analogias, reali-
za inferencias, indaga, investiga, formula hipdresis y,
€N SINLESIS, CONSIUYE SU PENsamicnto autonome ¢n
forma racional.
Se logrard una cducacion filosofica cuando el qué,
como, por qué v para qué del nino no se anulen en
las erapas de su desarrollo, v cuando estas preguntas
con sentido sean asumidas como propias en nuestra
ensenanza, es decir, cuando las asignaruras se ensc-
nen en forma filoséfica y como pensamiento sean sig-
nificativas.
Frente a la curiosidad, la incertidumbre v la perpleji-
dad que manifiesta ¢l nifno en rorno a la realidad es
importante fomentar ¢l didlogo filoséfico en todas
las asignaruras para la constante busqueda en comiin
de la respuesta a sus interrogantes.
Cuando las preguntas que hacemos en la evaluacion,
en lugar de ser solamente descriprivas se tornen en
comprensivas de sennido logico, de andlisis de rela-
ciones v postulados, intcrprct;wi(}n de rextos, razo-
namiento logico y matemitico v en ¢l momento en
que circulen en ¢l aula sean merafisicas, ¢éricas,
epistemoldgicas en cada marteria. {Qué es la vida?
{Qué es la gravedad? <Por que la violencia? {Qué es
la paz? {Qué es el nimero? {Qué es ¢l infinito? <Por
qué menos por menos da mds? ¢Qué es una causa?,
.. estaremos no memorizando ni repitiendo, sino en-
senando con Filosofia.
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