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;Queé historia ensenar?

reso Colombiano de Historia, organizado
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veneraciones. Fue un evento en el que se
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lavia hay mucho por hacer sobre la mejor forma

de abordar la historia con una visién pedagogica.

Ante el ya conocido balance que se
ace de la ensefanza de la histonia,
como area que no seduce a los es-
tudiantes por su enfasis memoristi-
CO y repetitivo, descontextualizada
y ajena a la realidad de la misma es-
cuela; tanto investigadores como
docentes se han preguntado sobre:
jqué historia ensefar?, ;para qué
ensefar historial, jcomo ensefar
historia? y en ocasiones, j;coOmo
aprenden los estudiantes historia’

|
Congreso a partir del andlisis de
os escolares de historia dejo
entrever que la discusion en torno
a los contenidos curriculares no ha
s1d0 superada, pues de un lado, con-
tnua la disyuntiva entre cantidad y
caligad: o se opta por muchos te-
mas vistos superficialmente o por

lado, se
cuestiono la organizacion cronolé-
€ los contenidos para la com-
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de un hecho histdrico
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e a alternativas como el traba-
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10 alredegor ce ejes problematicos;
(85 necesario ver toda la historia
prefispanica para entender el pe-
riodo de la independencia? o jcons-
Utuyendo (2 independencia como
problema pedagdgico puede com-

prenderse en si misma’

Iratindose de la pregunta ;para
que ensenar historia’ el investiga-
dor Jairo Gémez, psicélogo y profe-
sor de la Universidad Distrital, ase-

gura que durante afos esta asigna-
tura ha sido asumida en la institu-
cion escolar como una obligacién
moral y no como una disciplina
conceptual y del dominio del cono-
cimiento. Si bien es cierto, la ense-
nanza de la historia ha estado atada
a la formacién politica y ética de los
ciudadanos, se ha empezado a inda-
gar por los procesos cognitivos im-

plicados en la comprension de la
historia y en el desarrollo de un
pensamiento social, tanto desde la
sicologia como desde la légica pro-
pia de la historia.

De lo anterior se deduce que la en-
senanza de la historia se constituye
en un campo en el que converjen
diversas miradas, es decir que ad-
quiera un cardcter mas interdiscipli-
nario, tal como lo corrobora la his-
toriadora Consuelo Ospina cuando
dice que es justamente en ese nue-
vo espacio en que la historia, la pe-
dagogia y la sicologia deben encon-
trarse.

Sin embargo, ;como se tramitan es-
tas discusiones en la prictica peda-
gogica de los maestros? La incerti-
dumbre en la que se encuentran los
maestros de ciencias sociales -co-
mo lo afirma la profesora Martha

Cortés- se resuelve acudiendo a
practicas tradicionales que tranquili-
zan a la institucion y a los mismos
maestros pero que en el fondo im-
pide que éstos tomen la decisidon
arriesgada de volverse investigado-
res y pensadores de los problemas
fundamentales de su ensefianza; la
apuesta sigue siendo la posibilidad
de articular estas reflexiones teori-
cas con las practicas de los docen-
tes, y a la vez con la sistematizacién
de esas practicas. Solamente desde
alll los maestros se constituiran en
protagonistas de sus problemas y
obviamente de sus alternativas des-
de el aula sobre la ensefanza de la
historia, y en general de las ciencias
sociales.

La Universidad Nacional de Colom-
bia, concluye Archila, sintié con mas
fuerza la responsabilidad que tiene

La ensefionza de lo histona es un caompo en el cual corvergen diversas miradas,
ello le perrmite tener un cardcter nterdiscplinano
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en relacién con el magisterio. Des-
de el programa RED se adelanta un
trabajo muy riguroso con docentes
de diferentes dreas y se propician
encuentros con los maestros para
continuar el didlogo. Pero a la vez
otras instancias de la Universidad
como el Departamento de Historia
quieren adherirse al debate.

Estado actual de o
ensenanza de la historie

En la revision bibliogrifica producida
en la década del 90 sobre el tema de
la ensenanza de la historia en Co-
lombia y particularmente en Bogota,
se identifican investigaciones que se
han producido de forma aislada, asi
COMO otras que constituyen una li-
nea de produccion o de investiga-
cion. Dentro del primer grupo pue-
den citarse los trabajos de Francisco
Cajiao, Hemel Santiago Peinado y
Jorge Mora, en los cuales se presen-
tan algunas reflexiones y propuestas
acerca de la ensefianza de las Cien-
cias Sociales o particularmente de la
Historia. Otro trabajo es la investi-
gacion realizada por Martha Quinte-
ro con el apoyo del Idep'. El segun-
do grupo de trabajo se inscribe en
grupos de estudio, de discusion y de
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investigacion, que a partr de una la-
bor continua y sistemidtica empie-
zan a constituirse en lineas: denotan
procesos, tensiones, nuevas pregun-
tas u otras mas complejas, desplaza-
mientos tedricos y diversidad de
miradas tanto de la historiografia
como de las propuestas pedagogi-
C4as.,

Por el momento, se identifican tres
proyectos o lineas de investigacion:
La primera hace referencia a aque-
llos trabajos que centran su refle-
Xion en las preguntas: jpara qué en-
senar historia! y jqué historia ense-
fiar? La primera se plantea en forma
general sobre la sociedad en la cual
se pretende incidir y cambiar, la se-
gunda se estructura desde la disci-
plina misma, es decir, desde las co-
rrientes historiogrificas.

En esta linea se ubican las primeras
propuestas de Dario Betancourt y
Renan Vega, lo mismo que los pro-
yectos de Educacién Popular: La es-
cuela historiogrifica es determinan-
te en la formacion, y por lo tanto, la
ensefanza de esta disciplina debe ir
de la mano de la corriente que se
elija, asi como del conocimiento de
las pricticas propias del historiador
para la construccion del conoci-
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miento historico. Discusiones acer-
ca de la construccidn del hecho his-
térico, critica y manejo de fuente,
metodologia de historia oral, etc,
son las propias de esta linea de in-
vestigacion y estudio.
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no ha sido superada.

La segunda linea de investigacion
parte de las preguntas centrales
que ubican los problemas episte-
molégicos del conocimiento histo-
rico y los problemas cognitivos de
la ensefflanza aprendizaje. Por este
camino avanzan las investigaciones
de Rosario Jaramillo y Angela Ber-
mudez al abordar problemas como
la comprensidon de la causalidad
histdrica, la empatia, la descentra-

Unc de sus resultados mas importantes es la confor-
mﬁmNMﬁmm.

Red Virtual sobre 1a ensenanza
de las ciencias sociales

El Idep apoya y financia el proyecto de Encuentro de
Saberes Historia y ensefianza de las clendias sociales pre-
sentado por la Pontificia Universidad Javeriana y coor-
dinado por la historiadora Consuelo Ospina. Su desa-
rrollo ha permitido la reunién de diferentes grupos de
trabajo y de estudio, sean investigadores o docentss de
ciencias sociales, asl como la circulacién de una serie
de preguntas, experiencias y reflexiones que han lieva-
do a la reactivacién de la discusidn acerca de la ense-
fianza de la historfa.

cién, el desarrollo de una concien-
cia ciudadana, etc,

Si bien se parte de que hay discur-
sos historiogrificos mds rigurosos y
Criticos que otros, no es la critici-
dad del discurso lo que asegura el
desarrollo de un pensamiento criti-
co, sino la formacion de un pensa-
miento y una conciencia histarica
abordados desde el sujeto que com-
prende y actia

El Gltimo de los tres grupos lo
constituyen los trabajos de Jairo
Goémez y Pliedad Ramirez que se
inscriben en [a psicologia cognitiva
social y pretende la formacion de
un pensamiento social para la com-
prension de lo social y alli se ubica
la historia; podria afirmarse que su
pregunta central es desde 2 ;como
se aprende la historial, y se instala
teoricamente pensamiento
simbolico-narrative y por lo @nto
en el problema de las representa-
ciones sociales.
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(1) Estrotepros poro o desorrolio ded pensa:
miento y o conwivenca socal @ partr de os
Gencias Sockiies. En: La Invessigacion: Funda-
mento de a Comunidad Académica. Serie
livestigaciones 2. Santa Fe de Bogota D.C,
1998,
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