flos en donde se ofrecen las como-
didades de mobiliaric y dotacion,
ﬂmmhmrnnm.simade—
mas a aquellos en donde circula la
savia del afecto, la solidaridad, la to-
lerancia. la calidez, la sinceridad, la
posibilidad del aprendizaje en equi-
po, pero sobre todo fa de disentr y
sobrevivir en el intento, de dudar y

eqQUIVOCArse.

En ia vida cotidianz de la escuela se
expresan todas las tensiones socia-
les, las fuerzas en conflicto; los chi-
COS ¥ Maestros No Siempre encuen-

boraciones acerca de la construc-
cion de una nueva ética de la vida
cotidiana. a través de Iz pedagogia de

la ternura, que es compartida por al-
gunos educadores en sus proyectos.

IDFT: De. Restrepo Lsted proprons
shardar s vislencia desde la explors
mon de iz leenora JLhee aoogH
¢n principe e<ia i [ B

Curiosamente este planteamiendo
de la ternura surgié en el lugar mas
inhéspito. En 1989 cansado de ha-
blar de muertos solicité a los orga-
nizadores de un foro sobre dere-
chos humanos me permitieran ha-
blar sobre el derecho a la ternura.
Crei que era la primera y la Gitima
vez que lo harfa, pero desde ese dia
no he podido parar. En la palabra se
resumia un sentimiento nacional y
una necesidad que involucraba cien-
tos de personas que, en condicio-
nes de marginalidad y de violencia,
trabajaban por la reconstruccion
afectiva del pals. Hacia falta dar ese
salto conceptual y académico y legi-
timar esos trabajos, esa fue mi labor
por eso la acogida Este plantea-
miento me ha ablerto las puertas
para adentrarme en los analisis so-
bre problemdticas de viclencia, dro-
gas, y ambién en la dindmica de las
escuela. Me he propuesto mostrar
f2 pertinencia del vinculo en la es-
cuela y como los principales apren-
dizajes son afectivos. Cuando uno
salta en un proceso de aprendizaje
es porque tiene un cierre afectivo,
no bastan los datos, el andlisis, los
procesos analiticos o sintéticos,

congnoscitivos; se necesita de una
gran sintesis afectiva.

IDEP: ;Cimo ha pereibido

la educacton v 1a esen 4

En la escuela hay una sobrecarga de
discursos pedagdgicos renovado-
res, pero también hay una gran difi-
cultad para modificar unas pract-
cas basicas que hacen de la escuela
un ambiente hostil para muchos ni-
fos. Por eso, considero que se debe
prestar atencion a los procedimien-
tos porque las buenas intenciones
terminan alli. Por

Todos tenemos derecho

nemos gran dificultad para repre-
sentarnos esos mecanismos y un
gran temor del maestro para explo-
rar lo afectivo, porque ellos tambien

sufren privaciones afectivas. Tene-
mos un circulo vicioso que hay que
romper, planteindole al maestro la
necesidad de que &l propicie esa
ruptura y rompa la barrera con
quienes lo rodean y que eso es vi-
tal. De lo contrario la escuela no va
a cumplir con su papel central que
es educar al nifio y lo va a maledu-
car en muchas dinamicas.

S ————— S —————————

ejemplo, qué hacer
con un nino hiperac-
tivo en el aula, que
no centra su aten-
ciébn © con uno que
tiene problemas de
comportamiento -
enfrenta cotidianamente la autori-
dad.- Es decir eso revienta a la es-
cuela y al maestro, y muy rapida-
mente asi &l tenga muy buenas in-
tenciones cae en la vieja légica del
pellizco o la exclusion. Entonces,
prima una defensa de la institucion
frente al nifio y no caemos en cuen-
ta que el problema de aprendizaje
del nifio es también un problema de
ensefanza de la institucion, pero te-

f'ff autorilarisme €5
ML) ff.r’ fny.' pmhh*mu&
1ias HTATeEs (e satud

mental en la escuela.

(DEY: ;Se hacen
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al maestro!

El maestro esta su-
premamente tensio-
nado por la formali-
dad educativa, por el
programa, la evaluacion, el horario.
Es decir, dentro de las instituciones
todos estos controles administrati-
vos de la labor del educador se
vuelven como persecutorios y pa-
ranéicos. El maestro tiene mucho
temor de dar el salto hacia lo hu-
mano. De pronto si atiende al nifo
como ser humano, si se divierte con
él, si permite que se establezcan
vinculos amorosos y si le presta




atencion a la sonrisa, siente que
hace algo malo -porque pierde au-

toridad- y las mis-

—

ra, es una pedagogia de la norma
He dicho muchas veces que |a ter-
nura es valiosa por-

mas autoridades ] J que hay conflicto,
pueden decir que S PEJEEED no estd a punto de
éste desperdicia el e POReEmno hacerle daffio a otra
tiempo. Pero no es lox nddull 1l ek persona; pero si per-
asi, el maestro debe S o | manentemente es-
aprovechar la opor- a8 toy calibrande mi
tunidad de relacio- explorar Juguelono- relaciébn con la otra
narse con el nifio de Mente esa norvi persona y admiran-
una forma respetuo- : dome ante su singu-
.I:H:H.H'.I'rn (i Gneontrel

sa, que le permita al
menor crear un ho-
rizonte para su vida.
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laridad, entonces
voy a encontrar el
—  punto justo de apli-

Si miramos la otra cara de la situa-
cion, nos damos cuenta de que el
maestro tiene entre las manos un
nino que pasa de cinco a seis horas
del dia con él, en la etapa mis im-
portante de su vida,y no lo aprove-
cha, pierde ese presente y esa ac-
tualidad. Supone que como los pa-
dres no le dieron el suficiente cari-
no, la sociedad no lo atiende ade-
cuadamente, entonces es muy poco
lo que él puede hacer, olvidando la
importancia del nino.

IDEJ:
de la norma?

Hay mucha angusta con la norma.
Creo que los maestros se vuelven
autoritarios porque no son Seguros
de si mismos, temen perder el po-
der y se enredan con los nifios y los
jovenes. Es necesario entender que
hay un juego social en el que se le
impone a los adultos ser normati-
vos y a los nifos explorar nuestros
limites. Por tanto el papel de los
mayores es entender amorosamen-
te ese juego.

,I N gue copsisie ! jurso

Ademis, se requiere saber que el
nifo no nace con la norma en su
cerebro, la aprende, pero la aprende
chocando con ella. Es decir, el nifio
estd predispuesto al error. Entonces
se trata de sefalarle ese limite, pe-
ro amorosamente, sin que por eso

se pierda la autoridad.
"H!I' ; \l:'llllr- VAUV Ay L-. ;rrll,r_;u-
210 111' bt ISRl ) l.l-'lll'qu b shorna!

Creo que la pedagogia de la ternu-

cacion de la norma.

R Lo illuave By o
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iruciura e
problemas de <alud
mental !

Cuando trabajé como psiquiatra
con drogadictos, sicéticos, con las
formas mds severas del trastorno
comportamental, y con jovenes me
di cuenta que esa historia que cul-
mina con el estigma de loco, empe-
zaba siempre con el llamado pro-
blema de aprendizaje.

Por ejemplo, un nifio que choca
contra el aparato escolar y no es
comprendido en ese primer gran
espacio de socializacion, se ve abo-
cado inminentemente al fracaso en
los demds espacios. Es un crimen de
lesa humanidad no atender un fra-
caso escolar evidente en tonterias
como no atender, no saber mate-
mdticas, si uno le dice una cosa y el
nino hace otra.

IDEP: ;5i la estructura escolar se
flexibiliza para acogor a

los llamados indisciplinados,
desaplicadas, et

miejararia la <l mental de

L= prersorsas’

El verdadero trabajo preventivo es-
ta en la escuela. Si el maestro acep-
ta la diversidad en sus alumnos
haria una labor de salud mental im-
presionante. Infortunadamente, lo
que hace la escuela es aceptar sélo
nifos que se ajustan a las reglas y
normas impuestas, todos los demas
quedan por fuera. Basta con ver que
un nifo tiene un cuerpo diferente,

que no se queda quieto porgue su
temperamento no se lo permite,
para que se convierta en el enemi-
go de la escuela y a su vez, la escue-
1a en su enemiga. Es una lucha inter-
na contra el autoritarismo impues-
to a costa de [a singularidad de los
NiNOS; si &ste se impone no sirve ni
al nifio, ni a la sociedad, ni a fa cultu-
ra, ni a la democracia, ni a la convi-
vencia.

IDEP: ;Oné otros Laetares won impor

o Ja siind mental?

Lafiies Lk presem

Por ejemplo, el clima escolar: los se-
res humanos somos como las ma-
tas damos lo que el clima nos per-
mite. Una planta finalmente es el
producto de ciertas condiciones de
humedad, temperatura, nutrientes y
puede dar lo mejor de ellas si éstas
se dan. Para generar ese clima de
crecimiento humano en la escuela
es importante el disefio ambiental,
no se necesitan palacios. Alli es vital
desde el color hasta los gestos aco-
gedores de los maestros y estudian-
tes. Eso se llama la ecologia de la as-
cuela, la que representa el 80% del

clima pedagdgico.

IDEF:
peclingiEicas efiewntistas’

Hace un tiempo trabajé en los Esta-
dos Unidos con lo que alla es un
problema nacional: la
violencia en la es-
cuela. Los colegas
norteamericanos Yy
canadienses tienen
muy clara esta pro-
blemdtica, para eso
han hecho estudios
sobre condiciones
familiares y de per-
sonalidad de estos

(e pasa con les modelos

mmﬁmmmbmdmahﬁ-

dres y adultos a producir, sin pres-
tarle atencion a todo lo que implica
la felicidad cotidiana.

T ——— .
“El clima afectivo

de la escuela es
fundamental para
el desarrollo
cognoseitive v humano
del niflo, serd definitive
para que él construya
su postura comao

ctududano.™
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Demuestran claramente que ol ni-
cleo de su reproduccién estd en la
refacidn entre violencia escolar. fa-
miliar y la social y poliitica; pero la
hipotesis mas avalada y clara =s la
que muestra que aquellos nifos que
han sufrido por parte de los adultos
o de los maestros aplastamiento
sistermatico, cuando crecen bus-
caran obtener algdn tipo de poder
para asi descargar su ira hacia los
demds. Estas facetas horrorosas de
la viclencia vivida en Colombia: cri-
menes agravados, masacres, por su-
puesto que tienen un interés politi-
€0 0 econdmico detris, pero an &l
momento de ejecutarios guienes
estan dispuestos a llevarlos a cabo
son personas que descargan su ira
sobre gente inocente. Tiempo atris
fuercn sus padres o adultos los que
descargaron su ira contra eilos.

IDEP: [Qure opina de la violeneis que
afecta las muestros ¢ inehise los haee
uh]rlu de amenues e imuerie?

He conocido situaciones muy duras
en las escuelas colombianas, de
amenazas de muerte de maestros a
maestros, de actores violentos a
educadores: dramdticas luchas de
poder y hostilidad vividas con fre-
cuencia en las escuelas. Por sjem-
plo, en una sala de
maestros hay perso-
nas que pasan sema-
nas compartiendo
mmrmm
mm**




