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Esta entrevista, realizada por Hernin Suirez,
fue publicada en el libro Educacion y Demo-
cracia. Como abrebocas para el Magazin Aula
Urbana les presentamos algunas de las pregun-
tas realizadas al Maestro Estanislao Zuleta.
(Previa autorizacion del autor)

Herndn Sudrez: écudl es su impresion
sobre la formacion escolar de los jovenes
en Colombia?

Estanislao Zuleta: el bachillerato es la cosa mds
vaga, confusa y profusa de la educacién colombia-
na. Es una ensalada extraordinaria de materias
diversas (geografia, geometria, "leyenda patria”,
ctc.) que el estudiante consume durante seis anos
hasta que en el examen del Estado o del Icfes,se
libera por fortuna de toda aquella pesada carga de
informacion y confusion.

Paradéjicamente, el bachillerato es una educacion
al mismo tiempo muy elemental y muy especializa-

da. Lo que se ensefia en matemadticas o €n geogra-
fia es, por una parte, tan elemental, que cuando el
estudiante termina sus estudios los conocimientos

supuestamente adquiridos ya no le sitven para

nada practico en la vida, ni en sus actividades

olvide todo lo visto.
Tenemos el caso de la historia en el période de la
Independencia. El estudiante tiene que aprender

una cantidad de acont¢cimientos quéson de
detalle, yo dirfa que de espccm[lstas ‘Tal es el caso

de las batallas, de las que se estudia la ubicacién de
las tropas v sus generales, el ataqnc de los ﬂancos,
la ubicacién y funcién de la retaguardia, ctc. con
un grado tal de detalle que se necesitaria ser un
especialista en historia y cstrategia militar. En

cambio, no se ensefia qué fue lo que paséd desdeel.
punto de vista histérico, que es lo que verdadera~

mente interesa al estudiante de secundaria recién
iniciado en el estudio de la historia de su pais.
Poco se dice sobre el tipo de sociedad de Ja dpoca;
c6mo vivian los indios, los negros, los criolles, la
nobleza; el tipo de tensiones y rivalidades que
existen entre la nobleza terrateniente criolla y la
corona espafnola; los conflictos sociales entre las
distintas clases y grupos. No sc enscna, por
ejemplo, las razones del hundimiento del imperio
espanol frente a Napoledén come resultado de la
derrota de la Armada Invencible espanola frente a
la armada inglesa; ni los motives per los que un
imperio, al otro lado del mar ysin flotanaval, tenia
todas las condiciones para pcrdcr fdcilmente sus
colonias, de tal forma que si no aparece Bolivar,
hubiera podido surgig cualqulcr otro. Lo que
perdi6 Espaiia fue su unpcno cn ultramar.

Lo que se ensefia, por lo general, son los discursos,
proclamas y frases alrisonantes de don Camilo
Torres, José Acevedo y Gomez, ete. No se enseia
cudl era el problema realmente; cudl era ¢l sentido
de las luchas de indepéndengia; cudl era el dilema
del pais; tomar una direccion influido por los
ideales de la Revolucién Francesa o, por el contra-
rio, cerrarse sobre la tradicién ¥ el'colomialismo,
reafirmandosda dominacién espaiola. Es una
historia que, tras el detalle y la minucia, olvida lo
esencial, lo global, lo qué importa. Asuntos como
las rivalidades ertre Bolivar y Santander son
detalles, pero los detalles de un gran drama
histérico que define la suerte y destino de un
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pucblo. Este drama histérico queda por fuera de la
historia que se enseia"en ¢l bachillerato; queda
oculto. El detalleslaanécdora, el listado de
pxcsxdcnres y proceres sigue dommando la

ensefanza ¢ interpretacion de la historia nacional.

Igual cosa ocurre en el caso de la ensenanza de la

.gcograﬂ'a A un estudiante de bachillerato le

ensenan los afluentes principales de los grandes

rios como el Magdalena, el Cauca, ¢l Amazonas,

etc. v si no los aprende, puede llegar hasta a perder
el afno. En cambio, no son fundamentales, ni se

‘ensefan otros aspectos.como, por gjemplo, qué
significa, desde el punto de vista cultural, socialy

. : Lo economico, serdel trépico y no deun pais de
educativas posteriores, cuando no suele ocurrir que

erra sino campesinos y colonos v una parricular
distribucion de Ja propiedad territorial en contra-
osicion a la distribucion de la ticrra en la rcglén

s grandes valles y los grandes rios tienen una

conformacion y un desarrollo econémico y social
difereites. En ¢l bachillerato tampoco $¢ examinan

los ritmos de la historia en funcién del espacio
geogrifico tomo, por ejemplo, la manera como la

-historia llega primero a los grandes puertos de la
‘montana. En una palabra, pensar la gcograﬂa no

s6Jo como espacio, sino ante todo come condicion
de vida humana. Podriamos seguir examinando el
conjunto de asignaturas del bachillerato y el
resultado seria el mismo.

H.S. En alguna oportunidad usted
afirmaba que la educacion es una
accion intimidadora del pensamiento.
écual es el porqué de su afirmacion?

E.Z. La educacion, tal coma ella existe en la
actualidad, reprime ¢l pensamiento, transmite

- datos, conocimientos, saberes y resultados de
| Procesos que otros pensaron, pero no ensea ni

permite pensar. A cllo se debe que el estudiante
adquiere un respeto por el maestro y la educacion

‘que procede simplemente de la intimidacion. Por

eso el'maestro con frecuencia subraya: "usted no
sabe nada"; "todavia no hemos llegado a ese
punto”, "éo lo entenderd o se verd mas adelante o
el ano emtrante, mientras tanto tome nota”; "esto es
asf porque lo dijeron gentes que saben mds que
usted”, etc.

Lo que se ensena no tiene muchas veces relacion
con el pensamiento del estudiante, en otros

términos, no se lo respeta, ni se lo reconoce como
pensador y el nifo es un pensador. La definicion de
Freud hay que repetirla una y mil veces: el nifio es un
investigador; si lo reprimen y lo ponen a repetir y a
aprender cosas que no le interesan y que €l no puede
investigar, a eso no sc le puede llamar educar.
Confiése que personalmente no sirvo como ejemplo
paradigmadtico de buen estudiante. Yo no soporté
hasta el final, llegué a gatas hasta cuarto de
bachillerato, no pude mas. Sin embargo, la educacién
€s un tema que me apasiona; la he vivido como
drama con todos mis hijos, que en parte han sido
victimas de este npaﬁc educacion.

- Mientras lumno v el profésor estén convencidos de
_estaciones, 0 qné ha significado la niontana en la e

vida econdmica y culrural del p;us Los sectores
‘montanosos, donde no hay una aristocracia de la

que hay uno que sabe y otto que no sabe, y el que
sabe va e informa e ilustra al que no sabe, sin que el
otro, el altlmno, te&ga un espacio para su propio

juego, su propio Mento. v sus propias inquietu-
des, la educacion es un asunto perdido.

Por elcmplo, a un estudiante le estin ensefiando
- aritmética y el asunto parece claro: las cuatro opera-

ciones, quebrados, la reglas de tres. Pero de pronto se
pasa al digebra y el estudiante se siente extranado. Yo
tuve la impresion de que empezibamos a ver mds o
menos lo mismo, pero con letras. Nunca se nos
ensefid- ni se nos creo la inquictud- qué significaba
pensar las matematicas. Las matemdticas nos enseia-
ban, hasta cierto punto, qte sus contenidos eran algo
que se debia aceptar, no porque alguien lo hubiera
dicho, sino perque era susceptible de demostracion.




Ese aspecto era muy atractivo en ese mundo del
imperio de la autoridad -tan generalizada pero que
no siempre es visible- que constituye la realidad y
cotidianidad de la escuela.

En la escuela a uno le ensefan que dos mds dos son
cuatro, que menos por menos da mas; el alumno
no entiende, no comprende por qué; €l sélo sabe
que si lo hace asi resulta y obtiene buenas
calificaciones. Mientras uno no sepa por qué
menos por menos da mds, no hay una apropiacién
del proceso que conduce a dicho resultado, lo cual
demuestra que también las matemadticas pueden ser
un dogma, al igual que la religion o la historia
sagrada.

El dlgebra, que tiene el atractivo de despejar,
reducir, asimilar y finalmente obtener un resultado
X, se convierte para la mayoria de nosotros en una
pesadilla, porque nunca se nos enseno -no sé si
ahora sea lo mismo- un hecho esencial: el dlgebra
es una manera de pensar que tenemos todos los
hombres; el dlgebra no es mds que el desarrollo
formalizado de un pensamiento que es nuestro
pensamiento. Descubrir las relaciones necesarias
entre términos desconocidos: eso es el dlgebra. Es
algo que todos los dias estamos haciendo cuando
vamos por la calle, cuando conversamos. Los
profesores tendrian que
decirle a sus alumnos que
el dlgebra es el modo de
pensar; que no es algo
que simplemente estd en
el tablerooen los
problemas del texto, sino
que estd en nosotros y en
la realidad. Es posible que
el alumno saque cinco en
dlgebra, pero la olvidard
en seguida porque no tie-
ne forma de vincularla a
procesos posteriores. Pue-
de que la recuerde des-
pués, si decide estudiar
ingenieria o cualquier otra
carrera similar, pero en-
tonces ya no necesitara
entender, le bastard con
aprender las férmulas y
los resultados y con ellos
podrd operar.

En ocasiones existe una
gran incomunicacion. Yo
creo que tengo que llegar

La vida responde

a saber algo, pero esc "algo" es el resultado de un
proceso que no se me ensena. Saber significa en-
tonces simplemente repetir. La educacion y los ma-
estros nos hicieron un mal favor; nos ahorraron la

angustia de pensar.

éCual seria ese maestro que hoy se

necesita? éQué significa ser maestro?

E. Z.: Para poder ser maestro es necesario amar algo;
para poder introducir algo es necesario amarlo. La
educacion no puede eludir esta exigencia sin la cual su
ineficacia es mdxima: el amor hacia aquello que se
estd tratando de ensenar. Ademas, ese amor no lo
puede dar sino quien lo tiene, y en ultimas eso es lo
que se transmite. Nadie puede ensefar lo que no
ama, aunque se sepa todos los manuales del mundo,
porque lo que comunica a los estudiantes noes tanto
lo que dicen los manuales, como el aburrimiento que
a €l mismo le causan. Y ante las férmulas mds
brillantes de los fildsofos, antiguos o modernos, no
cosechard mds que bostezos. El que ensena no puede
comunicar lo que no ama. Si ensefia 25 horas a la
semana y dicta "lo que le ponen a ensenar”, inde-
pendiente de que le guste 0 no, a unos alumnos que
no ven ninguna relacién entre lo que se les ensefia y su
propia vida presente, personal o familiar, entonces el
resultado se va pareciendo al que hemos venido
presentando.

En alguna oportunidad me tocé dictar un curso de
capacitacion a unos maestros de castellano y de
literatura vy el resultado fue verdaderamente
asombroso. Les senalé que iba a utilizar ejemplos
tomados de El Quijote, porque supuse que lo
conocfan. Estaba tratando de demostrarles cémo
Sancho, siempre que habla, trata de ser el emisor. Por
ello es que Sancho dice refranes, cuenta cuentos para
hacer pasar lo que piensa otro; el Quijote no. Queria
mostrarles esa diferencia de posiciones en el mundo
y como se iban combinando en la obra, pero
resultaba imposible porque nadie conocia el libro.
Alguno dijo que conocia partes, pero en resumen no
conocia nada. Yo no sé qué leian. No me cabia en la
cabeza que podia ensefiar. Una maestra, con una
ingenuidad asombrosa, me dijo: "Profesor, lo que
ocurre es que a mi no me gusta leer, porque cuando
leo me da suefio, me gusta mds bien la television”.

De los pocos profesores de los cuales uno le queda un
buen recuerdo son precisamente aquellos a los que se
les notaba que amaban y sentian lo que estaban
ensenando, independiente de la materia que fuera.
Yo personalmente tengo ese tipo de recuerdos. Un
dia, por fortuna, se enfermé el maestro de historia.
Trajeron entonces a alguien que queria ensefiar. El
nuevo maestro nos describié los viajes de Colon de
manera inolvidable. Se le olvidaban las fechas, a
veces no recordaba siquiera que Colén habia nacido
en Génova; pero en cambio, el amor que sentia por
aquel acontecimiento, la manera como nos lo pre-
sentaba, como nos hacia vivir la angustia de esos
meses sin saber si habia retorno o no, o punto de
llegada, no se me ha olvidado nunca. Como des-
cubriera nuestro camarada Freud, el recuerdo v el
olvido dependen de lo que uno pueda integrar en
forma aceptable a su ser. Con lo que no puede in-
tegrar, opera como hace ¢l organismo con todo lo
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que no puede asimilar, es decir, lo elimina. Esto es lo que
sucede al final con el bachillerato.

Hay dos maneras de ser maestro. Una es ser un policia
cultural; la otra es ser un inductor y promotor del de-
seo. Ambas cosas son contradictorias.

Un tipo de maestro es aquel que me califica, pero sin
consultar la vivencia que yo tenga de la vida. Otro tipo
de maestro, al que no le pagan ni lo nombran, es aquel
que consulta mi vivencia de la vidd. Ambas figuras
podrian ilustrarse en la persona de Baudelaire o en la
imagen del "hombre enfundado” que describe Chejov.
Hay alli dos maneras de ser maestro. "El hombre en-
fundadose basa en esta premisa: todo debe ser previsto
porque de lo contrario no se sabe qué puede pasar.

Este tipo de maestro tratarfa de que los alumnos no
vayan a hacer nada que perjudique a sus patrones o a los
gobernadores; que sean eficaces sin aspirar ni luchar por
nada. Es un poco dificil decir en qué medida los
maestros son en si mismos "hombres enfundados”. No
hay duda de que los maestros de este tipo le ayudan al
sistema.

Baudelaire es un maestro en ¢l segundo sentido. Nos
ensefia a ver el mundo en que vivimos de una manera
por la cual nadie le pagaria nada. Es un hombre capaz de
identificarse con todo lo que la ciudad rechaza, con lo
que ¢l llamé "el vémito inmenso del inmenso Paris",
pero que en cambio no se podria identificar con lo que
en la ciudad es respetable. Se identifico con las viejecitas
que van por las calles y "danzan sin querer danzar, como
campanas”. Se identificé con los alcohdlicos, con el vino
delos zarrapastrosos, que "vienen con sus blancos bigo-
tes como viejas banderas de derrota y chocan contra el
mundo como poetas, y mientras los esperan horribles
tragedias hogarefias expanden su corazén en gloriosos
proyectos”. Este es otro tipo de maestro. Un maestro
nuevo. Un maestro dificil de encontrar, ciertamente.
Pero si los maestros, institucionales o comunes y
corrientes, quicren ensefiar no solo poesia, tienen que
ensefiar a Baudelaire, es decir, entrar en contradiccién
con las exigencias del sistema en que vivimos.
Necesitamos un tipo de maestro que sea capaz de darle
al alumno el juego y la oportunidad para que sea ¢l
mismo, para que se identifique con los fracasados, para
que no se decida por los exitosos; Baudelaire nunca
escribié un poema sobre un general. Este tipo de
maestro hace que el alumno sea probablemente un mal
empleado bancario, pero un buen hombre.

Un tipo de maestro como Baudelaire es un hombre que
puede indicarnos la direccién. El mismo lo dice de la
manera mds dura. Embridgate, es decir, busca algo mds
grande, lucha por lo mds grande.




