Por Carlos Eduardo Valenzuela

Poder Y discurso
en el aula

Por ahora, “asistamos a la escuela que ya habra tiempo para aprender”.

) ara hablar de los fendbmenos relati-
vos al tema del poder y su vincula-

cién con el discurso que tienen

lugar en el aula, es necesario acla-
rar las posiciones desde las cuales intenta-
mos comprender el concepto de escuela.
Ello, indudablemente ameritaria profundas dis-
cusiones alrededor del papel histdrico y cultu-
ral que esta institucion ha venido desempe-
nando en el devenir social, econdmico y po-
litico de nuestra nacion. Anélisis que han sido
emprendidos ya por distintos autores tan des-
tacados como Oscar Saldarriaga Vélez, a tra-
vés de sus trabajos en torno a la genealogia
de la escuela en Colombia.

{lLaescuela, setorna acaso, objeto abier-
to de discusion y dialogo permanente para
aguellos gue la constituyen? Precipitadamen-
te podrfamos afirmar que “no”, tanto si parti-
mos de una configuracion “clasica” de es-
cuela, donde, a juicio de Saldarriaga Vélez,
las préacticas culturales giran alrededor del
“disciplinamiento en valores v la instruccion o
trasmision de conocimientos”! como si parti-
mos de una perspectiva “moderna”, desde
la cual, la escuela centra su saber en torno a
las ciencias de la educacion con el fin de “ca-
pacitar para el conocimiento” mediante el
“didacticismo”?; o incluso, si hablamos de
una escuela dimensionada alrededor de un
maestro “contemporaneo”, donde el pilar de
las practicas culturales es “la comunicacion”
atravesada por, lo que la constitucion del 91
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denomina, “multiculturalismo”, fendmeno en
el cual subyace una tensién, segun
Saldarriaga, relativa a “la escision entre las
culturas y los "saberes expertos”” .

En este orden deideas, {a qué perspecti-
va de escuela corresponderia aquella, que
cotidianamente ha sido escenario de préacti-
cas e investigaciones? Acaso, por estar aguf
y ahora, geograficamente hablando éala con-
temporanea, en la cual, se espera prime la
comunicacion?

Pese a las mutaciones que, en materia
de paliticas educativas ha sufrido la escuela,
aparentemente ha permanecido anclada en
el paradigma transmisionista y disciplinante
“clasico” que, visto desde la teorfa, raya en
elanacronismo; de alll que para la investiga-
cion sea tentadora la propuesta de someter-
la a un andlisis critico, en la medida en que
se infiere que la horma de la teorfa emplea-
da, coincidira 0 no con el fendmeno escolar
que se decidio abordar, lo cual acreditaria
una toma de posicion reflexiva solida e im-
pecable, no susceptible de contra - argu-
mentacion desde la practica.

Desde este punto de vista, la escuela, pa-
reciera que favorece, en palabras de Alberto
Huergo, "“una forma de produccion, transmi-
sion y reproduccion que tiende a la organi-
zacion racional de la vida social cotidiana”,
en donde la comunicacion, entendida como
negociacion social de significados, no pre-
valece, sino que otorga predominio a la ins-
truccion, entendida como “transmision” de
conocimientos.

Aungue los virgjes en los aspectos social,
politico y cultural, estan prefigurando nuevos
modos de interaccion mas proclives a la co-

La escuela

no fue pensada
para ser
“discutida,
dialogada y
hablada” por
quienes la
constituyen.

municacion, al menos, en términos de diso-
lucion o integracion de fronteras culturales y,
nuevas y mediatizadas formas de aprehen-
der las realidades que nos envuelven, la es-
cuela continlia apadrinando pedagogias, en
términos de Bernstein, "visibles"®, en torno a
las cuales, maestros y estudiantes subordi-
nan su actuacion a roles discriminados y ex-
plicitos, circunscritos a rigurosos programas
académicos alos que se adecua el maestro
mediante actividades que comportan una l6-
gicaritual infranqueable, sin dar cabida a du-
das uopiniones, y no pensando, cuestionan-
do y haciendo compleja la posible apropia-
cion o no, que habrfa hecho el estudiante del
contenido, lo cual equivaldria a posicionar al
estudiante, y no ala légica de su actividad, en
el centro de su labor como objeto de su prac-
tica pedagdgica.

Desde una perspectiva de aula tan rigida,
vista como un espacio escolarizado, restricti-
vo, regulado vy codificado, es dificil pensar en
acciones propositivas lideradas por los estu-
diantes, es decir, acciones que, a partir de las
inquietudes que los contenidos impartidos y
las formas en que se trasmiteny producen en
relacion con los intereses y expectativas de
los alumnos, redimensionen dichos conteni-
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dosy las formas que los vinculan, al crear
innovadoras Vias didacticas de aproxima-
citnaellos.

Pensar en esta posibilidad de confron-
tacion con respecto a los contenidos a-
cadémicos expuestos por el maestro, ifa
en contravia de la clasificacion y orde-
namiento tan fuertes, dado que, al ser el
aula una instancia dentro de la cual pri-
man ordenamientos rigidos de discipli-
na, los discursos, es decir, aguellos que
la maestra desde su saber cientffico legi-
tima, harfan que los alumnos soélo inten-
taran adecuarse o subordinarse alas di-
namicas de poder que la naturaleza de
la clase y el maestro hacen explicitas,
puesto gue ello es o Unico que les per-
mitirfa sobrevivir, curricularmente hablan-
do, en el ambito escolar; de allf que, de-
cir algo diferente, fuera de lugar o inno-
vador, sea un riesgo demasiado grande
en contraste con la simple repeticion o
parafrasis a la que normalmente acuden
los estudiantes para colmar las expecta-
tivas del maestro y obtener la aprobacion
del sistemna. Ya ellos recurriran a otras ins-
tancias, extraescolares tal vez, para apre-
hender asuntos que realmente conside-
ren de su competencia e interés; por
ahora, “asistamos a la escuela que ya
habra tiempo para aprender”.

La escuela no fue pensada para ser
“discutida, dialogada y hablada” por
quienes la constituyen. Pese a que no
es asl, la escuela aparenta estar com-
pleta, por lo cual, cualguier intento de
movilizar sus estructuras de poder, se
asume, o como reflexiones propias de

eruditos amparados en la teorfay en la
investigacion, o como rebeldias e insu-
rrecciones de 10s alumnos y maestros
que obedecen a problemas de apren-
dizaje y conlflictos en la comunicacion,
fachada, para mi. En otras palabras, la
escuela no revela formalmente hablan-
do, fisuras o incisiones que permitan es-
cudrinar en su estructura y conocer su
multiplicidad de lenguajes.

Por otra parte, el poder del discurso
del maestro, no reside en su contenido,
como sfocurre, con los discursos de los
programas de television, 1os video jue-
gosy elnternet, cuyo contenido ejerce
una gran influencia sobre los ninos, en la
medida en que forja nuevos intereses
con respecto a la vision que tienen del
mundo. El que se les confronte o no en
estas instancias, No repercute en su va-
lia, dado que no seran amonestados por
un agente autoritario que les impida con-
tinuar adelante cuando lo deseen, he-
cho que no ocurre en el ambito escolar,
donde el discurso del maestro adquiere
relevanciay poder a causa de laimagen
autoritaria que el preceptor esgrime con
respecto a la evaluacion de la cual son
objeto los alumnos, y no por la curiosi-
dad o fascinacion que podria proporcio-
narles el contenido en si.

Por consiguiente, el discurso del
maestro podria ser casi tan mondtono
como el que los alumnos emplearfan
para adecuarse a la logica de la activi-
dad en clase, no obstante, el aula, es
decir, el espacio formal donde tales dis-
Cursos se producen, tiene la propiedad

de revestirlos de poder en tanto que de-
fine, por su institucionalidad, los roles, las
conductas, los temas, los ritmos v la co-
municacion que deben regir en el grupo.

Finalmente, quisiera hablar breve-
mente respecto del papel del maestro
en relacion con lainvestigacion.

Aungue Valsiner afirma que "para los
investigadores modernos de contextos
educativos (tal vez en Europa) es nor-
mal presuponer una perspectiva desea-
da porlos educadores”” en algunos de
nuestros contextos de investigacion no
ocurre necesariamente igual, puesto
que los maestros, por lo general, tende-
mos a recriminarlos a través de estu-
dios formales, ignorando la existencia de
tres vertientes de discusion gue no sé
Ccomo, convergen o intentan confluir en
la escuela.

Dichas vertientes corresponden a,
en primer lugar, aquella que se des-
prende del "hecho educativo” concre-
to, que experimenta cotidianamente el
maestro, a puerta cerrada en su salon.
Vertiente gue, pese a subordinarse a
las otras dos, defiende al docente,
aduciendo que, es €l, quien se enfren-
ta a diario a cuarenta chicos en la are-
na de su clase o “profesion”.

En segundo lugar, se encuentra la ver-
tiente de andlisis de los expertos, quie-
nes desde la teorfa 'y, a partir de algunas
observaciones de larealidad escolar, eri-
gen argumentos muy solidos con res-
pecto a la compleja situacion de la es-
cuela, y en esa medida, ponen en circu-
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lacion lenguajes y conceptos
sofisticados con los cuales descifrar el
“fendmeno escolar”.

Y, en tercery Ulimo lugar, encontramos
la vertiente de las politicas educativas que,
de acuerdo con los propodsitos que se tra-
zan al interior de su doctrina, de orden
social, cultural y, preponderantemente
economico, dictaminan y ejecutan los
planes educativos que orientaran los cu-
rfficulos de las escuelas en las que
subyacen sus “intereses”.

Asf pues, encontramos tres personas
distintas y un solo édocente? verdadero,
que para cumplir con los requerimientos
exigidos por las politicas educativas, con
las recomendaciones de los expertos
tedricos en materia de educacion, y con
el currfculo de la escuela, tendria gue ser
POCO MENOoSs que omnipotente y gozar
del don de la ubicuidad.
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