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politice

Etiénne Tassin sefiala como punto partida de su
ponencia' tres paradojas presentes en la escuela de
hoy, teniendo en cuenta una premisa v dos acuerdos.
La premisa es que hablar de convivencia escolar
implica tres nociones: educacian, ciudadania y de-
mocracia. Los acuerdos son: que al hablar de con-
vivencia escolar se privilegia la civilidad sobre las
conductas egoilstas v los comportamientos vio-
lentos, y que en el seno de la escuela se busca incitar

jercer esa especie de

al alumno a experimentar y ¢
vida responsable que se espera de él bajo el nombre
de ciudadania. La dificultad de educar para la
ciudadania en la escuela supone al menos tres
paradojas: la educacién en la escuela parece
condenada al fracaso aunque su propdsito es indis-
pensable; la autoridad en la escuela no estd funda-
mentada, a pesar de que ésta es una condicion de la
transmisién del conocimiento; y la libertad estd
permanente- mente minada por la discipling, pero no
se puede concehir la ciudadania sin libertad. Esto
constituye lo que Tassin llama la educacidn
infructuosa, la autoridad infundada v la libertad
negada, en un contexto que busca, en su proposito
educative: “elevar al nifio a la libertad en el respeto a
laautoridad™,

Una tarea imposible

Para avanzar en la primera paradoja, Tassin recurre
a dos térmulas claves que resumen la dificultad de
“ese aprendizaje escolar de vivir juntos (convi-
vencia)”: por una parte, la afirmacidn kantiana de que
“El hombre es un animal que, cuando vive entre
otros de su especie, necesita un sefior”, y por otra, la
‘educar, curar ¥ gobernar son tres

a

de Freud, de que
oficios imposibles”,
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que enfrenta la educacion para alcanzar sus fines.

Necesitamos un sefior debido a la pluralidad de 12
existencias, a la necesidad de quebrantar la voluntad
propia para obedecer a una voluntad valida univer-
salmente, en la que cada uno puede ser libre. En este
sentido, el maestro transtorma la particularidad de
la voluntad en la universalidad de la ley, pero en la
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medida en que no existe un jefe justo que sin la
autoridad de la ley no abuse de la libertad, la con-
clusidén de Kant, dice Tassin, es que educar es una
tarca cuya realizacion perfecta es imposible. Segiln
Rant: “en una madera tan torcida como aguella de la
que estd hecho ¢l hombre, no se puede tallar nada
completamente recto”. Para Tassin, Freud es del
mismo parecer ¥ vamis alld:
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Esto significa que es necesario
imposibilidad
ticiente: “Educar es tallar imperfectamente un lefio
nudoso ¥ curvo que, en realidad, no se puede ni
enderezar ni erguir”. Tassin concluye que la edu-
~acion convoca las dificultades tanto de gobernar,

trabajar en la

. eh la certeza de buscar un éxito insu-

como de curar ¥, con respecto a esta dltima: “el mal
no es solamente la ignorancia o los prejuicios de los
que senutre lainfancia, sino también, y sobre todo, el
rechazo de las reglas de la vida colectivaen las que se
sostiene cada existencia”

Un respeto sin fundamento

El rechazo a las normas introduce la segunda pa-
radaja, la de la autoridad, y su fundamento esti en la
diferencia entre la regla y la ley. Segin Tassin
ninglin nifio ignora las reglas cuando éstas se esta-
blecen en el camino de su deseo. En el sentido con-
trario ni se perciben, ni se admiten, ni se reconacen;
perolaley que rige las relaciones humanas es aquella
que restringe el deseo para prevenir, siguiendo a
Kant, “los abusos de la libertad”.

La escuela, ese espacio intermediario entre la familia
¥ la comunidad, no puede tundar la autoridad ni en el
amor parental ni en el consentimiento deliberado
gue les corresponde alas otras dos esferas; pues no se



sittn en el espacio privado de la vida familiar ni en
el espacio piiblico de la vida social y politica. En
estos dos espacios la autoridad estd fundada, asi
como su aplicacion y la sancidn de lis infracciones.
Pero, gde diénde se deviva la mitoridad en la

En este punto Tassin recurre a Hannah Arendt, ya
que es quien mejor ha percibido la paradoja de la
autoridad escolar:

La respuesta arendlrani es la siguente: ¢l verdadero
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Sin embargo, la escuela de hoy no es mias el lugar
donde se manifiesta dicha autoridad, no sélo
porque sus actores no son sensibles a dicha
responsabilidad, sino porque la sociedad moderna
no le permite ser el lugar donde dicha
responsabilidad se trasmita de generacion en
generacion: “La escuela ha dejado de ser el espacio
intermediario entre la familia y la sociedad para
convertirse, al mismo tiempo y de manera contra-
productiva, en una extensidn de la familia ¥ en una
antecdmara de la sociedad”,

La escuela hoy es un medio revuelto, del que se
espera producir seres acondicionados para la pro-
ductividad y la rentabilidad econémica; una
industria de sometimiento a las reglas de las
agencias finan-cieras y de la produccion del homo
occonomticus: "o el libre aprendizaje de una
libertad de pensar y de actuar en el contacto
enigmitico de la autoridad de un maestro
responsable y respetable; o el formateo industrial
ie seres conformes y funcionales en el seno de una
economia  generalizada de las nece-sidades
socinles”,

(A)prender (tomar) su libertad

El civismo, dice Tassin, no es la adaptacidn
funcional a los 6rganos de la sociedad civil, sino la
subor-dinacion de la bisqueda de los intereses
individuales a la construccion de la comunidad
politica, por ello se pregunta: “gedmo el
sometimicnto que produce la escuela podrfa ser el
lugar y el modo de un apren-dizaje de la libertad,
de una ascension a la autonomia, en una palabra, de
una subjetivacion libre?™

La escuela ha dejado de ser el lugar intermediario
entre la familia y la sociedad, y sin embargo, la
auto-ridad que alli se ejerce se deriva de esos dos
mundos, Ademis, como lugar de paso, se ha venido
enten=diendo en términos funcionales como una
mstitucion de adaptacion social y econdmica, Su

funcién de hacer crecer la libertad politica, como
dice Tassin, “una libertad reacia a toda presion
social, pero, no obstante, una libertad atenta a toda
obligacion civil”, responde a una “misién  tan
imposible como indis-pensable: ln de favorecer la
ernncipacion de los seres humanos”,

Surgen entonces algunas preguntas: “;cémo, en las
condiciones escolares, Tlevar al alumno a producir
por si mismo la operacion de liberacion de la auto-
ridad familiar y la operacién de produccion de un
nuevo régimen de vida comiin, sin determinarlo de
modo normativo, a someterse a las pormas ¥a cons-
tituidas de una vida social por venir para la cual él
debe prepararse?™, y en el mismo sentido: “gedmo
podria la escuela, al tiempo que evita producir seres
sometidos, evitar fabricar seres que se auto-someten
a las reglas que condicionan su libertad?”,

La respuesta parte, de la renuncia a concebir la
educacitn como una reproduccidn, a concebir la co-
munidad humana como un conjunte ordenado y a
concebir la libertad como la soberania sobre si
mismo. Esto es, al modelo pedagdgico, al modelo
politico y al modelo conguistador que subyace a
estas pretensiones, "La liberacion le habrid ensefado
a ser libre, de tal manera que no solamente habri
desaprendido a servir sino también a mandar, a
mandarse ¥ a mandar a los otros. Habrd desa-
prendido la soberania al mismo tempo que la servi-
dumbre”.

Estas renuncias implican, en cuanto al alumno, el re-
conocimiento de su capacidad para llegar a ser algo
distinto de ko que es, cambio que solamente ¢ puede
activar, y en cuanto al profesor, su lugar como un
pato de responsabilidad que se deriva de su con-
dicidn de alteridad asimétrica no autoritaria, no
normativa, a la que se refiere Lévinas y que Arendt
ha llamado autoridad “para hacer crecer una libertad
humilde y servicial, paradojal”™.

“La escuela ha
dejado de ser el
espacio intermediario
entre la familia y la
sociedad para
convertirse, al mismo
tiempo y de manera
contra-productiva, en
una extension de la
familia y en una
antecimara de la
sociedad”.
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