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A proposito de las Pruebas Comprender

Ensefianza de Ia lectura y
Ia escritura en Bogota

@ cuillermo Bustamante Zamudio - Mauricio Pérez Abril

La ensenanza

v &l aprendizaje

de lalecuravia
escrilura es un acto
ligado a muchas v
disimiles variables,
que fiene que Ver
con movimientos
sociales, politicas
escolares,

v teorias que se
desarrollan desde
la investigacion;
pero, los enfoques
son ajenos a los
resultados que se
obtengan en el aula
de clase.

1 | documento Lineamientos de politi-
{ _ca educativa para el Distrito Capital
proponé que docentes v otros acio-
res educativos reflexionen, discutan e mvesti-
guen acerca de la complejidad de la evalua-
citin, para que la evaluacion externa no sea
del dominio exclusivo de expertos; relativizar
la mirada sobee los resultades que se suelen
dar en el pais con base en la evaluacdion ma-
siva v facilitar variedad de herramientas teori-
cas y metodologicas a los docentes para valo-
rar los aprendizajes de los estudiantes.

En e contexn. ka SED aplico en 2005
-en los grados 5* y 9°- las pruebas Com-
prender en lenguije matenaticas, cencas
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sociales y naturales. Se aplicaron dos instru-
mentos por drea, para cuestionar la idea de
que la evaluacion sélo puede hacerse desde
una perspectiva -metodologica por demais—,
lo que desconoce la diversidad de enfoques
y practicas pedagogicas que conviven en la
ensefanza. Cada propuesta fijo su horizon-
te_definio su objew de evaluacion, elabomo
un insStrUmento y PIopUso un PIOCESAN entn
de dats. Persando mas en la pedagozia que
en la evaluacon_ el irea de lenguaje se mim
desde dos perspectivas. conprension de lec-
tura ¥ produccion escrita.

La lectura

Suponiendo que la funcion principal del
lenguaje es ransformar la experiencia huma-
na en sentido, se investigh como leen los es-
tudiantes las posibilidades de significacion
gue brinda la lengua, segin “propositos” es-
tructurales de la lengua v contextos socio-
culturales.

La Prieba permite afirmar que los estu-
diantes bogotanos, al leer: a) diferencian en-
tre propositos incorporados en la lengua v
finalidades aportadas por el contexto; bj re-
conocen las imphcaciones pragmaticas que
tiene el hecho de enunciar de cierta mane-
r; v, ¢ comprenden que la posicion de los
interloCutores en UNA STUMCKON COM UNICak-
va deterniing Ciertos aspects de la signifi-
cacion. En general se obsena que los estu-
diantes leen las posibilidades que brinda la
lengua para establecer las condiciones de
la comunicacion (hablantes & implicaciones
pragmdticas), asi como sus efectos (estados
de cosas y ordenes de realidad).

Estos resultados se cruzaron con una en-
cuesta de capital cultural. Los datos obte-
nidos esclarecieron que, para desarmollar la
lectura, son elementos determinantes, entre
otros: las condiciones que brinda a los es-
tudiantes el estrato socio-econdmico, lo que
irmplica meporar tales condiciones si se quie-
re “mejorar la calidad educativa™ la dispo-
nibilidad de material escrio en la escuela
—esto es claro pues el supuesio de la educa-
cion s el saber cuftural en lengua escrita— v
el nivel de formacion de los padres —pues 5
hay rmis v mejor iormacion escolar en ellos
el hogar socializa a los nifios con practicas
mis cercanas a la vida escolar
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Cono el acto de ensedar a leer no es 3je-
no a los movinientos sociales a las trans-
formaciones en la escoela, a la cambiame
politica educativa, a la normatividad_ a la cir-
culacion de ciertas teorias v a la relacion que
los maestros tienen con la lectura, nada se
logra s los maestros aprenden determ inada
teoria v ka “aplican”, o se “actualizan”™ o “ca-
pacitan” o incluven en su vocabulario nue-
vas palabras. Inervenic en la lectura desde
la escuela pasa, mas bien, por hacer que los
maestros esten a la altura de los debates aca-
démicos v didictico-pedagogicos sobre di-
chotema.

En el aula se puede leer para pronunciar
bien_diferenciar el sujeto del predicado, en-
contrar las oraciones subordinadas, verificar
la ortografia, dilucidar el sentide ideologico
y desarroflar habilidades. En algun momen-
to los hablantes se relacionan con las expre-
siones a partir de perspectivas COMO @5as
pem, ensedar a leer puede ir mas alla

Se puede leer en el aula sin excluir tipas
de texto o de enunciado ~todos serian base




Tema central

de alguna forma de interaccion- o cies
tas utihizacones del lenguaje. Esto permi-
e una lectura renovada de los exios v de
las expresiones. mas alla de sdentificar ele-
mentos formales o “el sentido” de la expre-
sion, pues exige trabajar: a) la retorica de
a lengua; b las transformaciones impues-
tas por el contexio: ¢} kos efectos que so-
bre ks possciones de los merlocutores te-
ne el hecho de significar de chera manera;
d} los mecanismos que permimn clasfcar
enunciados v Extos: v e la contribucian a
k& construccion del mundo humano a partir
de ka lectura.

La Sergunda Encuesta Macional sobre
Habitos de Lectura en Colombia efectua-
da en 2005 presenta algunos datos que
camos la duplicacion del uso de Internet a
escala nacional: de 4 9% en 2000, pasd a
11.9% en 2005 y para el caso de Bogota,
casi triplico dicha cifra. Pero, segin los da-
tos, los esoolares que usan IntEfnEt peTiE-
necen a familias donde hay libros, hibitos
lectores v gusto por leer.
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los resultados de las
evaluaciones mejoran
sustancialmente.

Es decir guienss leen en Intemnet son
lectores habituales de libros, inernet no esta
creando nuevos lectores, sino gue afian-
za las pricticas lectoras evistentes. De otro
lade -segin el estudio-, cuando los esi-
diantes cuentan con libros escolares no usan
Internet para consultar.

jUn indicador de que la lectura dominan-
& en |nternet es de cardcter escolar v que
no hay cereza para afirmar que este medio
genera nuevas pricticas lectoras? La lectura
por placer o gusto —muy baja, segim la en-
cuesta—- no la realizan los escolares a traves
este medio. Esto pone en duda la ilusion de
que por la via de la introduccion de tecnolo-
gias se generan soluciones para el fomento
de la lectura.

En &l mismo sentido transita la obser-
vacion sobre las bibliotecas: Bogota ha in-
vertido muchos esfuerzos v recursos para
consolidar la red de bibliotecas pero, los
escolares las usan principalmente para sus
tareas escodares. Por tanto, s requiene Cons-
trudr e el aula verdaderas razomes para leer
mis alli de las exigencias curriculares.

Con razones para leer de un fado, la
persond lo hard en Internet o en los libros
v, de otro. los escolares iran a las bibliotecas
no solo a “hacer las tareas”.

LA #xLTiTmra

Segun evaluaciones realradas por el Es-
tado desde conienzos de los afos 90 L
escritura &3 un canpo debil en el sisema
educativo colombiano. Pero en Bosota las
pruebas Comprender han hecho un hallaz-
go clave al respector $i se generan las condi-
ciones para que los estudiantes produzcan
textos. los resubtados de las evaluaciones
mejoran susancialmente.

Asi para la okima aplicacion de las Prue-
bas docentes v estudiantes conocieron con
antelacion gue tipo de Bxio v sobre que te-
matica se pediria escribir a los estudiantes.

Una guia explicaba las caracteristicas espe-
radas en los textos v aportaba definiciones
de exio narativo —para el grado 5%- y de
texto argumentativo —para grado 9°-. Se ex-
plicaron los criterios de evaluacion v los as-
pecins especiicos a evaluar v 58 entregaron
las rejillas v escalas con que se valorarian
los escritns.

Adersds en AEnCion 3 que no dos te-
nen acceso a las fuentes de informacion na la
misrza disponibilidad de nateriales escritos;
y. dado que los estudiantes proceden de fa-
milias con condiciones diversas respecto a la
cultur letrada nos preguntareos 5i 2 evalia-
cion eminana midiendo las diferencias de
capital cultural ligadas a las condiciones so-
cioeconomicas de las famvilias_. para lo cual
no s necesita haoer evaluaciones.

Entonces, con el fin de reducir la inegui-
dad en el acceso a la informacion, a los es-
tudiantes se bes entrego con anticipacion un
compendio de textos sobre la ematca a
evaluar se les invito a Iomar notas, a hacer
resumenss y 4 preparar cuadros y se auto-
rizo el uso de esa informacion el dia de la
evaluacion. Tambien se motivo a los alum-
nos a usar diccionarios, manuakes de grama-
tica v otras herramientas que consideraran
necesarias.

Cuando se evalua la escritura, es muy di-
ficil saber si los estudiantes producen textos
incipientes porgue tienen dificultades forma-
les, relacionadas con el dominio de los re-
cursas lingiisticos, o si no cuentan con la su-
ficiente documentacion para configurar sus
tevctos mi tienen la libertad para aplicar estra-
tegias de apoyo para la escritura

Es decir. no podemos saber si no escriben
porgue no tienen que decir, 0 porque henen
problemas con el dominio de las herramien-
tas textuales v discursivas. Esa tension es difi-
cil de solucionar en la evaluacion masiva.

Esta manera de pensar la evaluacion dis-
ta del enfoque deficitario dominante en e
sistema evaluaivo desde el cual s evalua
para identificar lo que no saben los estudian-
tes. Al imvertir la intencionalidad v buscar
reconocer hasta donde pueden llegar —da-
das dertas condiciones minimas— el asun-
i carebia, los resultados son distinios: los
alumnos produjeron Bxios aceptables. aun-

Esto indica que e enfogue de la evalua-
cion produce —de algun modo—, el tipo de
resultados v envia un mensaje pedagogico
fuerte a las instituciones escolares: jque en-
foque evaluativo de la escritura circula en
las aulas, que sentido tene v que efecios
produce? #



