Tema central

Rosa Helena Rodriguer fue educadora du-
rante 28 aflos, y es licenciada en ciencias socia-
les con maestria en histona de la educacion y la
pedagogia Hace parte del Grupo de Lenguaje
Bacatia. Sus autores favoritos son Wiliam Ospi-
na, o peruanc Vargas Liosa y Garcia Marquez.,
dos personalidades literanias cuyos nombres no
deberian escribirse uno al lado del otro.

Marlén Rativa Velandia trabaja en el Cole-
gio Libertador, en la localidad 18, ensefando &
alumnos de los grados sexio, séptimo y décimao.
Le agrada el trabajo lferario de Silvia Castrillan y
de William Ospina. Con onoe afios de |sbor en |a
docencia, Marlén es hoenciads en filologia e idio-
mas, con especializacion en lenguaje y maesiria

en investigacion.

N\ J————

lectura y la escritura. Ha publicado un volumen
fulado Relafos, cuenfos y poemas (2005), y
gusta de leer la prosa del colombiano Juan

Ana Cecilia Torres Baquero, perienece
al Grupo de Lenguaje Bacati, es orienta-
dora del Colegio Ciudad Bolivar Argentina.
Gusts de la lectura de textos de psicologia
y pedagogia.

¥ poemas del espafici Miguel Herndndez.

Tres maestras
mvestigadoras v un
escritor comprometido
con la promocién
de la lectura v la
escritura analizan
algpunos aspectos
de la ensenanza y
el aprendizaje de la
lectura v la escritura,
las dos llaves del
conocimiento.

iComo evaluian & estade actual de los
procewnss de ensedanra de la bectora v la s
critura &n Gogotal?

La profesora Ana Cecilia, respornde:

Considero que en las insituciones se pre-
sentan diversos estados de desamollo, por
tanto se evidencian varias formias de acerca-
miento a la ensefianza

Por ejereplo. alpunos docentes trabajan
con &l exto narrativo a partir de situaciones
O BEXpEnencias significativas para nifos v ni-

La lectura v la escritura en Bogota

6L0s hijos de nadie?

® Textos y fologmfias. Henry Sdnchez  Bditor Aula Urbana

fas gQue moestran resultados concertados
en &l grupo; otros. centran & trabajo en los
procesos de pernsaniento v observan com-
paran, relacionan y vivencian, para Com-
prender la sitvacion v luego expresarka con
palabras. Es decir, se dibuja, se conversa y
lusegn se escribe.

Algpunos doocentes consideran la escritu-
A COMD un Process que demanda Gempos
¥y situaciones motivantes. Aqui se privilegia
el trabajo cooperativo, pues entre odas se es-
coge el tema, se trabaja por parejas, se inter-
cambian producciones ¥ cuademos, v previa-
mente, se establecen criterios de evaluacion.

En cuanto al proceso de escritura, tienen
cabida varias etapas: una de ellas es la pla-
neacion, gque es diferente de la planeacion
general del drea; pues ésta permite estable-
cer un destinatario de la escritura, un “para
que” v un como escribir.

Por otra parte, debemos tener en la cuenta
que ensefiar a escribir no debe ser solo la res-
ponsabilidad del maestro de espanol: debe
ser responsabilidad de todos los docentes.

Si bien, la escritura se plantea como un
proceso. el docente no da razon de como se
aprende, es decir, hay ausencia de investiga-
cion; pero. esto estd cambiando, en los cole-
Eins se estan creando espacios para el deba-
te v ka reflexion acerca del aprendizaje de la
lectura v la escritura. La conformacion de los
grupos de estudio v la creacion de L redes
son la materizlizacion de estos avances.

Pero —intenviene la profesora Rosa Helbe
na— veo vanas formas de asumir esios proce-
cia al gramaticalismo y a la memonizacion de
las normeas linsiisticas —que es la metodolo-

iBo e beeao, o e mako?

Mi bueno ni ealo; pasa que solo se prioni-
Za un aspecio del lenguaje: la forma; en con-
seruencia, el lenguaje es asumido como ob-
jetn de estudio v se dejan de lado aspectos
fundamentales como la semantica, la prag-
maitica y los procesos cognitivos en la confi-
guracion del universo simbolico v cultural de
cada sujetn. Por eflo, los procesos de lectura
v Bscritura no ocupan un lugar en la escuela,
por tanto son suplantados u obviados.
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En segundo lugar, hay otras wendencias
individualizadas, provectos de aula donde
&l maestro o maestra se plantea como objeto
de su ensefianza generar gusto por la lectu-
ra ¥ la escritura, v en ese sentido, organiza
unas estrategias que apunten hacia ello,

Sin embargo, a veces los maestros nos
quedamos coros en la planificacion de es-
trategias metodologicas precisas,  puntua-
les gque perm itan realreente levar 3 cabo un
proceso planificado de la ensefanza de La
lectura v escritura, v por esto dichos provec-
tos de aula se quedan en activismo.

En tercer lugar v de manera aislada gxis-
BN unds pocas experiencias institucionales
que, asumiendo la ensefianza v el aprendi-
Zaje de la lectura y la escritura como pro-

cesos, centran sus planes de estudio en la
sighificacion. Esto implica retomar el cam-
po de la semiotica, la lingiiistica del texto,
que es toda la parte de coherencia v cohe-
sion que incluyve las formas gramaticales v
kas normas lingiisticas. Tarbién incluve la
pragnitca, que es el uso que dase al tevio
que keo 0 escribo, v Jos procesos cognitivos
que son los que se activan por medio de la
lectura v la escritura

Este enfoque va mis alla de la simple co-
municacion; anteriormente. hablibamos de
las com petencias comunicativas, v todo se
centraba en lo comunicative; agqui no, en
#ste enfoque tedrico se SUPera un Poco Bsa
mirada, v se trata de observar como la per-
$ona esta construrvendo su mundo sir bali-
o ¥ su mundo cultural.

Por eso es impomante diferenciar la signi-
ficacion de la comunicacion: son dos actos
distintos. Cuando uno hace esa separacion
entiende que son dos elementos diferentes v
que implican un rigurnso ejercicio de plani-
ficacion para que los chicos desarrollen es-
tos dos elementos: la significacion y la co-
M LnECacion.

harlen Rativa, anota que.

—. en lo relacionado con la significacion
pongo como ejenplo la convocatoria de la
SED para que se remitieran escritos v traba-
jos desarmoilados por los estudiantes con el
fin de que profesores v alumnos participen
en la Feria del Libro; esto es muy significati-
vo para los muchachos,

Cuando uno les dice,
‘el afo pasado escribi-
MOS UNODS Cuentos,  jre-
cuerdan? Pues este afo
vamas a revisarlos, vere-
mos qué vamos a modi-
ficar vy vamos a enviatos
para atender a la imvita-
cion que nos hacen de fa
Feria del Libro". Enton-
ces, para los estudiantes
e muy significative sa-
car a la luz lo archivado
=Y que nadie conoce, ex-
Ceplo nosolros-; significa
que los demids van a co-
mocer sus trabajos: se trata
de la oportunidad de que
nos reconazcan los otros.

No hay que olvidar
—dice Bemnardo- que en
el proceso de lectura es
muy importante el acto
de escuchar aun cuando
la lectura se realiza en si-
lencio. 5e trabaja al mis-
mo tempo con la vision y
con la audicion. Entonces, &l nifio, o el lec-
tor novel, debe tener una muy buena expe-
riencia de lectura en voz alta; debe ser una
persona que hava escuchado muy ben_para
que despues pueda retomar esas palabras en
silencio y hacerlas resonar en su interior eso
es lo que sucede con la practica de la lectu-
ra. Hay un proceso cerebral donde se conec-
ta el trabajo que hace éste desde lo visual v
lo auditivo. Mo sabemos como e produce,
PEMD A5l DCUme.

Recomemos que duranie muchos siglos la
lectira s efectuo en var alta’ la lectyra silen-
¢iosa es una practca relativamente nueva

5i —continia Bernardo-, pero hemos di-
cho que se crean unas condiciones en el
proceso de lectura. Y en cuanto a la escritu-
A, esta tam bign exipe —4 mi modo de ver—

la generacion de un ambiente muy lidico.
donde haya mucha libenad donde_ incluso,
no exista process de corfeccion en la prime-
ra etapa de creacion, ; Por qué’ Porque lo pri-
mero que se escribe es un borrador. Enton-
ces, no podemos considerar que se escribe
2lgo definitivo, es un exto que va a ser me-
jorado y pulido. Incluso. jpulido por quién?
Creo que por el propio autor. Me atreveria a
decir que alli el docente tene que ser muy
hiabil para que realmente el estudiante vea
gque &l 5i es capaz de crear

Veinte afics de wabajo en comumicacion
ME GHEN QUE FENErdimenis @ escribe v no
5B COIMiEe. 8l B final e reduce a lo escr-
to oe primera intencion. Exo e debe a al-
ELImZ oehciencia &n ¢l proteo de ensenanza
de [a escritura?

En primer lugar -interviene la profieso-
ra Rosa Helena—, la eseritura es un proceso,
¥ es0 es lo que no se entiende en el aula,
Y. por @anto, no s crean las condiciones.
Como resultado, encontramos que el proce-
s0 de escritura para ¢l chico se transforma
BN UNa CArEA

Se debe hacer enwnder al escolar que s2
inicia por un borrador que necesita ser trans-
ferido a una estructura textual que permia
articular las ideas. 5i ponemas como ejem-
plo procesos de escritura como el de Cardia
Marquez, que reescribe cinco o seis veces
cada pagina, el chico poco a poco entende-
ra que escribir no &3 un ejercicio inmedia-
bo, gque toma Gempo Vv que Vo como docen-
te_le voy a otorgar ese espacio para que no
sienta ese trabajo como una carga.

Estoy de acuerdo en que ol primer escrito
no debe ser corregido. pero si leido por otro.
v este trabajo se puede hacer con los pares,
es decir, que los compaferos de clase lean
para ver si es imeligible lo que el compafe-
ro escribic. Es muy imponante que el primer
lector sea un par del autor,

Bemardo sugiere que

.. Ese primer proceso de correccion no
debe limitar v constrefir la expresion: esa
creacion inicial es algo que tiene mucho
que ver con el sentimiento en el primer Bx-
o aparecen muchas cosas enotivas. Enton-
ces_ que 2 uno ke tachen v cormijan..

iSedalz wsted ue choque sntre la forma
y & contenida’

Tal vez si —responde Bernardo—. Que en
determinade lugar de un escrito haya o no
una CoMma, es menos imponante que el signi-
ficado, porque éste es lo que el escritor trata
de comunicar, es lo que estd construyendo
v creando.

Contimm en fa siguisste pagina



Esa es la habilidad que debe tener el do-
cente —opina hMarlen—, para que cuando
dice “vamos a corregir ese borrador”, no ma-
nifisste una actitud armogante. Debe hacer
indicaciones puntuales, como, "no repitas
tanto la conjuncion v*: o, "debes hacer pau-
sas”. Esta primera correccion debe estar lle-
na de indicaciones generosas gue se hacen
al alumno, para que este acceda con gusto a
hacer la reescritura.

Tambien podemos hablar de estrategias
metaconductivas, donde el estudiante se
vuelve mas activo v duefio de su propio pro-
ceso de aprendizaje. Estariamos centrando
la atencion, no tanto en la ensefianza, sino
en como estd aprendiendo ef alumno; asi
el mismo observa cudles son sus “errores” v
como puede superar esas dificultades.

i0e acuerdo con las investigaciones ade-
lantadas por ustedes, jque propuestas meto-
dologicas v dicacticas pusden enrigquecer e
proceso de ensefanza ce la lectura y k2 es-

Critura?®

Hemos encontrado —responde Rosa He-
lena— que un primer paso debe ser el traba-
jocon |los docentes, para identificar las con-
cepciones que tienen acerca de la lectura v
la escritura

Su pregunta esta enfocada hacia el traba-
jo en el aula, ;cierto?: pero, es mas impor-
tante definir queé pasa con los sujetos-maes-
tros, pues es a partir de la subjetividad que
cada uno s configura CoMmo Mmaestro,

Ahora, si um maestro considera que leer
y escribir es solamente decodificar. pues
igual concepto aplicara al trabajo con los
estudiantes. En ese aspecto hemos entendi-
do que —primero— es necesario hacer sen-
tir al maestro como sujeto, como persana; y
que 5i tiene dificultades con los procesos de
lectura, desde luego que lo va a reflejar en
su practica, pues su labor lo identifica como
*modelo de” identificacion que deja de lado
el aspecto personal. Por ello_en el Crupo de
Lenguaje Bacata tenemos en cuenta, en los
procesos de formacion docente, cuatro as-
pectos: el ser, el saber (o elementos teori-
cos), el hacer (lo didactioo) v el convivir.

En lo gue tiene que ver con el trabajo en
el aula, es necesario crear “ambientes lecto-
res”™ v jgue significa eso? Crear un mundo
muy amplio, muy flexible donde quepa el
juegn, la imaginacion, la subjetividad, el re-
conocimiento al otro, donde ese reconoci-
miento me facilite respuestas acerca de que
necesitan mis estudiantes, queé tienen y por
donde debo “arrancar”.

Todos estos elementos subjetivos nos

obligan a que nos preguntemos: “Aspectos
como la gramatica, ;no son importantes™ 50
s0n importantes, pero no fundamentales.

Rosa Helena:

En la primaria no
se deberna trabajar

el lenguaje como
objeto de estudio,
sino dedicarse a
desarmrollar el gusto,
la hadica.

En el Crupo de Lenguaje Bacata lleza-
mos a la conclusion que en la primaria no
se deberia trabajar el lenguaje como obje-
to de estudio, sino dedicarse a desarmollar el
gusto, la lidica, a potenciar ese gusto para
que mas adelante exista intereés por la forma,
pues solo cuando el nifio encuentra signifi-
cado al hecho de poner una coma, la pone.

hdarken menciona sus experiencias de in-
vestigacion en el aula:

De las dos imvestizaciones en el aula que
he hecho, la mas reciente consiste en deter-
minar como la lectura sirve a los muchachos
para producir textos argumentativos. Para
ello, ¥ por medio de la observacion, primero
identifique que elementos curriculares se re-
quieren. Es necesario tomar muchos diarios
de campo, registros que sirven para identifi-
car la problematica de los muchachos: que
les gusta v que no; es decir. establecer sus
necesidades. Luego, determiné el problema
de investigacion: pero, obviamente, articu-
landolo a los objetivos. v proyect® la parte
tecrica y los aspectos lezales, los estandares,
los lineamientos, la ley.

Posteriormente hice |la propuesta, el plan
de trabajo; esto es a lo que se referia Rosa
Helena: a planificar, establecer qué es lo
que quiero, v de acuerdo con ello desarmo-
llar una serie de actividades que daran solu-
cion al problema

Después de cumplidos estos pasos, es
posible que debamos reestructurar v modi-
ficar lo hecho,_ al identificar que ése no era
el problema que tenian los estudiantes: en-
tonces, debo reformular, replantear v rees-
cribir mi plan.

Y esa propuesta como conclusion gene-
ral, nos lleva a que, si nosotros, como pro-
fesores. aparte de ser modelos de lectura da-
mos lecturas a nuestros chicos, ellos toman
mucho de ese conocimiento gue nosoiros
ofrecemos en el aula v luego lo plasman en
5US textos.

En este caso, trabaje con textos argumen-
tativos, porque, desafortunadamente, son
los textas que menos se privilegian en el
aula. Los estudiantes de los grados decimos
v onces que llegan a la universidad oyen ha-
blar de ensayo v se dicen: “Bueno, ;v que
es ensayo!” Por ello, hice enfasis en este
trabajo, v por fin_ los chicos comenzaron a
producir textos argumentativos, de los que
no digo sean excelentes, pues falto rabajo.
pero los alumnos va tiemen una referencia.
Este ejemplo sirve para plantear la necesi-
dad de que se efectien procesos investigati-
vos en el aula.

Marlen:
51 nosoiros, ocormo
profesores, aparte
de ser modelos de
lectura damos lecturas
a nuestros chicos,
ellos toman mucho de
ese conocimiento gque
nosotros ofrecemos
en el aula v luego
lo plasman en sus
textos.
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La profesora Rosa Helena afirma que
para mejorar la ensefianza de la lectura v
la escritura debe hacerse un trabajo previo
con el maestro. ;Trabajo previo? ;Es gue
—en su momento— las escuelas formado-
ras de maesiros no bos prepararon adecua-
damente para asumir esta tarea fundamental
en la ensefianza?

Respecto a esto, —responde harlen— pue-
do contarke gque recibi grado hace doce afos
de la Universidad Libre, v en cinco afios de
carrera no encontré un docente que nos le-
vera en voz alta en el aula. Creo que las uni-
versidades se han quedado muy cortas en

promocionar la lectura v la escritura.

Es cierto que en la Universidad Distrital
en el programa de Lengua castellana_ se ha
intentado subsanar esa carencia y se ha tra-
bajado en fortalecer esos procesos, para que
los docentes alli formados vavan al aula v
nutran el proceso de ensefianza de la lectura
v la escritura.

En la Distrital por ejemplo, el pregra-
do aborda un poco mas este tema, pero de-
beria profundizarlo, porque en el pregrado
es donde el maestro se forma para impartir

Ana Cecilia:
Ensenar a escribir
no debe ser solo
la responsabilidad
del maestro de
espanol; debe ser
responsabilidad de
todos los docentes.

Bemardo:
El amor al libro es
un proceso que
inicia desde que a
uno le leian cuentos
en la casa. Es decir,

el placer por la
lectura no solo se

desamolla en el aula.

educacion; entonces, la wniversidad como
institucion ha fallado bastante en ese aspec-
to. Como grupo de lenguaje reconocimos
esa falla que tienen los pregrados.

¥ pasa_—puntualiza Rosa Helena— que
los procesos de ensefianza de la lectura v la
escritura son hijos de nadie; porque al inte-
rior de instituciones como las universidades
v los colegios no son responsabilidad de na-
die, por ello, nadie se los apropia: los pro-
fesores de cursos superiores en la primaria
asumen que el maestro de primer grado lo
hizo, v los de bachillerato asumen que lo hi-
cieron los de primaria, v, finalmente, los ca-
tedraticos en la universidad responsabilizan
del asunto a los docentes de bachillerato.
De este modo lz ensefianza de la lectura v
la escritura se puede definir como una trans-
ferencia de omisiones que convierte a estos
procesos en expasitos, en hijos de nadie.

Quiero plantear —anota Bernardo— dos
aspectos relacionados con estos procesos de
ensefianza v aprendizaje; y es que el maes-
tro debe tender a que sean los estudiantes los
que aprendan, mientras que el profesor dehe
ser una figura mediadora v acom pafiante.

D otra parte, uno dificilmente puede en-
sefiar lo que no sabe_ 5i hay docentes que no
escriben, no podran ensefiar a escribir: v si
no leen literatura, no van a poder promover
la lectura con conocim iento de causa.

Mo s& si se haga en los cursos de pregra-
do, pero el amor al libro es un proceso que
inicia desde que a uno le leian cuentos en
la casa. Es decir, el placer por la lectura no
s0lo == desarrolla en el aula. Por ello es tan
dificil su ensefianza v arraigo en el escolar,
pues escasea en las familias un frabajo pre-
vio al de laescuela.

Bemardo hablaba hace poco —afiade Ana
Cecilia— de la promocion de la lectura v la
escritura; esto es muy importante, pues hace
que los escolares accedan a la lecturava la
escritura sin temor. Ademas, esta promocion
fomenta la transform acion de la ensefianza y
el aprendizaje, porgue hace que el maestro
cam bie sus nitinas v actividades v esos cam-
bios invitan a transformaciones.

Sin olvidar —contintéa Bemardo— que hay
que destacar la promocion de la lectura v
la escritura como una contribucion a la paz
de la sociedad, pues se define como un ins-
trumento que, con el tiempo v sin gue nos
demos cuenta, va aporiando elementos para
controvertir v disputar desde el argumento,
no desde el hecho, que generalmente, es
viokento.

Es un hermoso argumento a favor de la
promocion de la lectura v |a escritura: so-
mos una saciedad que basa sus respuestas
en los hechos, casi siempre violenios, pues-
to que samos individuos con baja capacidad
argumentativa debido a la escasa incidencia
de la lectura v la escritura en nuestro desa-
o lo cuftural

Hay otro aspecto —sefala Marlen— que
incide en la promocion de la lectura, v es
el econdmico. Cuando los chicos dessan
acceder a un libro bonito v bien ilustrado.
los precios son prohibitivos. Por tanto, debs
existir una politica que ponga el material al
alcance economico de los lectores.

¥ también tenemos gue empezar a for-
mar a los padres de familia para que apre-
cien la imporancia de este aprendizaie,
porgue. cuando en el aula de clase hemos
dedicado tiempo a la lectura_ al revisar en la
casa las tareas de sus hijos, el padre de fami-
lia dice: “Queé hicieron hoy_ ;leer? Ah_ no...
iperdieron el tempo!”

Podemos finalizar —dice Ana Cecilia—
con una afirmacicn general sobre el trabajo
del maestro: su desempedio no se debe redu-
cir a lo disciplinar, su labor debe ser de for-
macion integral: esta se define v se mencio-
na, pero s queda en el discurso porgue en
la practica no se lleva a cabo.



