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editorial

La edicion nimero 84 del Magazin Aula Urbana,
se ocupara de aspectos relevantes del Plan de
Desarrollo “Bogota Humana 2012-2016" promul-
gado mediante el Acuerdo 489 del 12 de Junio de
2012,y aprobado por una amplia mayoria, luego de
intensas discusiones, en el Concejo de la Ciudad.
Este serad el documento guia de la ejecucion de los
proyectos con los que se pretende hacer de Bogota
una ciudad mas humana e incluyente.

El IDEP por ser parte del sector educativo, junto
con la SED y la Universidad Distrital, y por consi-
derar que las politicas publicas deben ser
conocidas ampliamente, pretende propiciar en
esta edicion la reflexion en torno a la definicion de
la politica educativa que se empleara durante los
proximos cuatro anos. Por esta razdn, decidid hacer
uso de las paginas del Magazin para comunicar, a
todos nuestros lectores, la estructura del Plan, los
retos propuestos para el sector social, y especifica-
mente para el educativo, v los proyectos a travésde
los cuales se espera hacer de Bogota una ciudad
mas*Humana”.

Esta disposicion cobra sentido, ya que la
materializacion de la politica educativa gque se
plantea en cada administracion se logra en terri-
torios especificos (los colegios y los espacios de la
ciudad gue educan), con unos sujetos definidos
(los docentes, directivos y otros actores gue
contribuyen a la educacion de nifios, nifas y
jovenes) y con instrumentos que se redefinen y
arientan para el logro de los nuevos propdsitos de
ciudad,

Desde esta perspectiva, se da inicio al Magazin con
un repasa gue busca senalar los tres ejes del Plan
de Desarrollo "Bogotd Humana": reducir la segre-
gacion y la discriminacion, con el ser humano en el
centrode las preocupaciones del desarrollo; contar
con un territorio que enfrenta el cambio climaticoy

IDEP:
retos y
proyectos

seordena alrededordel agua; y la defensa y el forta-
lecimiento de lo publico. Estos ejes convocan a
todos los actores sociales, culturales y economicos,
dentro de los cuales juega un papel fundamental el
magisterio.

Para el caso de Bogota, el derecho a una educacion
de calidad para todos y todas, anhelo de amplios
sectores sociales, se confirma como un proposito
que cobra mayor importancia y se ubica como eje
central. El avance en la inversién en educacion de
les dltimos echo anos, gue superd el 30% del
presupuesto de la ciudad, hizo posible, por una
parte, el crecimiento de la matricula en el sector
oficial, y por otra, el mejoramiento de las condi-
ciones materiales para el goce efectivo del derecho
aunaeducacion de calidad.

El reto esta planteado de manera explicita: reducir
todas las formas de segregacion social, economica,
espacial y cultural, tarea para la cual la educacion es
un medio natural y fundamental, y eliminar las
“barreras tangibles e intangibles”que impiden a las
personas“aumentar sus opciones en la eleccion de
su proyecto de vida" Por esta razon, es nuestro
compromiso pensarnos dentro de una educacién
incluyente, diversa y de calidad y, en este sentidg, el
IDEP contribuye desde la investigacion y la
innovacion en educacion, para avanzar en una
educacion que ubique al ser humane "en el centro
de las preocupaciones del desarrollo”.



tema central
Entrevista con Nancy Martinez. Directora IDEP

con los maestros en
la Bogota Humana

Par: Mineca Frotorra Mancera Carrero

La profesorn Naney Martines habld con Magazin
Aula Urbana sobre los reros del Instituto para los
|=-|'l.'1h|!||lu cuatroe  ahos, teniendo en cuenta los
principios  planteados por el Plan de Desarrollo

Distrital “Bogotd Humana™,
MALL: =Chma e ha formuladao @] teabajo del Dnsti-

e para los prosimos cuatro afios, =i se Dene en

cuenti el progaisito de superar Ly sepEr

v enn el Progerama Construccidn de Salseres del

Plan de Desgreolls Diarrital "Bogotd Humana
NM: El IDEF, desde su Plan Institucional, asume el
rertorale hawer de “"Bogotd Humana™ wn espacio en ol
cuil los nifos ¥ nifias sean el centro del desarrallo,
con responsabilidad y compromiso, Es un problena

que debe abordirse a partie de un exomen de fas
comdiciones de segrepcian en bs ciudad v de lo gue
hacemaos dia a dia al respecto, Reconovemos que los
nifios-as ¥ jdvenes no estin aprendiendo todo lo que
deberiun para poder elegir v constrair un proyecio
e vidda digme, ¥ exte ex un punte de referencian gue

e ex plicito para tener claro nuestro norte

Adn existen barreras, tangibles ¢ inangibles, que
i.rnriid-e'n a las [RErmONGS Sumentar sus |1|:-ri|:1|:||.':| en la
eleccidn de un proyecto de vidag pars superarlas, es
necesario hacerlas evidentes: saber cudiles son expli-
citas ¥ cuidles esvin immersas en lacultura: identificar
epund s o opuee imprde aprender mes, aprender mejor y
hiecer gue lox apremlizapes  contribayan efectis
vamente pars la vida Ademiis, como persisten
grandes desafios en el sistema cducarivi, & principio
de nuestro tralago os B ddentificacion de los
r)rl?l’li'lllil\, Flil.l'al I||1'_|_H|-|.'.|I'|.'|.|Iil.l']':':‘ a'l:lllh'l.':l 1w E'I.':‘-il.ril|h
que ineidan positivamente en 1a calidad v el sentido

dieviekade |-:|'\J'||1h|:|1|1'|ﬂuu||- la el

Elobpetive general del IDEP, para estos cuatro afios,
estd enmarcado dentro del eje estratésicn, “Una
citdad que reduce la segregackon v la diserint-
nackin®, incluido en el Plan de Desaerollo, gque abica
al ser humano en el centro de las preocupaciones gque

deben ser atendidas. Se ha planteado contribuir en la

construcciin ¥ socializacion  del  conocimicnto

educative ¥ pedagdgice, con maestros, dircetivos ¥
eslncliantes, jars bueter o sxibalis Lie pnvntaeraaliescicim ohel

dervcho a1 una e

atn de calidad v el cwmpli=

miento el plan “Bogotd Hlumana

Lo hiscernos, por supuesto, i trivés de Lo inves=
tigaciam, 1 innovacidn v el seguimiento a la palitica
piiblica del sector. Hemos identiticado componentes
centrales para organizar el Institue: tres misionales
v dos transversales, Los misionales son: Escuela,
curriculo v pedagogda, coyva implementacidn se dara
esencinlmente en los 1i|'|:-_1_:in.-\_ con los maestros, ¥
deside Iy experiencia docente; Educacidn v Palitica

Piblica, diseado para contribuin, con elementos de

reflexiin, a lox pardmetros que secin tenidos en
cuenta por los vjecutores de la politica del sector

cdueativo

Por altima, el components de Coalificaciin de los
docentes, que se ocupard de un fBetor al ves
ignorado por las condiciones implicitas en la mirada

lipcian los maestros ¥ maesteas, Tenemes el compro-

miso ¥ Lo responsalilidad de generar espacios gue
vayan mds alla de lo formal de las universidudes v de
otros centros de estudio, e APOATAREMOS & S0 ciali=
fieacidn desde su prictica permanente, con el fin de
muzporar las condiciones para la docencie en las aulas
de clase, Esperamos que exte eje se convieria en la

impronta del Instituto

v manera transversal, ol IDEP cuenta con ol
componente de  Comunicacidn,  socializaciin y
divalgacion, a través del cual se busca dar a conocer
los resultados de los procesos de investigacion o
innovacidng finalmente, un componente fundamen-
tal para el logro de los propdsitos misionales: ol
Fortalecimiento Institucional, que estd enfocado en
el mejoramiento de la gestion, de las condicionses
labsorales v e los soportes teenoldgices,

MALL

Bowrord Humana™ tiene un soesind
wora ol IDEP: Crsrsog, Tearnedooia

IR Eitutes covky

Fotageafia:
Manis del Pilar Rublo Gamez. IDEP

Adin existen barreras,
tangibles e
intangibles, que
impiden a las
personas aumentar
sus opciones en la
eleccion de un
proyecto de vida;
para superarlas, es
necesario hacerlas

evidentes.
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Alli, los temas
ligados a la
transparencia, a la
participacion y a las
problemiticas
ambientales,
empiezan a asumirse
desde los imaginarios
propios de los
docentes y
estudiantes, y pueden
convertir a los
colegios en
laboratorios de
ciudadania y de
valoracién de lo
publico y de la
naturaleza.
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NM: En el IDEP nos hemos concentrado en encon-
trar estrategias para superar la segregacion y, para
ello, la ciencia, la recnologfa v la innovacidn, son
parte integral de nuestro programa. En este sentido,
se realizardn estudios que contribuirin al mejo-
ramiento de las pricticas de los maestros y direc-
tivos en los colegios, Seguiremos apoyando la
investigacidn escolar desarrollada por maestros y
estudiantes, mediante diferentes mecanisinos como
las redes de maestros y el apoyo a sus proyectos,

Elementos como la ciencia, la tecnologia y la inno-
vacién no sélo aportan saberes en el terreno de la
convivencia escolar v los proyvectos de vida, sino que
permiten a los nifios y nifas, encontrar un sentido
diterente a lo que hace la escuela y mejoran las
maneras de aprender, de crear, de interactuar v de
sociatizar. Por todo esto, ¢l IDEP hard un se-
guimiento exhaustivo de la politica piblica en
Bogotd que involucre a las TIC enlos colegios.

MAU: Cudles son las provecciones del IDEP en
cuanto-a s |'L'l<'11'|"1|1 con otras 1.’|||.'||:|.ﬁ|

es distritales,

nactonales ¢ internacionales?

NM: El IDEP, como centro de investigacidn rela-
cionado con la educacion y con el hacer del maestro,
esth en capacidad de relacionarse con otras entidades
de tipo investigativo, académico, social y cultural:
este ejercicio serd potenciado. El interés es conso-
lidar nuestra imagen como un centro de inves-
tigaciones que no sélo realiza aportes a la ciudad en
el tema educativo, sino que ofrece lecturas de lo que
esti sucediendo en otros sectores gue comparten
responsabilidades en la formacion de los nifos, ninas
v jévenes, Trabajaremos con organizaciones sociales
y de maestros, con el sector académico, univer-
sidades v otras entidades que realicen investigacion
sobre temas educativos, culturales y sociales. La
expectativa es que durante estos cuatro afios repo-
sicionemos ¢ internacionalicemos al Instituto, para
seguir avanzando en esos espacios que son propios
del drea investigativa, Alll plantearemos el inter-
cambio de conocimiento, a través de la realizacion de
convenios ¥ alianzas estratégicas que permitan
comprender lo que sucede en atros paises y regiones,
e ncorporarlo a las reflexiones que se realizan en

Bogota.

También existe un claro interés por dinamizar y
organizar el apoyo a redes, mediante la realizacion de
eventos académicos, nacionales e internacionales,
que permitan al sector educative conocer los avances
de la ciudad en relacion con el pais y con la region,
En esta oportunidad apostamas por la apertura de
espacios que [aciliten encuentros de maesiros y
maestras alrededor de la reflexién sobre la edu-
cacitn,

Nuestro interés fundamental en cuanto a las rela-
ciones nacionales ¢ internacionales, gira alrededor
del desarrollo de la politica educativa planteada por
el Gobierno Distrital; nuestro compromiso, nuestra
fuerza, estarin ligados al desarrollo del Plan “Bo-
gotd Humana”, que tiene unos referentes muy claros:
la construecion de saberes, la disminucion de la

segregacion por via de lo que pasa en la educacién, y
la escuela como espacio determinante en la dismi-
nueidn y aumento de las condiciones de segregacion
- Al los temas ligados a la transparencia, a la
participacion v a las problemiticas ambientales, em-
piezan a asumirse desde los imaginarios propios de
los docentes y estudiantes, y pueden convertir a los
colegios en laboratorios de ciudadania y de valo-
racitn de lo piblico y de la naturaleza.

MALL
propositos del IDEE

s00cl

arcon y |I1I|' |IJ.‘1 Mmaesiros es unon Ilh' |(I_\

es la proveccion del

@

Instituto respecto de su relacion con los maestros 3

loos colegios?

NM: Ha resultado muy gratificante reconocer de
donde viene el IDEF, su historia en los 17 afios
transcurridos desde su creacion bajo el Acuerdo 26
de 1994, El Instituto siempre se pensd como un es-
pacio para los maestros, con los maestros, a pesar de
que se ha concentrado en el desarrollo de inves-
figaciones e innovaciones v en la divulgacion de los
avances en materia educativa, Esto quizd le ha
llevado a perder contacto directo con los maestros y
a carecer de un espacio para el didlogo pedagdgico,
para el encuentro; lo que en alguna medida ha
limitado su posibilidad de incidir directamente sobre
lo que hacen los colegios para mejorar las practicas
pedagégicas y sobre lo que dicen las politicas pri-
blicas.

Sin embargo, es necesario reconocer este recorrido,
pues permite establecer un hecho fundamental: en la
medida en que los maestros y las maestras de la
ciudad reconozean en el IDEF a una entidad que les
aporta para su trabajo, en esa misma medida crece-
remos unos y otros, los maestros y su Instituto, es en
este sentido que acogemos con entusiasmo el
componente que denominamos Cualificacion do-
cente, Ademids de hacer lo que es habitual en los
centros de investigacion, como la socializacion y
divulgacion de las producciones intelectuales de
maestros en libros e informes de investigacidn, que
son un reterente académico importante, vamaos abrir
dos espacios mucho mis dindmicos y permanentes:
el didlogo pedagdgico sobre temadticas de interds
para laciudad, y un espacio para eventos que permita
invitar expertos que reflexionen sobre temas educa-
tivas de alto impacto, para conocer lo que se esta
haciendo en Bogotd, v en atros lugares del mundo,
alrededor de estos temas,

Paralelo a esto, y continuando con lo que el ma-
gisterio ha logrado, gracias a su conviceian del papel
t]ucjueg;m los maestros en la construceion de ciudad
venelmejoramiento de la vida de los nifios, las nifias
v los jvenes, vamos a renovar nuestro apoyo, junto a
la Secretarfa de Educacion, al Premio a la Inves-
tigacion y la Innovacién, que cuenta ya con 6
ediciones; este premio es una exaltacidn y una invi-
tacion para que los maestros sigan preguntandose y
animéindose a experimentar cada vez mis su labor.



Proyectos IDEP/colegios

Claves para

avanzar hacia la
Bogota Humana

El"Plan de Desarrollo Bogotd Humana 2012-2016"
as las tormas

busca, en general, que se “reduzcan toc
de segregacion social, econdmicas, espaciales y
culturales, por medio del aumento de las capacidades
de la poblacidn para ¢l goce efectivo de los derechos,
del acceso equitative al disfrute de la cindad, del
apoyo al desarrollo de la economia popular, asf como
también buscard aliviar ka carga del gasto de los sec-
tores mds pobres y la promaocién de politicas de
defensa y proteceidn de los derechos humanos de los
ciudadanos y las ciudadanas”,

Desde esta perspectiva, y pensando en los colegios
como escenarios donde se incide directamente en
factores de aumento o disminucidn de la segre-
gacion, el Plan se propone generar estrategias que,
desde la escuela, permitan desarrollar mecanismos
que vinculen de una mejor manera a los nifios y
jovenes a la sociedad, y que les posibiliten bases
conceptuales, de convivencia y de potencialidades
para constituir con autonomia sus proyectos de vida,
Considerando que en los dltimos afios, tanto la
superacion de la pobreza, como de la exclusion, se
han asumido como propositos del Sistema Educativo
de Bogotd, el Magazin Aula Urbana realizd una
lectura de dos de los mis recientes trabajos del
IDEP -sin desconocer a las decenas de proyecto que
participan de estos propdsitos-, para extractar al-
gunas de sus conclusiones y que puedan ser tomardas
como pistas o recomendaciones por los colegios para
avanzaren lareduccion de la segregacion.

Esto se hace con la intencidn de destacar una linea de
continuidad con los planes anteriores, ¥ con lo que
docentes, IDEP y las politicas distritales, ya han
conseguido Ia biisqueda de enfrentar el gran desatio
de contribuir en una vida digna para las bogotanas y
los bogotanos. En esta edicion destacamos aportes
del proyecto de sistematizacién denominado “Me-
moria, escuela y conflicte”. Sistematizacion de
15 pedagogicas” v del proyecto o
vacion pedagdgica “Fortalecimiento de procesos pe-
dagdgicos de inclusion y proteccidn de la nifez
desplazada en el sistema educativo de Bogotd”.

e inno-

experie

pedagogia

Con el primer proyecto se propuso buscar, a partir de
un gjercicio de valoracion del saber y de la voz de
maestras y maestros, reconocer la memoria y el
conflicto como contenidos emergentes en la escucla;
incidir con recomendaciones en la transformacion
de las pricticas pec

agdgicas; y contribuir en Ia
formacidn de nuevos sujetos en la sociedad. Este
trabajo se desarrollt en 2011 con la participacién de
21 colegios conun grupo de 33 docentes.

El segundo trabajo, realizado en el 2011, consistié
en el disefio de una propuesta de expresidn con artes
plisticas, compuesta por nueve obras, que permitic
un acercamiento a relatos de un grupo de nifias y
nifios sobre sus regiones de origen, Con ello se logré
transtormar en expresidn artistica multiple

imagi-
narios, sensaciones y tensiones encontrados en los
estudiantes participantes.

Claves desde colegios para colegios

A confinuacion presentamos algunas estrategias,
fruto de los proyectos mencionados, que exploraron
posibilidades para garantizar el acceso al cono-
cimiento cientifico, tecnoldgico y estético y la lec-
tura, generacidn y apropiacion de expresiones y
valores culturales desde la escucla y a partir de la
historia, la memoria y los entornos, con el fin de

hacer aportes a las propuestas pedagdgicas que
apten por propiciar que los nifios, las nifas y los
Jovenes estudiantes estén en condiciones de asumir
sus proyectos de vida sin recibie presiones o ame-
nazas, m ser discriminados por su orientacion
sexual, identidad de género, religion, politica, perte-
nencia étnica o cultural, o condicidn econdmica y
social. Estas claves hablan acerca de comeo generar
una escitela mas humana que luche contra la segre-
gacion,

En principio, es necesario anotar el tipo de escuela
que no solo se busca, sino que se constituye como el
escenario ideal para que dichas estrategias tengan
una verdadera repercusion; es decir, una escuela que
sea unescenariode plu ralidad e interculturalidad, en
el que se valore y dignifique la vida humana con

Fotografias:

Proyecto Opcidn Legal - IDEP

De ddnde vengo voy. Una experiencia sobre
arte, pedagogia y desplazamiento en la
escuela
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Fotografias:

Proyecto Opcion Legal - IDEP

De ddnde vengo voy. Una experiencia sobre
arte, pedagogia y desplazamiento en la
escuela
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pactos de convivencia legitimos, integradores e incluyentes, y en el que se reconozea y con-
sidere a los mifios, las nifias v los jévenes como seres capaces, creativos y come ciudadanos en
formacion, pues para muchos tal vez esta sea su mis valiosa oportunidad de legitimacién y
reconocimiento.

Por atra parte, es nece ricv entender la escuela como un (_’h'plt('il(} que FL’qlliL‘l'L’ de una

transtormacion hacia un ambie

ite de colahoracion a partir del respeto de la diferencia; que
pasa a una construccion colectiva a través de la diferencia del otro y en el que se favorece la

aparicidn de iniciativas que fortalecen la convivencia. Asi, asistiremos a una escuela que valora
las diferencias y particularidades de cada sujeto y reconoce las expresiones de la diversidad en
todas sus dindmicas sociales. De los proyectos mencionados surgen claves o pistas para los

colegios, como las siguientes:
1. Recuperar la palabra escrita y hablada para promover el conocimiento de si mismo en el

individuo, a la vez que el reconocimiento del otro y de la dignidad humana. Esto implica una

ensefianza de la historia que a la vez fortalezca la formacion de un sujeto transformador de

A1 entorno, pmr::gm:ista ¥ constructor de historicidad.

Deesta manera, es necesario recuperar la oralidad, las narrativas y los relatos como elementos
que actualizan las memorias que tienen las personas y las guardadas en archivos y documentos
histdricos, con los que se puede dar sentido al pasado, recredndelo, interpretindolo y trayén-
dolo al presente, lo que seguramente implica nuevas retlexiones desde diferentes puntos de
vista estudiando huellas, analizando consecuencias v posibilitando la interlocucion y otras
interpretaciones desde la memoria de cada uno de los estudiantes. Con esto se logrard un

{Ii:’l]ngn intergeneracional como forma de garantizar el conocimiento y reconocimiento de los
actores de la comunidad educativa, por ejemplo, a través de lo que en uno de los proyectos
examinados para este articulo llamaron "Encuentros de culturas y saberes de todos los ciclos
vitales que habitan la escuela”.

2. Recurrir a dispositivos pedagdgicos Gtiles en la reconstruceidn de tejido social como son
actividades v artefactos culturales. La fiesta, el carnaval y la literatura tienen su lugar como
espacios de tormacidn ciudadana, por lo que resultan determinantes para conformacion de
la comunidad. Para ello es necesario examinar las posibilidades que el arte v la cultura
ofrecen para el reconocimiento y la educacion desde la diversidad v la no discriminaciéon,
Entre ellos se pueden destacar los signientes:

a, Imdgenes artisticas, me

hiante la construccion mtersubjetiva de la realidad v la memoru:

|J!'I'|Illi'.' EI.J{'.':[”-IL'EII l'] otenc Ii]] L l]_L'|I|I.I'~l |-|;\l.‘l.!|ll' SEHIFe I|I.' I.-".‘\ |'l'|-]{'iUIIl'Z‘1 entre |i| mir 'rlll.:. -lil

Este reconocimien to des

y el ohjeto material lpurative (1a obrea artistica)

iade la "sensacion” en la tormacidn de cos

acumento ¥ del espacio gue existen

Lath] I'] i!lllll![ll \"-L'f‘].l

rl II|||i{iII CRTOs I'.ll'l'l':'.'ll|f1.‘- il ]il ]!i'l'-'l I|I' E"I'I'E""I'I"" ';.'liillllllllii'l'

Iciatyva que pr tenda fortalecer los procesos de memoria

b Espacios artisticos que permitan fortalecer el didlogo v la escucha activa: posibilitan

iridad al

asumir una actitud de atencion por el otro; ademis porque promueven la sol

tacilitar el compartir espacios y matermles. Por
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I Artes p
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cjercicio, cadi nifio, nifia ¥ joven asume el papel

active de creador y artista.

i Lenguajes EXPresivos en el aula: gque posibilitan
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e. Interacciom de los estudiantes con las obras

irtlsticas: con este ejercicio, muy rcao en posi-
bilidades para la superacidon de la diseri-
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. Desarrollar la interculturalidad y

. Hacer reconocimiento al va

penes de la realidad social, esto,
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manera
poion v de

duad  tiene elementos que complejizan
anocimientos, sentidos, imaginarios ¥ ne-

moris histarica

Promover acciones pedagdgicas deliberadas que
partan de reconocer a las poblaciones mas vulne-
rables. Esto aporta en el establecimiento de una
escuela plural que reduzca los niveles de discri-
minacidn. Se propone reconocer ¥ atender a la

poblacion valnerable a partir de dos tareas funda-
mentales:

i \‘-\f'\_'l wan I'\i'-;ll'll'-H :‘L'li TN i ||i-'l'-
xive desting ntir q
intercambien ideas ¢ inguietudes, alrededorn
Sujelos TS Con diversas EXperiencias
sociales, cultural as, étnicas y de gé
e
s, Resignificar el espacio de la escuela como procedimiento gue | E

e un lugar de eritica, reflexion e inte

oy o otredad,

a memoria. Acciones de este tipo facilitan canalizar, y
mitigar, s1 es ¢l caso, las tensiones de tipo cultural y social que puedan darse entre los
an

estudiantes, especialmente aquellas relacionadas con su lugar de procedencia; ademas d
clementos para analizar la complejidad del contexto local v escolar y  para fortalecer la
integracidn y la convivencia entre las diferentes personas, grupos y estamentos que
coexisten en el espacio escolar. Posibilitan establecer una educacion centrada en la inte-

gracidn desde la diferencia y el respeto del otro,

3. Realizar salidas pedagégicas y participar en eventos académicos. Se recomienda una

ia institucional de realizacion v participacion regular en eventos académicos, cul-

ativos dentro de los colegios y fuera de ellos como ferias, congresos,

estrate

turales y recr
seminarios, conferencias, olimpiadas, foros, ete. Con las salidas pedagdgicas e intercambios
se busca que los y las estudiantes contrasten sus conocimientos y experiencias con los de
otros colegios v entidades. Las salidas a museos, bibliotecas, mercados, humedales, sitios

enarios educativos son Otiles para fortalecer el trabajo de campo y con

histdricos y olros e

tuentes secundarias e iconogriticas,

. Contormar grupos de investigacion escolar. Definir con estudiantes y docentes temas de

y relevantes para el desarrollo del curriculo, desde los cuales se contormen grupos
v se planeen y desarrollen proyectos de investigacion que formen a sus participantes en el
trabajo solidario y en equipo, en estrategias de observacion y de recoleccidn de

informacidn, en habitos de lectura y escritura, en trabajos metddicos, sistematizados y con
rigor y en las demds acciones propias de procesos de exploracion, indagacion o inves-

tigacidn escolaren diferentes temas y campos del conocimiento.

or de lo femenine en el colegio. De uno de los proyectos
estudiados surgio como recomendacian, dentro de cualquier trabajo que busque disminuir
los niveles de segregacion, considerar lo femenino dentro del ambiente escolar; de ahi que
emergieran como referentes para el tratamiento de este tema, diferentes modelos de mujer
desie la perspectiva de su constitucion, destacandes su papel como mujeres y sus proyectos
de vida, que también son fundadores de sentido en las vidas de los alumnos.

Reconstruccidn de historias v expresiones infantiles. El papel del docente se enriquece y
asume una distancia frente a su posicion tradicional, si recurre a percibir otros escenarios,
entre los que se pueden incluir a) El etndgrafo (cuando realizan un gjercicio de observacion
¥ reconstruccién de las historias); b) El intérprete (cuando adelantan una labor de
comprension de los signos presentes en las historias o dibujos); ¢) El cronista (al compartir
¥ recrear testimonios con otros estudiantes sobre sus experiencias en ciertas regiones o
sobre otros nifios en situacidn de desplazamiento); d) El inventor (cuando inventan con los
nifios I‘Ijl"ﬂ'l_‘ll{'_\ historias fantasticas o personajes ficticios pararecrear la instalacidn),

Fatografias:

Provecto Opcidn Legal - IDEP
D donde vengo voy. Una experiencia sobre
arte, pedagogia ¥ desplazamiento en la

escuala
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Resena de los proyectos

Proyecto Memoria, escuela y conflicta,
Sistematizacion de experiencias
pedagagicas.

Acuerdo |DEP- UPN 2011
Cualificacion docente en ejerddo:
grupade 33 docentes que representaban

27 instituciones
Investigader principal: Raul Infants
vedo

Ll
Asesor pedagogico: Al
Asesora pedagdgica por el IDEP: Futh

bon Hménes

Amanda Cortés

Autores.

En el documento base del Plan de Desarrollo se reconoce que, pese a que las politicas educativas han apuntado a

la reduccion de la pobreza v de diferentes formas de segregacion, el aumento de las brechas socio-econgmicas y

Proyecto Fortalecimiento de procesos culturales tiene consecuencias irreparables, especialmente en el desarrollo integral de nifios y nifas de |a primera
pedagdgicos de inclusidn y proteccidn infancia de los estratos sociales mas vulnerables, En la actualidad, sdlo un 47% de las nifias y los nifios de 3 afios de
de la ninez desplazada en ef sistema la ciudad son atendidos por alguna entidad, de los de 4 anos es atendido el 59%, y de los 5 afios el 98%;

S ot estadisticas que permiten concluir que no se estan garantizando las oportunidades que toda la poblacidn requiere

para alcanzar un nivel optimo de vida,

Esta situacidn se hace aln mas notoria si se analizan factores de segregacion social, espacial y cultural, que segun
el documento del Plan, apuntan a que de las personas en edad escolar (5 anos y mas) gue asistieron a un centro
educativo, un 4,5% manifestd distintos sentimientos de discriminacian, entre los que cabe resaltar: por apariencia
fisica o discapacidad, un55.5%; por su orientacién sexual, un 52.5%; por la pertenencia a algun grupo, tribu o
cultura urbana, un 51.6%); o la discriminacidn por el origen étnico con un 27,8% (Plan de Desarrollo Bogota
Humana 2012-2016)

Fotografias:

Provecto Opcion Legal - IDEP

De diincle vengo vay, Una experiencia sobre
arte, pedagaogia y desplazamiento en la
escuela
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Entrevista con Alberto Martinez Boom

Verdades

y mentiras sobre

la escuela

Por: Mintca Fictorta Mancera Carrero

Alberto Martinez Boom', destacado investigador de
la educacidn y de la pedagogia, presenta su dltimo
libro Ferdades v mentivas sobre la eseurla, que seri
lanzado en los préximos dias con el apoyo del IDEP;
ofrecemos o continuacidn la entrevista que concedid
a Magazin Aula Urbana.

¢Quién es Alberto Martinez Boom?

Antes que un investigador con una determinada
trayectoria académica, lo que define la vida inte-
lectual es un conjunto de pricticas cotidianas que
agudizan el gusto: adoro la misica de Malhe

¥ de
Wagner, €l buen cine, la dpera, la conversacion, la
poesia de Borges, las novelas de Musil y Coetzee, la
comida en casa, la comparfiia de Estela ¥ de la Mona,
la relectura habitual de Nietzsche, Foucault, De-

leuze, y en fin, los cuidados de todo a lo que somos
tieles: la amistad, o el rigor ético del trabajo que no
busca complacer, Nada de lo que pueda decir deja de

SEr 'tI'I[.‘(}II'tiJIl'.[CI, ]lll!‘[ﬂl" pasemasa otracosa.

de treinta anos?

Efectivamente, se trata de una investigacion de largo
aliento, comenzada a finales de los afos 70, arti-
culada a la historia de la practica pedagdgica en
Colombia. Semejante disposicion muestra las bon-
dades v exigencias de una concepeion de la historia
que opera como andlisis arqueolagico y genealdgico,
es decir, que trabaja con pricticas v relaciones com-
plejas con las instituciones, los sujetos, los discursos
v las estrategias; con una institucion donde se rea-
lizan pricticas especificas, de
es necesario estudiar y que producen dispositivos

claciones de poder que

coma la escuela.

Al estudiar las pricticas sociales y culturales de esta
institucidn descubri que la escuela era una figura
reciente, de ahi mi primera afirmacion: “la escuela no
ha existido siempre”. En Latinoamérica fue un in-
vento de finales del siglo XVIIL, que aungue retoma
los discursos de la Hustracion, no es correlato de esta
prictica. La escuela como prictica social surge inde-
pendiente de los discursos ilustrados, en un mo-
mento histérico determinado, «
Compaiifa de Jests fue expulsada a finales del siglo

espués de que la

pedagogia

XVIIL Asi, la historia de la escuela pablica es un
fendmeno relativamente nuevo,

La ensefianza como practica social se realizaba en la

asa, en la calle, en la iglesia, fuera de un espacio
concreto; noestaba desprendida ni del trabajo, ni del
mundo, era una especie de continuo inditerente. Fl
surgimiento de la escuela concentra la ensefianza en
un lugar especifico, vy su espacialidad separa los
sujetos del trabajo, de la vida, de la familia y del
mundo, constituyéndose en un tiempo ¥ un espacio
propio, inédito, dnico, que se va a materializar en

cosas concretas: el horario, el calendario, ¢l saldn,
formas que todavia nos rigen. Es asi como en esta
institucidon novedosa se realizan pricticas que no
estaban institucionalizadas, definiéndose como una
forma que corresponde & un tiempo ¥ un espacio
especitico, Desde Ia escuela se desprende una nueva
prictica social que se llamard escolarizacion, pro-

ceso que supone la ampliacion politica de aquellos

tiempaos y espacios fundados por la misma.

Lina muy prolongada interaccidn con los archives
me permitid detectar que la escuela, comoe practica
social concentrada en un lugar especitico, era visible
en unos expedientes lamados planes de escuela
{encontré 30 piezas de archivo poco reconocidas,

editadas en el libro: Memorias de la escuela piiblica,
Expedientes v planes de escuela en Colombia y
Vene-zuela, 17741821}, con los cuales se crean las
primeras escuelas piiblicas en estos territorios y que
paradéjicamente surgen donde la revuelta comu-
nera tuvo mas electos; es decir, que la escuela nace
come una urgencia politica, come un dispositivo de
control social, circunstancia que derrumba los dis-
cursos idealistas que conectan su aparicion con la
lustracion.

También surge un nuevo sujeto habilitado para
entrar a dicha institucién, antes era el artesano,
ahara es el maestro piblico; una subjetividad para
producir un discurso que en su alborada tuve que
pasar por exdmenes de oposicion, urgencias lloradas
ydisputas por su reconocimientoe, Bajo este marco se
aglutina una segunda verdad: "la escuela emerge
como un acontecimiento estrechamente ligado con
el poder”, sus efectos gubernamentales muestran

que la escuela disciplina la mente v el cuerpo, lo que

Fotografia:
Archiva, IDEP
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Para mayor informacion
sobre-el maestro Alberto
Aartinez Boom, visite:
hetps/fwww.albertomartinez

boom.net/Joomla/
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significa que se erige como un lugar privilegiado para
prepararse a una vida en civilidad. Lo que antes se
llamaba el “Derecho del Principe”, v que podriamos
asociar actualmente a la imagen del Estado nacidn,
empieza a plantearse como el anico con derecho a
ensefar; ya no son las drdenes religiosas, ni el dmbito
familiar, los encargados de esta funcion, el Principe
comienza a disputar el monopolio de la ensefanza y
sefiala en una pragmitica sancion, después de la
expulsion de la Compatiia de Jesis, que la educacidn
estd bajo su proteceidn, es mds, en parte, la expulsion
se debio a un conflicto por el predominio en el campo
educativo.

Este hecho trastorma las pricticas de ensefianza v sus
productos, la construccién de un saber, conocido como
saber pedagdgico, que es distinto al conocimiento y
que  versa sobre problemas polfticos, morales v de
vida; en la escuela se empieza a producir un saber
sobrela escritura y la lectura, debido a la necesidad de
posicionar una lengua nacional, contribuyendo eon
ello a la constitucion del Estado nacional. La escuela
unifica, ademds de la lengua, la religion y las cos-
tumbres, a través de un recurso metodoldgico, es decir,
toda una instancia politica, un dispositivo de gobierno
de la poblacién.

Aquella institucién politica, urgente y novedosa, sur-
ge en el cruce de unas fuerzas que exigen andlisis: la
pobreza, la nocién de infancia y la exigencia de la
utilidad pablica. De ahi, una tercera afirmacidn: “la
escuela nacid para los pobres”, es mis, los ricos siem-
pre tuvieron la educacién en su casa. Hubo un mo-
mento en el que la pobreza fue un problema social que
debia resolverse, y una de las opciones ensayadas fue
su reclusidn, su encierro, principalmente si se trataba
de nifios pobres; de esta manera se planted un lugar
para aquella infancia, nocién que tampoco existia
antes de que las pricticas de crianza la objetivaran. La
escuela tue entonees un lugar de encierro de lainfancia
pobre para que se le inculeara discipling, de ahi el valor
contingente de sus pricticas: llamar a lista, sentarse
derecho, controlar esfinteres, anticiparse al trabajo,
repetir laleceian, entre muchas otras.

El surgimiento de la escuela en Colombia estd ligado a
circunstancias muy distintas a las de otros pafses: en
Alemania y en los pafses del norte surgid por la idea
luterana de leer la Biblia; en Francia, para comprender
la ley. Hoy asistimos al resquebrajamiento de los
tiempos y espacios fundados por aguella escuela, el
diagnistico actual muestra unos procesos de esco-
lavizacion que se desprenden cada vez més de aquella
forma, Es un hecho que se estin rompiendo los tiem-
})O.H' _}' I(}H IIJgHI‘GH concretos df.‘ ensenanza con la
proliferacion de los espacios virtuales y de los am-
bientes para el aprendizaje. Este nuevo espacio en la
sociedad, que no existié siempre, desplaza y diluye al
maestro,

]’m_';u eata redimension del |-.~i[>;n'i|l—li§'r||pn en la es-
cuela, jqué se les puede decir a los maestros?

Si la escuela nace, también puede desaparecer o
reconfigurarse, hoy asistimos a esa contingencia; su
aparicién implict también el surgimiento del maestro
puablico, antes de él existian individuos que fungian

como maestros pero no poseian el cardcter de
maestro piblico. Antes la ensefianza estaba en
manos de los sirvientes, con laescuela, el maestro
gana en subjetividad, singularidad v en secu-
larizacién, convirtiéndose en un funcionario
dedieado a ejercitar unas pricticas de ensefianza,
disciplinamiento y formacion de nifios en aquel
tiempo y espacio, ] maestro pablico surge con la
escuela, donde hay un maestro piblico hay una
escuela; pero este también se reconfigura: aguel
sujeto situado en un lugar especifico con respecto
al saber, hoy es interrogado desde miltiples lu-
gares, entre los que podria mencionar los pro-
ducidos por las rupturas de los tiempos y los
espacios, la instalacion de nuevas velocidades en
la ensefanza, el eficientismo del aprendizaje v la
produccion de otros mundos posibles que modi-
fican radicalmente la condicion del maestro.

Hoy se habla de la funcién docente y ahora esa
funcién la cumple la Internet, la television, la
ciudad, el musen, ete; hay tanta funcién docente
que el maestro empieza a diluirse o a encontrar
funcién docente en todo, de tal manera que su
papel especifico, al tiempo que se extiende, se
resquebraja. Esto ha generado un profundo ma-
lestar docente porgue ya no se cuenta con ese
lugar preciso en la sociedad, y porque su relacion
con el conocimiento siempre ha adolecido de
mayor autonomfa; de hecho, el maestro tiene
como legado, como huella cultural, la mediacion y
la articulacidn que le brinda el método.

¢OQué hacer?

Los maestros podrian ponerse alerta frente a los
nuevos desatios y requerimientos, en lugar de
adaptarse tan facilmente: “aglizate que te estin
velando”, porque es necesario un llamado de
atencién para pensar como replantearse. El hecho
de ser maestros no se agota en las prerrogativas
de un estatuto docente, ya que hoy lo importante
no es la enseflanza sino el aprendizaje, es decir,
que cualquiera que tenga funcidn docente ensefa,
mientras, en el camino, el maestro pi(:rd(' cada vez
més autoridad, pues va no convoea con su palabra
ni con lo que cree saber.

Quisiera enfatizar en el hecho de que el maestro
estd perdiendo la voz, ya que cuando esto sucede
se pierde la condicién de maestro y se pasaa ser un
docente (el maestro es muy distinto al docente, el
maestro no es por definicidn un facilitador de
aprendizajes), y aungue se diga que la digni-
ficacion de la condicion docente es concebirse
como un facilitador de aprendizajes, semejante
destino no tiene validez, porque si la palabra no
convocd, no complejiza, no sirve de nada, Hoy el
Estatuto Docente dice que cualquier profesional
puede ser maestro, solo tiene que hacer un curso
de pedagogia, un pathos que ya estd reconocido
por la Ley. La ley cumple una funcién pero no la
més importante, ¥ los maestros, en general, han
crefdo demasiado en todo lo que dice la Ley, han
magniticado al Estado y desconocido, de paso, su
propio poder.



Premio SED-IDEP

Un tributo
a la practica

de los maestros

La Secretaria de Educacidn del Distrito, SED, y el
Instituto para la Investigacion y el Desarrollo
Pedagogico, IDEP, abricron las inscripciones a
docentes y directivos docentes del sistema educativo
oficial para participar en la VI versién del Premioala
Investigaciin e Innovacion Educativa y Pedagogica,
Como contribucian a la cualificacion de la profesion
docente v al mejoramiento de la calidad de la
educacion, se da inicio a la sexta convoeatoria de este
premio, buscando estimular a los maestros y maes-
tras que realizan una tarea en este sentido;
convirtiéndolo, de esta manera, en una estrategia
que permita, no s6lo aumentar las posibilidades
creativas y de avance pedagogico, sino que se
manifiesten en un impacto trascendente del cono-
cimiento del protesor en las aulas de clase.

¢Qué es la investigacién educativa?

Es toda investigacion personal o grupal de docentes
y directivos docentes del Distrito Capital, que defina
una temdtica o problemidtica de la educacién o la
pedagogia v elabore el proceso investigative; pro-
duzca resultados que aporten nuevo conocimiento
en lo local, metodoldgico o tedrico ¥ constituya un
avance educativo y pedagdgico en las relaciones, las
pricticas, ¢l curriculo o la organizacién escolar,
como aportes al mejoramiento de la calidad de la
educacion y la transformacién de la escuela, la
ensefianza y los aprendizajes,

¢Qué es la innovacion o experiencia
pedagogica demostrativa?

Para los efectos del Premio, la innovacion o expe-
riencia pedagigica demostrativa consiste en un
proyecto propuesto como alternativa tangible para
la solucidn de problemas educatives, o como
propuesta de cambio, transformacién o novedad en
aspectos, situaciones o problemas de la cotidianidad
académica, a nivel de dreas, disciplinas, estudiantes y
colegio, realizado por docentes y directivos docentes
del Distrito.

El Premio a la Innovacidn e Investigacion Educativa
se ha consolidado como una estrategia importante

docentes

para el mejoramiento de la educacidn oficial del
Distrito Capital, que reviste especial signiticado par
¢l doble ejercicio evaluativo que involucra: el de los
trabajos de los maestros ¥ el de las instituciones
educativas, que se ven reflejadas divectamente en los
provectos presentados, En este sentido, el premio no
se constitiye como un mero elemento formal dentro
de la comunidad educativa, sino que resulta un
insumo fundamental y efectivo para que los procesos
de mejoramiento educativo de la ciudad, se
conviertan en una realidad que, sin lugar a dudas,
tenga un impacto positive dentro de la sociedad en
general, v que como tal no puede ni debe ser
abandonado a mitad del camino.

ELIDEP y la Secretaria de Educaciin del Distrito
pretenden de esta manera hacer un reconocimiento
social de las capacidades en Investigacidn e Inno-
vacion de los docentes, por lo gue sumado al premio,
existe un proceso que busca hacer visibles los
trabajos mejor evaluados, y a sus autores, como un
importante incentivo institucional para la pro-
mocidn ¥ el tomento de estas actividades v como
contribucion a la cualificacion de la profesion
docente y al mejoramiento de la calidad de la edu-
cacion.

El Premin a la Investigacion e Innovacion Educativa
v Pedagdgica, entregado anualmente desde ¢l ano
2007, tuvo su origen mediante el Acuerdoe 273 del
mismo afio, en el que el Concejo de Bogotd, establece:
“estimulos para promoever la calidad de la educacidn
en los colegios oficiales del Distrito Capital ¥ [...]
[dicta] otras disposiciones [...7 a los diez mejores
trabajos de investigacidn, innovacidn y/o
experiencia pedagdgica demostrativa, presentados
por las y los docentes y directivos docentes del
sistema educativo oficial de Bogotd, 1. C

4Como participar?

Las y los docentes y directivos docentes del sistema
educativo oficial de Bogotd, D, C, deben remitir sus
provectos ala pagina web: www.idep.edu.co

El premio consiste en
la publicacién de la
propuesta ganadora en
la coleccion académica
del IDEP ademais de
un incentivo de
cardcter econdémico
para cada modalidad,
valorado en:

Primer puesto
$28.335.000

Segundo puesto
$22.668.000
Tercer puesto

$ 14,167.000

Cuarto puesto
$11.334.000

Quinto puesto
$8.500.000

Mayares infarmes:
wwwiidep.edu.co
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I.a educacion
en Bogota
humana

central

1:

Una ciudad que supera la segregacion

-Reducir las mnditii:iiigs}sc(iales. econdmicas y culturales que estan en la base dela
segregacion econdmica, social, espacial y cultural de la ciudadania bogotana, que contribuyen
a la persistencia de las condiciones de desigualdad o que dan lugar a procesos de
discriminacion. X

-Ampliar las capacidades que permitan ala cudadania la apropiacion de saberes.

-Estimular la produccidn y apropiacion soﬁa‘ids ciencia, tecnologia, la creacion e innovacin
para el desarrollo del conocimiento cientifico, mediante la investigacion basica y su aplicacion
en procesos de innovacin social, creativa y productiva,.

- Garantizar el desarrollo integral de la primera infancia
Vincular al conjunto de la administracin distrital, de manera coordinada'eila atencidn de la primera
infancia, mediante acciones que garanticen el cuidado calificado, el putenciin‘!i'!jmu del desarrollo, las
experiencias pedagoqgicas significativas, el acceso a la cultura, el deporte y |a recréaion, la promocion de
vida saludable, la alimentacidn saludable, la generacion de ambientes sequros y protectares, y la
construccion de espacios sensibles y acogedores, en el marco de 1a politica piblica por la (aFidad de vida de
nifios, ninas y adolescentes y la palitica publica para las familias de Bogota.
~Construccién de saberes, Educacion incluyente, diversa y de calidad para disfrutar y aprender
Reducir las brechas de calidad de Ia educacidn a partir de la ampliacidn de una oferta de educacion publicay
incluyente y de calidad, que garantice el acceso y |la permanencia en el sistema educativo de-nifios, nifas,
adolescentes y jovenes, y potenie sus capacidades para la apropiacidn de saberes. Garantizar a las nifias y
los ninos el derecho a una educacion de calidad que responda a las expectativas individuales y colectivas;
que retome los compromisos de campaiia en términos de pedagogia para pensar, el libra saber, la
innovacion y el redisefio curricular, una sequnda lengua, la lectura y la escritura, el uso pedagdgicode TIC
que facilite la participacion de los estudiantes en las redes y autopistas del conocimiento, el desatrallo
integral de la juventud con mas y mejor educacion.

- Lucha contra distintos tipos de discriminacion y violencias por condicion, situacidn, identidad,
diferencia, diversidad o etapa del cido vital
Transformar condiciones, actitudes y comportamientos que generan percepcion de discriminacion para
disminuir la exclusion, |a seqreqacion y la marginacion de pueblos afradescendientes, palenqueras raizales,
indigenas y Rrom, poblaciones y grupos poblacionales minaritarios tradicionalmente vulnerados.

- Ejercicio de las libertades culturales y deportivas
Reconocer |a dimension especifica de la cultura, el arte, 1a actividad fisica, la recreacidn y el deporte,
Superar as barreras que limitan las oportunidades para ejercer los derechos culturales y deportivos.
Promover el reconocimiento y desplieque de las practicas artisticas, culturales, recreativas y deportivas de
as diferentes poblaciones, disminuyendo las barreras econdmicas, sociales, territoriales y mediando ante
las barreras culturales que limitan su libre ejercicio y visibilizacion,

- Ciencia, tecnologia e innovacidn para avanzar en el desarrollo de la dudad
Construir y desarrallar el conocimiento por medio de los procesos de ciencia, tecnologia e innovacian, que
estén orientados al desarrollo de la investigacion basica y a estimular la vinculadidn entre la innovacion y
las necesidades de los sectores productives de la ciudad, Asi mismo, se buscara contribuir a la definicion de
politicas y programas que conduzcan a la reduccién de las condiciones sodiales, econamicas y culturales
que dan lugar a procesos asociados a la segregacion de |a ciudadania bogotana mediante el uso de
mecanismos de innovacidn social.

N
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Objetivo general: mejorar el desarrollo humano de la
ciudad, dando prioridad a la infancia y adolescencia con
énfasis en la primera infancia y aplicando un enfoque
diferencial en todas sus politicas.

Remover toda dase de barreras que impidan aumentar
las opciones en la eleccidn del proyecto de vida, a partir
de una relacion circular que involucra 3 ejes:

2:

Un territorio que enfrenta el cambio
climatico y se ordena alrededor del agua

Promover cambios culturales y facilitar las condiciones para la transformacidn de la
ciudad. Contribuir, desde lo cultural, en la construccidn y consolidacion de un nuevo
modelo de ciudad y con formas de hacer gestion piblica que propendan por el
reconocimiento y promacidn de imaginarios, representaciones, practicas culturales y
percepciones, que generen comportamientos sostenibles y sustentables de ordenacidn y
planeacion del territorio que permitan superar los factores de segregacion socioespacial.
S
’ '
&
4]

3:

Una Bogota que defiende y

fortalece lo publico

Planeacion y presupuesto participativo para la superacion de la segregacion y
discriminacion social, econdmica, espacial y cultural

Promover la participacion diudadana en los temas relacionados con las inversiones de la
ciudad en los ambitos distrital, local y en unidades de planeacion zonal.

Educacion para la participacion
Vincular a la ciudadania en programas de formacion para la participacion, en los que se
generen capacidades que les permitan incorporar sus decisiones en la gestién piblica

distrital,
& e © o
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Los maestros nuevos
se perciben a si
mismos como muy
activos, pero los
docentes antiguos
tienden a percibir
que se afanan por
muchas cosas que
ellos ya han superado
y aceptado como
dadas, razon por la
que “poco se inmutan
por las situaciones
que observan en el
colegio™.
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docentes

Esta pregunta tue la base de la reflexion acerca del
estado real de los docentes, de reciente vineulacion al
sector educativo, frente a las instituciones y a los
docentes antiguos; siempre en el marco de las pro-
puestas tormuladas por el IDEP Instituto para la
Tnvestigacian Educativa y el Desarrollo Pedagogico,
la OEL Organizacion de Estados Iberoamericanos
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, a través de
la IDME, Instituto para el Desarrolle y la Innovacién
Educativa, en su prayecto “Maestro Novel-Maestro
Referente”, que:

Con of fin de ofrecer a docentes recién vincilados ¢

sevctor edwcatfon, wn proceso de formacidn e p
belitard ol contacto con fos maestroy mds antigues en un
ejervicio de mentorio o formacidn i sitw sebre el
conocimiento del entorne, de la relacidn con fos pirem

bros iy la comuidad ves

de la apropracein de la

e i et fnstiliecidn

 elucitiva v de la peds

" i r " e
cmuncd e o Faf mienos doveiiles v 67 miaeslrog

antipuos de conee localidades de Bogord

Sin embargo, este acompafamiento no  partié
fnicamente de la pregunta inicial, sino que se vio
complementado por una serie de cuestiones que
resultan fundamentales para la concrecién del
proyecto, tales como: geudl es el nivel de confianza de
los maestros en sus pﬂ]"{,‘ﬁ pﬂ'["?l gl‘[l{‘.'l"ﬂl" un pl‘(]l‘.(.‘\qf! df,‘
formacidn educativa?, o, grealmente estd creado el
Pllﬂﬂtf_’ entre dncuute:& recién ‘.'iﬂl‘.lllﬂ{lﬂﬂ }- maestros
con trayectoria?

Todo lo anterior, y lo que implica, se inscribe en un
contexto en ¢l que resulta necesario reconocer, por
un lado, que el gjercicio docente, v los procesos de
ensefianza y aprendizaje en las escuelas, tienen una
dimensién  colectiva que es la que finalmente
materializa el sentido v la importancia de la edu-
cacion para los individuos vy la sociedad; ¥ por otro,
que el puente entre docentes no siempre estd creado
sobre bases firmes, ya sea por actitudes de las di-
rectivas hacia los docentes o por las relaciones que se
dﬂl"l entre {‘l mismo gl‘ElPU []C ]}E'Of!‘.&f!]’(.'h', [11"_‘ })L'Il"dl‘_'l'l
estar mediadas por los imaginarios sociales o por

Mi par como un referente

¢El puente

esta quebrado?

El puente
esta creado

procesos académicos como los escalatones, que han
creado una distancia entre docentes nuevos y
antiguos. El provecto Maestro Novel-Maestro Rete-
rente se ocupa de este tipo de problemas, v encontré
una serie de causas principales que se presentan a

continuacion.

“Dos mundos™ que no se comunican

La primera causa que impide tener como referente a
un par, estd relacionada con las actitudes de falta de
colaboracién por parte de las directivas y docentes
hacia los nuevos integrantes del sistema, algunos
hablan de "dos mundos” que no se comunican, El ba-
lance indica que algunos de los nuevos elementos
subrayan que clertos maestros antiguos manejan el
criterio de “cero estrés”. En sus palabras: “algunos
antiguos les dicen: no se complique, no se estrese con
proyectos y planes de aula”.

Los maestros nuevos se perciben a sf mismos como
muy activos, pero los docentes antiguos tienden a
percibir que se afanan por muchas cosas que ellos ya
han superado y aceptado como dadas, razon por la
que “poco se inmutan por las situaciones que abser-
van en el colegio”. Esto permite concluir que se
presenta una seric de diferencias éticas frente al
compromiso laboral.

El escalafon

La pertenencia a dos escalafones diferentes ha
creado una distancia laboral entre docentes nuevos y
antiguos, pues los primeros, por estar sometidos a un
proceso de evaluacidn, deben estar atentos a todaos
los requerimientos administrativos v académicos,
mientras gue quienes ya han consolidado su lugar en
el sistema no tienen la necesidad de operar bajo las
mismas circunstancias. Muchos de los nuevos do-
centes sefialan que tienen poca relacidén con los
antiguos, que no se integran y que hay una barrera
que no se ha superado, pues consideran que los
docentes antiguos son, en muchos sentidos, muy
“cerrados”, que muchas veces no cuentan con ellos y
que no hay trabajo en equipo.



Estas diferencias han creado esterentipos que dejan
interrogantes para ¢l futuro de la cultura escolar, A
los profesores antiguos se los asociacon roles prede-
finidos, grupos creados, costumbres institu-
cionalizadas v un poder establecido; mientras que a
los nuevos docentes se les relaciona con la incer=-
tidumbre, la creatividad, las dudas, la motivacion y Ia
innovacion; este dltimo asunto estd vineulado direc-
tamente con sus sentimientos frente a las condi=
ciones laborales,

Por otra parte, dados los altos niveles de respon-
sabilidad implicitos en la profesién, al punte de que
puede llegara generar en muchos casos angustia, los
salarios resultan muy bajos, con lo cual el coneepto
que se tlene de la profesidn es que es una tarea
subvalorada, sin reconocimiento ¥ sin condiciones.
Los profesores nuevos se consideran tratados como
“obreros de la educacidn” y plantean que su talento
estdl desperdiciado, pues se les se exigen actividades
muy precisas y no se les vineula a proyectos signi-
ficativos.

Algunos maestros reconocieron que habian recibido
referencias negativas de los colegios oficiales y que
esto incidid en su percepeitn inicial. Hecho que es un
punte de referencia para lo que ocurre con los ima-
ginarios sociales que suponen una desidia Estatal
que se expresa también en el sector educativo; los
maestros de los colegios privados comparten estos
imaginarios,

Las percepeiones de los directivos son heterogéneas,
se dividen entre quienes expresaren satistaccion por
la llegada de los nuevos docentes y quienes expre-
saron puntos de vista eriticos. En general, el este-
reotipo de docentes sin experiencia, que no quieren
trabajar, se equilibra con la opinién de quienes
consideran positiva su llegada por su entusiasmo,
creatividad y disposicidn a colaborar,

En este sentido, se destacan sus opiniones sobre la
formacicn inicial de los recién vinculados; algunos
consideran importante la Hegada de académicos con
estudios de posgrado y el hecho de que exista una
percepeion seglin la cual los nuevos representan una
fuerza de “contra chogue” que presiona a los anti-
guos para no bajar la guardia. Esta vision tiene un
punto de contraste en el que algunos docentes
afirman que sufren presiones permanentes de los
rectares con amenazas relacionadas con la eva-
luacion y el perioda de prueba.

El proyecte del IDEP arrojé hipotesis de estudio
que permiten el disefio de estrategias en formacién
docente desde la prictica pedagdgica, v destaca su
importancia para los procesos de formacion, ya que
hace evidente la necesidad de crear mecanismos que
complementen el [mlmljn realizado, para socializar
los aprendizajes y multiplicar sus efectos en las
instituciones, de lo contrario las experiencias se
quedan eneldmbito personal e individual,

El proyecto, concehido como un proceso de
formacidn que buscaba poner en escena las viven-
cias, los saberes y las pricticas de los maestros, el
intercambio y la produccion colectiva, ovientadas a

realizar historias de vida de maestros, permitié
tor-talecer la apropiacién de las teorias v las meto-
dologfas sobre historias de vida provenientes de
las ciencias sociales y, en particular, de las historias
de vida de docentes y desarrollo de la capacidad de
verse a s mismos en perspectiva antobiogrifica,

Sobre el proyecto...

Reconociendo los aportes de otros
colegas a la educacion de la ciudad

Se da inicio al proceso de formacion con la a
de una convocatoria que buscd reunir a docentes
recién vinculados de cinco loecalidades: los Martires,
Antonio Narifio, Tunjuelito, Rafael Uribe y Usa-
quén. A ésta se presentaron 141 maestros noveles de
29 instituciones educativas, quienes, para iniciar el
debieron identificar dentro de su
institucion escolar a sus maestros referentes. Fstos,

reura

proceso,

al ser seleccionados por los recién vineulados, com-
pletaron de manera particular el trabajo in situ. De
esta labor, 62 maestros referentes fueron con-
vocados a compartir sus historias de vida para, a
partir de ellas, que se lograra fortalecer los procesos
de recuperacion y conservacion de la memoria y la
historia de la pedagogia,

Practica pedagogica como factor
esencial en los procesos de formacién
docente

Asesores de Campo idearon diferentes estrategias a
partir de discusiones conceptuales v metodolégicas,
ofrecieron un proceso formativo no convencional,
distante de las formas tradicionales de la
capacitacion o de formacién por contenidos discur-
sivos impartidas por expertos mediante confe-
rencias magistrales, De esta manera, junto con los
maestros referentes, se construyd el disefio de
metodologias para la recuperacion de las expe-
riencias de llegada a los colegios, para la elaboracidn
de las historias de vida y para la realizacion de los
viajes por las culturas escolares, lo cual destacd el
valor de la prictica pedagdgica comao factor esencial
en los procesos de formacion docente,

Laidea de sistematizar la experiencia docente quedd
instalada con este ejercicio e hizo parte de un
proceso de autoformacion continuado, al cual se
deben referir todas las experiencias de vida, no sélo
las de la escuels, pues la “practica situada”™ implica
exactamente situar al sujeto en el contexto. La
autobiografia implica también dejar testimonio del
paso del tiempo y fijar el pasado para ponerlo al
alcance de os futuros docentes.

...algunos consideran
importante la llegada
de académicos con
estudios de posgrado
y el hecho de que
exista una percepcién
segun la cual los
nuevos representan
una fuerza de “contra
choque” que presiona
a los antiguos para
no bajar la guardia.

Esta experiencia en farmacidn docente fue
presentada como ponendia en el Encuantro
Internacionat sobre Profesoradas
Principiantes en Santiago de Chile, los dias
28y 2% de febrero, y 1 y 2 de marzo de
012,
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politica

Enénne Tassin seflala como punto partida de su

ponencia’ tres paradojas presentes en la escuela de
hoy, teniendo en cuenta una premisa v dos acuerdos,
La premisa es que hablar de convivencia escolar
implica tres nociones: educacién, ciudadania y de-
mocracia. Los acuerdos son: que al hablar de con-
vivencia escolar se privilegia la civilidad sobre las
conductas egoistas vy los comportamientos vio-
lentos, y que en el seno de la escuela se busca incitar
al alumno a experimentar v ejercer esa especie de
vida responsable que se espera de €l bajo el nombre
de ciudadania. La dificultad de educar para la
ciudadania en la escuela supone al menos tres
paradojas: la educacion en la escuela parece
condenada al fracaso aungue su propdsito es indis-
pensable; Ta autoridad en la escuela no esta funda-
mentada, a pesar de que ésta es una condicion de la
transmision del conocimiento; y la libertad estd
permanente- mente minada por la discipling, pero no
se puede concebir la ciudadania sin libertad. Esto
constituye lo que Tassin llama la educacién
infructuosa, la autoridad infundada y la libertad
negada, en un contexto que busca, en su proposito
educativo: “elevar al nifio a la libertad en el respeto a
la autoridad ™,

Una tarea imposible

*ara avanzar en la primera paradoja, Tassin recurre
a dos farmulas claves que resumen la dificultad de
“ese aprendizaje escolar de vivir juntos (convi-
vencia)": por una parte, la afirmacion kantiana de que
“El hombre es un animal que, cuando vive entre
otros de su especie, necesita un sefior”, y por otra, la
de Freud, de que "educar, curar y gobernar son tres

oficios imposibles”,

Estas dos proposiciones remiten a la imposibilidad
que enfrenta la educacion para alcanzar sus fines.
Necesitamos un sefior dehido a la pluralidad de las
existencias, a la necesidad de quebrantar la voluntad
propia para obedecer a una voluntad vilida univer-
salmente, en la que cada uno puede ser libre, En este
sentido, el maestro transtorma la particularidad de
la voluntad en la universalidad de la ley, pero en la

Etiénne Tassin
y las paradojas de
educar al ciudadano

Por: Jorge A. Palacie. IDEP

medida en que no existe un jefe justo que sin la
autoridad de la ley no abuse de la libertad, la con-
clusién de Kant, dice Tassin, es que educar es una
tarea cuya realizacion perfecta es imposible. Segin
Rant: “en una madera tan torcida como aguella de la
que estd hecho el hombre, no se puede tallar nada
completamente recto”, Para T
smo parecer v va mis alld:

sin, Freud es del

rooon SHs aenrosis estd v curado,

fa contra fa
AN e de i

cador

Fihcrren

v, ofe afonna maners

G itros

Esto significa que es necesario trabajar en la
imposibilidad, en la certeza de buscar un éxito insu-
ficiente: "Educar es tallar imperfectamente un lefio
nudoso v curvo que, en realidad, no se puede ni
enderezar ni erguir’. Tassin concluye que la edu-
sacion convoca las dificultades tanto de gobernar,
como de curar ¥, con respecto a esta altima: “el mal
no es solamente la ignorancia o los prejuicios de los
que se nutre la infancia, sino también, y sobre todo, el
rechazo de las reglas de la vida colectiva en las que se
sostiene cada existencia”™

Un respeto sin fundamento

El re

radoja, la de la autoridad, y su fundamento estaen la

chazo a las normas introduce la segunda pa-

diferencia entre Ia regla y la ley. Segin Tassin
ninglin nifo ignora las reglas cuando éstas se esta-
blecen en el camino de su deseo. En el sentido con-
e admiten, ni se reconocen;

trario ni se perciben, ni
pero la ley que rige las relaciones humanas es aquella
que restringe el deseo para prevenir, siguiendo a
Rant, “los abusos de la libertad”.

La escuela, ese espacio intermediario entre la familia
v la comunidad, no puede tundar la autoridad ni en el
amor parental ni en el consentimiento deliberado

que les correspande a las otras dos esferas; pues no se



sitia en el espacio privado de la vida tamiliar nien
el espacio piblico de la vida social ¥ politica. En
estos dos espacios la autoridad estd fundada, asi
coma su aplicacion y la sancidn de las infraceiones.
Pero, gde donde se deriva la autoridad en la
escuela?

En este punto Tassin recurre a Hannah Arendt, ya
que es quien mejor ha percibido la paradaja de la
autoridad escolar:

L respuvesta aremdirana s la stgmrende: of verdoadero

Sindamento de fa auteridad es qiee ol maestro es el
Fefesentante del miundn, (i o5, W Tons s de Ins
snevas generdeiones de alwmuos, ef responsalie dv ese
ssenicta al cual van @ acceder: quet las fup ‘.'rrr'a'e’n".'rfr.l ]

la lustorza v que ellos tendrin por masidn evar hacea

wn o e e tscndihile,
B
atdoridad aguel qiee, en s condiecla, porta v aporia

te, fa

oftece o wn porvenir. Lo baesmisidn  reguiere

parvenir. Esia posictdn del maest

“oldiga” al respets, Wjerce ine fillemente

con & la rarga del ;’J‘.r.rrir!n, la erpoe 1l Prese

autoridad. La awfovidad se apoya en esta

responsahilzedid que le es propia: transmitir.

Sin embargo, la escuela de hoy no es més el lugar
donde se manifiesta dicha autoridad, no sdlo
porque sus actores no son sensibles a dicha
responsahilidad, sino porque la sociedad moderna
no le permite ser el lugar donde dicha
responsabilidad se trasmita de generacién en
generacion: “La escuela ha dejado de ser el espacio
intermediario entre la familia y la sociedad para
convertirse, al mismo tiempo y de manera contra-
productiva, en una extension de la familia y en una
antecamara de la sociedad”,

La escuela hoy es un medio revuelto, del que se
espera producir seres acondicionados para la pro-
ductividad v la rentabilidad econdmica; una
industria de sometimiento a las reglas de las
agencias finan-cieras v de la produccidn del homo
occonomicus: "o el libre aprendizaje de una
libertad de pensar y de actuar en el contacto
enigmidtico de la autoridad de un maestro
responsable y respetable; o ¢l formateo industrial
de seres contormes v funcionales en el seno de una
cconomia  generalizada de las nece-sidades
sociles”,

(A)prender (tomar) su libertad

El civismo, dice Tassin, no es la adaptacidn
funcional a los Grganos de la sociedad civil, sino la
subor-dinacion de la bisqueda de los intereses
individuales a la construccién de la comunidad
politica, por ello se pregunta: “scémo el
sometimiento que produce la escuela podria ser el
lugar y el modo de un apren-dizaje de la hbertad,
de una ascension a la autonomia, en una palabra, de
una subjetivacion libre?™

La escuela ha dejado de ser el lugar intermediario
entre la familia y la sociedad, y sin embargo, la
auto-ridad que alli se ejerce se deriva de esos dos
mundos, Ademds, como lugar de paso, se ha venido
enten-diendo en términos funcionales como una
institucion de adaptacion social y econdmica. Su

tuncion de hacer crecer la libertad politica, como
dice Tassin, “una libertad reacia a toda presion
social, pero, no obstante, una libertad atenta a toda
obligacion civil”, responde a una “misidn tan
imposible como indis-pensable: la de favorecer la
emancipacion de los seres humanos™,

Surgen entonees algunas preguntas: “seomo, en las
condiciones escolares, llevar al alumno a producir
por si mismo la operacion de liberacion de la auto-
ridad familiar y la operacidn de produccion de un
nuevo régimen de vida comin, sin determinarlo de
modo normative, a someterse a las normas ya cons-
tituidas de una vida social por venir para la cual é
debe prepararse?”, y en el mismo sentido: *gedmo
podria la escuela, al tiempo que evita producir seres
sometidos, evitar fabricar seres que se auto-someten
a las reglas que condicionan su libertad?”.

La respuesta parte, de la renuncia a concebir la
educacion como una reproduceion, a concebir la co-
munidad humana como un conjunto erdenado y a
concebir la libertad como la soberania sobre si
mismo. Esto es, al modelo pedagigico, al modelo
politico v al modelo conquistador que subyace a
estas pretensiones. “La liberacion le habrd ensenado
a ser libre, de tal manera que no solamente habra
desaprendido a servir sino también a mandar, a
mandarse ¥ a mandar a los otros. Habrd desa-
prendido la soberania al mismo tiempo que la servi-
dumbre”.

Estas renuncias implican, en cuanto al alumno, el re-
conocimiento de su capacidad para legar a ser algo
distinto de lo que es, cambio que solamente €] puede
activar, y en cuanto al profesor, su lugar como un
polo de responsabilidad que se deriva de su con-
dicion de alteridad asimétrica no autoritaria, no
normativa, a la que se refiere Lévinas y que Arendt
ha llamado autoridad “para hacer crecer una liber tad
humilde y servicial, paradojal”.

“La escuela ha
dejado de ser el
espacio intermediario
entre la familia y la
sociedad para
convertirse, al mismo
tiempo y de manera
contra-productiva, en
una extension de la
familia y en una
antecamara de la
sociedad”.
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Metamorfosis: caracterizacion de la poblacion escolar de Bogota. Ediciones IDEP,
Primera Edicion 2012. Bogota, D. C. Colombia

La mayor parte de los estudiantes hacen sus tareas solos y no presentan habitos adecuados de estudio; prefieren a los
prafesores llamados "amigos” pero éstos na son figuras tan significativas dentro de su mbito; estas son algunas de las
conclusiones que nos permiten inferir los 10.003 estudiantes de colegios pablicos y privados de Bogotd, que hacen parte del
estudio presentado en el libro Metamorfosis: una investigacion desde la voz de los estudiantes, producto de una investigacion
adelantada por el IDER, junto con el colegio Claustre Moderno, que involucra un analisis cualitativo y cuantitativo en los ambitos
fisico, socioafectivo y cognoscitivo.

Los resultados de la investigacion se desglosan en cada uno de |os tres capitulos gue constituyen este libro fascinante; a partir
de su andlisis es posible examinar los contextos académicos, educativos y escolares, de los colegios publicos y privados de
Bogotd. Su importancia radica en que permite una aproximacion mas real, justa y objetiva a la vida de los nifios, nifias y jovenes
de fa ciudad, Estamos sequros de que los resultados que ofrece el texto realizan contribuciones importantes para la definicidn
de politicas més pertinentes en educacian; sin contar con el hecho de que revelan nuevos caminos para comprender a la
comunidad estudiantil de nuestra capital, sus intereses, necesidades y expectativas, Escuchar sus voces es un paso fundamental
para avanzar en |a educacion que nos permita ser mejores seres humanos, mas justos, felices y productivos.

Innovar en
la Escuela

Uins mousesas raraioTmadon
s saasAtan o peatinsga

Innovar en la escuela, una apuesta transformadora de la ensefanza y el
aprendizaje. Ediciones IDEP, Primera Edicion 2012. Bogota, D. C. Colombia

Dar cuenta de las innovaciones planteadas por los docentes y los resultados de su implementacion, ademds de serun
reconocimiento a su esfuerzo, es un hecho que se ve reflejado en la publicacian del libro Innovar en la escuela, una apuesta
transformadora de la ensefianza y el aprendizaje. Esta publicacion presenta los hallazgos de las innovaciones desamolladas
durante el afio 2010 por un grupo de docentes de Bogota.

Los resultados de la experiencia se organizan a partir de los fundamentos conceptuales y metodoldgicos de cada una de las
propuestas, cuyas tematicas son: abordaje pedagogico de la poblacion con dificultades de aprendizaje, evaluacidn en el ciclo
inicial, incorporacidn pedagdgica de las TICs, desarrolla del pensamiento cientifico y tecnoldgico, ensefianza-aprendizaje del
inglés, formacion deportiva, arte y lidica, y etnoeducacion e interculturalidad. Las innovaciones expuestas en este libro se
constituyen como un aporte valioso para la reflexion y la practica docente, y son un aliciente para que otros maestros y maestras
asuman el reta de explorar nuevas formas de pensar e innovar en educacidn, v hagan propia la apuesta para la
transformaciinde la ensefianza y el aprendizaje.

Historias que

hacen Historia
Pty

Todas las publicaciones
estan disponibles en:
www.idep.edu.co;

Historias que hacen Historia. Memorias del Simposio sobre la Ensefianza de la
Historia. Ediciones IDEP, Primera Edicion 2012. Bogota, D.C. Colombia

Observar y analizar las rutas pedagdgicas que sirven para la ensefianza y el estudio de la Historia en la educacion bésica y
media, y caracterizar los discursos y las practicas pedagdqicas, referidos al conacimiento histérica y su influencia en la
construccion de condiencia historica, son las premisas que las profesoras y profesores, autores de las ponencias, ofrecena la
comunidad académica en el libro Historias que hacen Historia. Memaorias del Simposio sobre la Ensefianza de la Historia,

Este valioso libro incluye temas que son fruto de I3 experiencias vivenciales de las maestras y los maestros en el aula,
relacionados con el pensamiento historico, las teorias de la historia, la diddctica de la ensefianza, el encuentro de la historia con
|as ciencias sociales y los aspectos académico-curriculares inherentes a la materia. Por lo tanto, el lector encontrara valiosa
informacion que no solo da cuenta de épocas pretéritas, sino que las relaciona con lo contemporaneo de la historia reciente de
Colombia, colocando en evidencia los problemas no resueltos de nuestra construccion como Estade y Nacidn a lo largo de dos
siglos de Independencia politica.

Sin duda, las comunidades académicas podrdn encantrar en este libro enfoques e interpretaciones sugerentes sobre la
nacionalidad y su ejercicio a lo largo del tiempo. En tal sentida, tiene como importante valor agregado, académico y disciplinar-
histdrico, la capacidad de generar en estudiantes y docentes un didlogo-reflexion acerca de la importancia de la historia dentro
de a5 ciencias sociales, lo cual equivale a examinar [a interrelacion estructural entre esas disciplinas. Para el IDEF, apayar
iniciativas de los maestros y las maestras que incursionan en la investigacion y lainnovacion desde su experiendia pedagdgica,
s un compromiso con |3 educacion.
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Para disfrutar y aprender

cQué cambiar

en la escuela?

Por: Minica Fictorta Mancera Carrero

Pensando en la escuela como escenario para superar
la segregacion, el Magazin Aula Urbana realizé un
sondeo con estudiantes, docentes, padres de familia y
académicos, a partir de una pregunta: pqué cambiar
en la escuela para disfrutar y aprender en ella?, a
continuacidn presentamos los resultados,

Estudiantes

Se realizd una consulta con estudiantes de los
Colegios Castilla y Patio Bonito 1 de la localidad de
Kennedy; manifestaron que la educacién deberia di-
rigirse hacia proyectos con una vision a futuro que
permita afrontar la vida después del colegio, en la
que, ademds de prepararlos para ser aptos en los
mercados laborales, se estructuren jdvenes capaces
de mejorar la sociedad. Necesitan tener un rol vital
en la sociedad, donde la préctica de sus aprendizajes
sed un cotidiano que traspase la linea tedrica de
acumular conocimientos.

Mis del 60% de los entrevistados solicitaron
mejorar los curriculos y la forma de ensefiar, en
donde se incluyan escenarios creativos, ladicos, cul-
turales, salidas pedagdgicas v recreativas que les
permitan una formacion para la vida. No hay un
Joven que pida una educacidn més ticil, una escuela
neis exigente y mds inclusiva: “el colegio se debe
transformar en como un lugar de actividades, no s6lo
de cuadernos y esteros, sino también con actividades
liidicas en las cuales se pueda aprender més de las
dreas que nos son Indiferentes, o no tanto
indiferentes sino que nos cuesta adaptarnos a ellas”,
En las respuestas de los jovenes también surgio la
necesidad de tener una relacién mis cercana con los
docentes y alumnos; donde el eje central sea la
convivencia y la moral: quieren sentirse argani-
zados, de manera que puedan contribuir al bienestar
de los otros. De la misima manera, los profesores
plantearon la necesidad de una mayor capacitacién,
para tener la posibilidad de ensefiar nuevos temas.
En conclusion, los jdvenes necesitan estar mis invo-
lucrados en los asuntos reales.

contrastes

Maestros

Los maestros consultados declararon a Magazin
Aula Urbana, la necesidad de hacer un cambio tras-
cendental en la mentalidad de los docentes, dicho
cambio empezaria por hacer de la evaluacion algo
mis flexible y, ante todo, aplicable en contexto, El
estudiante debe demostrar su conocimiento en un
contexto real que permita dar cuenta del uso
correcto del conocimiento en la vida diaria, no sobre
una hoja de papel en la que el estudiante no puede
reconocer la utilidad de lo que estd aprendiendo.

Adicionalmente, manifestaron que se deben cambiar
las citedras herméticas en los colegios, los cono-
cimientos mecanicistas, y propiciar la investigacion,
no la consulta. Consideran que las nuevas
tecnologias de la comunicacion deben ser herra-
mientas mas eficaces para propiciar un conocimiento
de avanzada que parta de la provecacidn a los
estudiantes en el sentido de que no s6lo sean felices
cuando aprendan, sino que aprendan siendo felices.
La escuela debe ser el escenario de

significativas en la vida de los estudiantes.

as experiencias

Un dltimo aspecto que debe ser destacado, tiene que
ver con hacer consientes a las familias, a los estu-
diantes y algunos directivos, de que la escuela es un
espacio de interaccion mutua que facilita herra-
mientas para orientar al estudiante, cuyo objetivo
fundamental debe ser el mejoramiento de su calidad
de vida y una constante contribucidn social. En este
contexto, el maestro debe concentrarse en sus
obligaciones y transterir sus inquietudes a los entes
encargados, par lo que es necesario establecer
mecanismos de apoyo, pues permiten el forta-
lecimiento de la comunidad en tanto gremio, como
organizacion, lo que significa que todos compartan
un mismo camino frente a una decisién: "dejemos el
egoismo y la prepotencia entre colegas v trente a los
demis, es lo que le hemos ensenado ala sociedad, y es
el resultado de nuestro fracaso como gremio”.

Que las actividades de
clase sean mds recreadas,
un poco mis de juegos
para compartir més con el
protesor y con los
alumnes. Que haya un
espacio para compartir y
para estudiar.

Jonatan Galindo, 801

Se debe cambiar la torma
de comunicacién entre
estudiantes y docentes;
también la ensefianza
podria ser méds dinamica
para motivar mis a los
estudiantes. Otro defecto,
serfa la discriminacién y la
frase que utilizan para
todos “Por uno pagan

todos”.

Daniela Reyes, 802
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Se del
de clase de tal manera que

wen adaptar las aulas

los estudiantes tengan mis
iniciativa y se involucren
més con su formacion
académica. Se deben hacer
mis actividades ladicas

para que los estudiantes
aprendan mas sobre temas
como el medio ambiente,
ete, También deberfan
realizar mas talleres que
complementen lo que los
estudiantes ven a diario en
sus clases, pero no sélo
talleres individuales, sino
€11 grupo, Come puestas en
escena, formar comités,
emplear ¢l arte, 1a
expresion y la
comunicacion como lo dice

nuestro éntasis.

Anderson Villamil, 902

Serfa necesario que los
profesores tuvieran, o que
se les implementara, una
mayor capacitacion en su
conocimiento, para que asi

ensenen nuevos temas, que

hicieran trabajos o

ejercicios ladicos, ya que

los estudiantes se aburren
siempre de la misma

rutina, y otra opinién seria

que se hicleran mds
actividades deportivas

para mejorar la salud y la

integracion fisica.

John Sergio Rodriguez

Docente, Colegio
Castilla, IED
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Familia

Los padres de tamilia expresaron la necesidad de que sus hijos sean preparados para afrontar la vida, lo cual

serd posible si se incorporan temas interrelacionarlos con la vida cotidiana de los estudiantes dentro del

tema de ensefanza, 1o que en su opinidén permitird la participacion activa de todos los integrantes del ciclo

cducativo, y especialmente de los alumnos, que se convertirdnen los principales autores de su autoaprendizaje.

Solicitaron integrar a los padres de familia ¥ ex alumnos a los procesos de aprendizaje en horarios extra-

curriculares donde se pueda compartir sus saberes con los estudiantes formulando un proyecto de coope-

rativismo pedagdgico. Otras estrategias que surgieron como alternativa es generar cursos gratuitos fuera de

los horarios o

Académicos

¢ estudio para que refuercen su aprendizaje.

Los representantes de la comunidad académica sefialaron la ausencia del juego dentro de los procesos de

aprendizaje v la necesidad de implementar mecanismos que permitan, no sélo su integracion, sino un cambio

Yo cambiaria la dindmica de la clase, por lo

menos buscar no dejar tantos trabajos, sino

poner lo aprendido en forma practica, que

S€ I EVEe a |F| " idél !?"Fii'fi{:}i, JJH]"]III' |l3 \'i\ |IIU-
es de lo que se aprende; también que
|]Llhil,'|"¢1 una ill[_’_illl' iil'l'l']['lil [,]i_' l'lFIIIl}I'L'!I?‘-i:[JH]

con los estudiantes, que pudieran opinar
libremente y que no haya una respuesta no
propia al caso.

Juan David Aldana

Docente, Castilla, IED

Se puede cambiar la forma de ensenanza,
porque no estamos aprendiendo lo

necesario, Ne

sitamos aprender mis,
Alexa Valentina Reyes

Docente, Colegio Patio Bonito 1, IED

L:|'| l'I-iITII]l](‘ Tl'il.\i,'i'!]lil_'l”-ii.l en IEI |T3L'|]I'¢||ii]é|i]
de los docentes para que dejen atris, en sus
pricticas pedagdogicas, los paradigmas de la

pedagogia tradicional y mecinica con la
que iniciaron su profesion, la cual se
mantiene a pesar de los diversos procesos
de formacién como las capacitaciones y
especializaciones. Al llegar a la escuela, se

vuelve a “lo de siempre”.

Cuesta mds trabajo dedicar mas tiempo,
por ejemplo, extraescolar a los estudiantes;
se nos olvida que quien necesita aprender
un poco més es el joven. En muchos
colegios han acabado los proyectos
alternativos, como los artisticos, lidicos ¥
de comunicacion, entre otros; proyectos
que ofrecen ambientes de aprendizaje y
que siempre les servirin para su formacitn
persenal independientemente de la

profesion que ejerzan; la razon?, afectan

la intensidad horaria de clases

tradicionales, y, por el atan de acumular

contenidos, se nos olvida que debemos
“provocar” o "encantar” a nuestros

estudiantes, sin olvidar que seria

satistactorio tener un discipulo que
aprenda lo que nosotros sabemos y que la
huella sea més grande.

Alguien decia: "Colegios nuevos, pupitres
NUevos, maestros “viejos”, maestros

aterrados a sus paradigmas tradicionales”,
Fernando Galin C.

Docente, Humanidades, Castilla, IED

Se debe rencontrar el gusto por la lectura,
el amor por la ciencia y la historia, va no se
lee, se mira o se escucha, esto no es malo,

Estudiantes diligencianda la encuesta
Fotogiafias: Carlos Ruiz



en la orientacion de los curriculos y los sistemas de formacién docente, que incluya el aprendizaje y las

competencias. Es decir, una renovaciéim que comprenda un sentido lidico integrado al aprendizaje practico que

implica la vida, sumados a una capacidad mutable de la escuela que le permitivd adaptarse a lasexigencias de las

NUEVEs Fenera Clones.

Por otra parte, también se destactd el hecho de que existe un problema fundamental a la hora de incluir la

diversion en aula: los colegios estin “cargados” de tormas administrativas que impiden que la relacion entre la

comunidad académica sea mas fluida y menos determinada por vias de tipe oficial. Especificamente en el caso

de la interaccion profesor-alumno, los procesos de aprendizaje se ven atectados debido a que hay una prepon-
derancia del cumplimiento de estdndares, frente al verdadero aprendizaje que lleva implicito el distrute de la

)
educacion,

Magazin Aula Urbana agradece a tos profésores Pedvo Pérex, Fernando Galdan y Carlos Ruiz, por colabarar

en la consecucron de los testimonios

se aprovecha de diferentes maneras con las
NTIC, Nuevas Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién, pero
mucho de lo que se debe aprender tiene
nombre, y esos nombres que se combinan
forman palabras o situaciones que se
suman, alimentando y formande la
imaginacién y la creatividad del educando,
que parece ha olvidado la forma de sonar y
de volar,

A todos nos gusta lo divertido, el juego, y
es ahi donde se debe aprovechar Ia forma
de ensefiar jugando, pero jugando con la
realidad inmediata, la que toca al
estudiante, al maestro y al padre de tamilia,
porque para cambiar se debe incluir a todos
los que tienen que ver con la
transformacion del colegio y el distrute de
aprender, el gusto de aprender también va
en las posibilidadés que se le brindan al
educando, tiene que ver con sus suefios y su
proyecto de vida, no solo debe sentir que
sabe, sino sentir que ese saber algtn dia
daré trutos y que su travesia por aprender
tiene sentido para éL

Carlos Enrique Ruiz Barreto

Docente, Tecnologia e Informitica,
Colegio Patio Bonito 1, IED

Orlando Pulide v Julian de Zubiria
Fotografias: ;Carlos Ruiz?

Se debe transformar la figura del profesor
o protesora por la de maestro o maestra, ya
que esto significa entrega, vivir con el otro
¥ para el otro y, sobre todo, dedicacion

para dar telicidad y ensenanza a los demds.
Luis Jairo Fuentes Torres

Docente, Ciencias Sociales, (.‘nlegio
Patio Bonito 1, IED

Que se rescate el gusto por ensefiar, que no
vean los proyectos innovadores como una
carga y mds trabajo por el mismo salario.
Si cuando le dictan clases extras a un
alumnao la idea es que aprenda lo que no ha
aprendido en el colegio, entonces cPor qué
no aplican la misma idea en el colegio
dénde trabajan, en dénde radica el cambio

de actitud?

Martha Caro

En esencia es encontrar el sentido y la
tinalidad de la educacién, Lo que
conocemos es pensado para el aprendizaje
no s pensado para jugar dentro del
aprendizaje. Para cambiar el sentido y la
finalidad de la educacion en la escuela se
debe dar un lugar al aprendizaje y luego a

las competencias, esto
implica diferentes
curriculos y sistemas de
tormacion de los docentes.
Es necesario reinventar la
escuela, adecuarla a las

necesidades, construir

jovenes independientes. La

educacion no debe estar
separada de la vida, es
necesaria una escuela que
dé herramientas que

aporten a la vida de los

JOvenes,

Juliin de Zubiria

Director Instituto
Alberto Merani

Los coleglos estan
pensados en modelos de
gestion, sobrecargados de
sistemas administrativos,
que impiden a los docentes
ofrecer mis a los
estudiantes, de tal modo
que se hace dificil disfrutar
el estar alli, afectando los
procesos de ensefanza-
aprendizaje. ] sistema de
evaluaciones obliga a los
docentes a terminar
ensenando sin que haya un
aprendizaje, ya que ellos
deben cumplir con unos
estandares, que les hace
dificil disfrutar la
educacidn,

Orlando Pulido

Consultor en Educacion
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Consulte el Centro de Documentacion

endencia del Instituto para la Inves-
lucativa y el Desarrollo Pedagos

Una propuesta televisiva instituc

que toma fuerza

22 MAGAZIN AULA URBANA / EDICION No, 84

escenarios maestros

cQué hay para leer,
ver y escuchar?

Por: Maria del Pilar Rubto Gamez, IDEP

Aula Urbana jtambién se escucha!

Todos los domingos escuche el programa radial ins-
ttucional del IDEP, Aula Urbana Dial. s muy
fheil, stlo ubique ¢l 970 frecuencia AM de Cadena
Radial Stper a las 9:00 de la mafiana, hora en que
inieia ¢l programa educativeo, Escaela Pais, Sobre las
9:15 de ln manang ¢l Aula Urbana Dial queda
abiertadurante 15 minutos para los oventes dela co-
muinidad educativa del Distrito y tod udadania.

También se pueden consultar y oir los audios de
progrimas pisados para ponerse al dia, ingresando a
la plgina web wwwidep.edu.co selecaonando el
link ubicado en el mefud izquierdo de la pigina iden-
ificado como Aula Urbana Dial o ingresando me-
diante Iu URL hitp://www.ideép.edu.co/
puhblicaciones.php?cual=4

De qué se trata el canal On-line
del IDEP?

ente jnti
El canal funci

sisten ducativ

i

“Solo para tus ojos canal online IDEP”,



escenarios maes

Abierto un nuevo espacio de opinién y debate

El TEVEPanel IDE
llega con paso firme
a la ciudadania

Por: Maria del Pilar Rulio Gomez. IDEP

A través de Canal Capital se sintonizé el pasado 20
Junio ¢l primer TEVEPanel “desatios y propuestas”,
programa de television oficial del Instituto para la
Investigaciin Educativa y el Desarrollo Pedagdgico.
Los invitados en representacion del sector fueron el
Secretario de Educacidn del Distrito, Oscar Sdnchez
Jaramillo, v la Directora del IDEP, Nancy Martinez
Alvarez. En calidad de invitado externo, se conté con

la asistencia y participacion de Jorge [vin Gonzilez,
economista ¥ experto en desarrollo humano. El
Imn('] fue moderado por el ]‘Il't)ﬁ;‘.‘kli)' Fernando Rincon
Trujillo y presentado por Omaira Morales,

El Secretario de Educacion reconocid abiertamente
la gestion del IDEP en su estuerzo por la creaciéon de

este espacio  televisivo, “Este es un medio de

interaccidn directa con la comunidad educativa y la

ciudadanfa en general”. Ademds centrd buena parte
de su didlogo en la aplicabilidad del Plan de
Desarrolle Bogotd Humana, desde la dinimica de
integrar a estudiantes y docentes en el cole
proponiéndolo  como  escenario de  socializacion

I, ¥

bisica encaminada al cierre de brechas.

Sanchez Jaramillo, destacd 1gualmente los grandes
alcances de la educacion oficial de Bogotd en materia
de cobertura, infraestructura, alimentacién y

transporte, aspectos que han significade la

materializacion de la garantfa del derecho a una
educacidn de calidad para nifias, nifios y jdvenes del

D¥istrite Capital,

Durante su intervencidn la directora del IDEP,
Nancy Martinez Alvarez,

1izo alusion al avance y
optimizacién de la politica educativa en ¢l Distrito
Capital. “Es tundamental que los docentes no sélo

interpreten el Plan, sino que lo apropien, le den

sentido de pertenencia y lo pongan en prictica
pensando en su labor”, manitestd

a funcionaria,

Por su parte el economista Jorge lvin Gonzilez
resaltd que la inversion en educacidén: "no debe
wenerar ningin Upo de preocupacion”, ya que se
deben crear e impulsar todas las condiciones
necesarias para que nifos, nifias ¥ jovenes accedan a
una educacidn con las mejores condiciones,

garantizando la mejor oportunidad para perma-
necer en el sistema educativo oficial de Bogota.

Después de la intervencién de los panelistas, tue
habilitada una Iinea telefénica abierta para la libre
opiniin y participaciin de los televidentes. El sefior
Carlos Quintero, habitante de Barrios Unidos,

preguntd acerca del rol de la comunidad en el
proceso educativo de sus escolares. Esta pregunta

fue dirigida al Secretario de Educacién, quien

respondid acerca del empoderamiento que deben

tener los padres y las madres, especialmente cuando

sus hijos e hijas se encuentren fuera de las aulas: “es

pertinente  habilitar mds parques ¥ espacios
deportivos para ¢l buen use del tiempo extracscolar,

ademds se ha planteado la creacion de cabildos

juveniles en las localidades, no sélo para estudiantes,
Juveniles en las localidades, n

también para que participen todos los integrantes de
la tamilia”. Esta tue parte

a respuesta del
Secretario.

Altinalizar el programa, tanto los panelistas como el
moderador coincidieron en que no sélo el sector
Educacién, sino todas Secretarias del Distrito deben
articularse y aunar esfuerzos rompiendo esquemas
de trabajo por separado, reforzando la razdn de cada
entidad y per
especial a la infancia y a la juventud, durante su

o en ofrecer a la ciudadania, y en

proceso educative, las herramientas y espacios
suficientes vy seguros para que actien desde sus

entornos ¥ (‘(ﬂ'l!\'E'I'I.!_}'éH'I. sUs ]'II'(‘J}'(".'I'.IIH de vida en

a8
mejores condiciones.

La segunda emision del TEVEPanel IDEP
“desafios y propuestas”, se realizard ¢l midéreoles
5 de julio a través de Canal Capital, en directo de
100 a 11:00 de la mafiana, y con repeticion de 2:00 a

300 de la tarde. El tema del programa serd “La
Imvestigacion y la Innovacian, una apuesta de ciudaid

ala transformacion escolar”,

Fotografia:
Maria del Filar Rubio Gomez. IDEP
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Bogoté\‘

se ordena
alrededor del
aguay sus
humedales

Torca

La Conejera

Juan Amarillo

Jaboque

Sta. Maria del Lago

Capellania

El Burro
LaVaca

La Libélula

Fotografias:
Cortesia Empresa de Acueducto de Bogotd
Crozco

Paramo
de Sumapaz |
o




