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Profesora Cecilia,
¢ mente sana en cuerpo sano?

mmmaumm
Estudiante

intenta persuadirmos con la nota y la intimidacion,
alifiados con uno u otro tono de voz subido o grito

sualllman , para obtener los resultados esperados.
definitivamente, por mas susto que nos dé, no es

lo suficientemente convincente.

Entre tanto, mmmmhu—
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Un movimiento
pedagogico

| Magazin Auca Ursana continda buceando
y rastreando en las tendencias pedagogicas
en la cludad. Nuestras paginas se arriesgan
an cada edicion con exploraciones inéditas en
torno a diferentes tematicas que no han encontrado,
hasta ahora, un espacio de expresion y confrontacion
a través de los medios masivos u otras revistas espe-
clalizadas.
El tema central del Aua Ursana 9 tiene que ver con el
papel de la educacion fisica en la nueva cultura, que
ya no separa el cuerpo del espiritu. También, se pubii-
can las conclusiones de El estado del arte an
Comunicion/Educacion realizado por el Idep y la Uni-
versidad Pedagogica Naclonal; la ensefanza de la
lecto-escritura, la educacion especial, entre otros. Asi
mismo, estan presentes las opiniones de padres de
familia y estudiantes; un comentario ameno sobre las
pedagogias «ligth» y =retro» y muchas mas propues-
tas que buscan incitar a la comunidad educaliva a re-
flexionar y participar

Desde esta edicion AuLa Unsana llega a quince mil
nuevos lectores. Seran treinta mil ejemplares que cir-
cularan por los espacios escolares como matenal de
apoyo para la reflexion y el debate. Adicionalmente, y
como parte del proyecto Desarrollo pedagogico por
medios masivos, liderado por el Ildep, las paginas de
muestro Magazin iran acompafiadas de un suplemean-
to sobre television educativa, producto de reuniones y
talleres realizados en el Instituto,

En este Magazin estaremos invitando a los profeso-
res a enviar sus experencias pedatgicas interesan-
les, dramaticas, graciosas, etc, para compartirias con
sus compaferos en cada edicion de Aula Urbana.

- Esta propuesta, asl como los demas proyeclos, de

socializacion de experiencias de docentes como con-
tribucion a los procesos de formacion permanente y a
la difusion y confrontacion de la investigacion educati-
va y pedagogico, se emarcan en la filosofia y polilicas
del Instituto. B

cditorial
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Los padres opinan

Espacios Ludicos

Maria Isabel Gutiérrez

Madre de familia y educadora

un quadan rezagos de una escuala gue en
MuUChos aspectos ignora & valor del juego
y del movimianto an @ desarolio del pen-
samiento. Por eso, plensan que llevar a

los chico-as al parque as perder el tiempo y conside-
ran la clase de educacion fisica y, por supuesio, al
profesor o profesora como de segunda clase.

A las otras asignaturas como las matematicas,
las clencias socialea y las naturales las consideran
importantes y no se pueden perder. Alll, segun di-
cen, sl hay que trabajar. Pero a la educacion lisica
la consideran el relleno. Esto lambién contagia a
los mismos estudiantes y a los padres de famikia.

Para fortuna de nuestros hijos las concepciones
y los modelos de ensefanza de la educacion lisica
han ido cambiando. Aun, cuando todavia veo prole-
s0res que se& molestan porque sus estudiantes no
traen el uniforme completo @ impecable y, que Inclu-




a Investigacion sobre El eslado del arte

en comunicacion/educacion en el Distrito

Capital de Bogota dentro del contexto la-

tinoamenicano se produfo en desarrolio de!
convenio interinstitucional UPN-idep. bajo la respon-
sabilidad de Maria Teresa Herrdn y con los asisten-
les de investigacion Rafael Sewranc y Alexis Pinllla
En &l primer capilulo se busca situar ios posibles
punios de encuentro enire Comunicacion y educa-
cién. En of segundo capitulo se analizan los contex-
fos que sitdan a Colombia con bastante atraso en
co, Brasil y Chile, asimismo se plantea el tema en
relacion con los nuevos contextos de ruptura de fron-
tera escolar y de plobalzacion. El capiiulo tercero
analiza el estado del ane desde &l punito de vista
scadémico, en las lacultades de comunicacion, en
las de educacion y en algunos institutos de invest-
gacidn. El cuarto capllulo describe experiencias
novedosas, lanto desde los medios como desde la
escuela, por cuanio parte de fa premisa que 'I'm[
que distanciarse de los encasillamientos
cos, segun los cunles @s mids valiosa la opinion de
un académico que la de un artesano de aquello que
mmmmm

Estas son, en version resumida, las conclusio-

‘ recomendaciones del estudio, que puede
 al Idep, 0 a la Universidad Pedagdgica.

Elh]:lﬂ:ldlhhm de la formacion
mmhmnhwm
va y en la priclica de la docencia, este estado del
ante ha encontrado que la relacidn C/E esta plagada
‘de malentendidos, preconceptos e inconsistencias
enire lo que se piensa en teoria y cOmo se actua.
E:bmamwmlhumaﬁn
| S8 Un INmenso polencial @n la construccion

Agngue su Bogotéd, y si
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relacionar C/E) muchas de las

¥ recomendaciones gue
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nas de la Fundacion Social, en cuya trayectoria se
entremezclan las dos vocacionas de comunicador y
educador, lo cual ha tenido como consecuencia en-
foques propositivos desde sus respeclivas dimen-
siones)'. Los periodistas suelen ser “heroicos”. Es
decir, se aterran mas a los hechos que a los proce-
s0S, en tanto que en la educacion existe mas la ten-
dencia a pensar en téminos de procesos que de
hechos deslumbrantes. Ello determina de entrada
una diferencia de enfoque, fruto de no pocos
desencuentros:

“Todas los hechos que son importantas en edu-

cacion son muy colidianos: la maestra que coge

la mano del nino y se la mueve para gue haga
béen la ‘a’, le ensefia a utiizar la regla, le ense-
fig a usar el diccionano, le revisa las tareas.

Asi se hace la educacion, cuyo peso estd en

procesos casl invisibles™ .

Investigadores como Huergo, Martin Barbero, To-
rres, Mockus y Toro recaican que para que @l encuen-
tro C/E sea fructifero, no solo no debe existir relacion
de jerarquia entre un ambito y el otro sino que el pun-
to da encuentro debe ser 8l temano cultural, politico y
ético. Dadas las circunstancias actuales, en Colom-
bia, en general, y en Bogotd, uno de los escenarios
de acercamiento puede ser el proposito comun de
una construccion de ciudadania para la paz.

Resulta inquietante observar como, en la practi-
ca, en muchos proyectos que tienen que ver con la
paz el enlogue es comunicalivo o madiatico pero no
integrado con las propuestas educativas y vicever-
sa. Es decir, que se piensa, se propone y se dispo-
ne bien sea en términos educativos, bien sea co-
municativos, pero no integrados. Como se ha visto,
elic ha tenido repercusiones en las politicas estata-
les en educacion y comunicacion, las cuales, cuan-
gdo existen, van cada cual por su lado produciendo
desperdicio de recursos y de esfuerzos.

Todo es cuestion de cambio de actitud. En térmi-
nos concretos, por ajempio, un buen punto de en-
cuentro, en vez de encasillar lo educativo y lo co-
municativo en compartimentos estancos, podria ser
&l Proyecto BID Conwivencia y Seguridad Ciudada-
na, en el que entidades como &l Idep y el nucleo de
medios de comunicacion de la Universidad Peda-
gogica, facultades de comunicacion y de educacion
pueden asumir un papel de liderazgo para la inte-
gracion de lo mediético en el proceso educativo y

de lo educativo en el proceso medidtico de cons-

truccidn de convivencia.
Buscar un tereno comun que dinamice las accio-

ALLLA
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/E: del desen
al encuentro

Thgaarets i e dy [ afld el Af TP

Elio implica un cambio de percepcion y de men-
talidad no solo en refacion con los instrumentos sino
con los procesos y con los objetivos ditimos de la
accion comunicativa, provenga esta de lo educativo
formal o informal, lo periodistico, lo telenovelesco,
lo publicitario y todas las formas de comunicacién
que brindan las nuevas tecnologias.

e T,

1 &iWMMMH“m
oS bascos e educacidn para la convivencia social (oclubve de
1897). en @l campo de la comunicacidn ha sido y #8 Uno Oe los
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socal y comunitana dentro da la tslewision
mente a rives de ia programadors Cempro.
2 Entrevisia para of estato del ante Jurio 19 de 1998
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Retos y prop!

Para la acadaﬁna y '
la investigacion

Una primera conclusion de este estado del arte
as la necesidad de propiciar nuevas lineas de in-
vestigacién que repiensen el problema de las rela-
ciones C/E en otros términos. La academia debe
abandonar posiciones o bien demasiado teorizantes
y abstractas, o bien demasiado instrumentalistas de
la relacién C/E.

Por ejemplo, ello implicaria:

+ Desglosar el elemento comunicativo en los es-
fuerzos de solucidn pacifica de conflictos, los

cuentro

cuales deben estar acompafiados por un proceso
integrado de comunicacién con la ciudadania que
se piensa educar o formar (German Rey, Maria
Teresa Herran). En efecto, la paz y sus procesos
se conciben en Colombia en términos més que
todo politicos y muy poco an los de la relacién C/
E. No hay, para citar otros ejemplos, una politica
comunicativa que acompane los proyectos en fa-
vor de los desplazados v la mayoria de los pro-
yectos de cardcter social no son apropiados por
las comunidades a las que se dirigen por falta de
ese elemento comunicativo y pedagogico.

De ofra a parte, esa ausencia de la escueia y de
los medios de comunicacion en las propuestas de
solucion de los graves conflictos nacionales obliga
a investigar prioritariamente sobre como adelantar
ese proceso comunicativo-educativo integrador y
constructor de una nueva mentalidad frente al con-
fiicto. Una mayor presencia de lo escolar y lo me-
diatico no se logra a traveés de experimentos aisla-
dos e individualistas, sino “conquistando” espacios
en los proyectos y procesos nacionales de paz.
Abrir la escuela al ecosistema comunicativo.
Esto es, investigar sobre metodologias de interac-
cion de los nuevos campos que ofrece el entomo
cultural y social. Ello implica “reorganizar saberes
desde los flujos y las redes informacionales, des-
de los que esta siendo modificada en profundidad
la idea misma de saber”. (Jesus Martin Barbero).
Investigar en comunicacion para comunicar-
se. El encasillamiento colombiano de habilidades
y saberes ha llevado a limitar el campo de lo in-
vestigativo a la academia, lo que explica, salvo
excepciones conocidas, nuestra pobreza investi-
gativa y exploradora de nuevos horizontes y pers-
pectivas, notoria en el caso de las relaciones C/E.
Profundizar en el estudio de las identidades

como requisito para lograr una mejor apropiacion.

de lo comunicativo en lo educativo y de lo educa-
tivo en lo comunicativo. Los ejemplos del posgra-
do “Comunicacion y creatividad para la docencia”
de la Universidad Surcolombiana en Neiva y de
programas como “Muchachos a lo bien™ muestran
una nueva dimension de lo comunicativo-educati-
vo, basada en la realidad y no en la especulacion
academicista.

Desarrollar metodologias sobre recepcion cri-
tica en las distintas esferas comunicacionales.
Elio implica detectar nuevas posibilidades en cuan-
to a la capacidad reactiva de audiencias que has-
ta ahora poca atencion han recibido de los inves-
tigadores: asi, por ejemplo, las de la television lo-
cal y comunitaria (Maria Teresa Herran},
Profundizar en el conocimiento de la mentali-
dad de los docentes, lo que permitiria ser mas
eficaz en lograr que se adapte a los procesos
uqurldonpurhlnuwhumfu.m
lo observaba William Fernando Torres (capituio 4)
el docente esta hoy “ensanduichado” entre la ad-
quisicion de conocimiento por lo oral, lo lineal o
libresco y lo audiovisual. Proporcionarle las he-
rmamientas intelectuales para superar esas dico-

tomias es garantizar un uso mas eficaz de las

nuevas tecnologias en la escuela.
Actualizacion Entender que la ac-

permanente.
tualizacion permanente de docentes y de comuni-

cadores en las dindmicas comunicativas y

peda-
gégicas debe ser un proyecto prioritario de la aca-
demia, en vez de aferrarse a los mm

thm

irir la habilidad pedagégica de comuni-
E}nmmmmﬁw

Para la escuela

Hacer presencia para que no -mm
nociendo la importancia de lo escolar. En efec-

to, la ruptura de la frontera escolar, no sélo ha

llevado a minimizar su impacto en el ecosistema
comunicativo sino, también, a menospreciar su
potancial. No puede desconocerse que sigue
siando todavia un espacio decisivo de socializa-
cion.
Replantear la relacion docente-estudiante. En
términos generales se trata de hacer interactuar
las culturas juveniles con las propias de los do-
centes. En aste aspecto, Bemardo Toro hace una
reflexion sobre la cual también vale |la pena dete-
nerse a la luz de lo que hemos observado en el
estado del arte. Si un alto porcentaje de los maes-
tros y docentes del sector oficial esta préximo a
jubilarse (70% segtin Toro) parece mas razonable
que el dinamismo renovador provenga de los pro-
pios estudiantes mediante estimulos adecuados.
Estos estimuios no deben reducirse a las propues-
tas lidicas sino que, también deben apelar al sen-
tido social latente en el astudiantado.
Darle sentido publico y colectivo a los espacios
comunicativos. Como pudimeos comprobario en los
colegios visitados, no toda la radio escolar, por ejem-
plo, esta siendo “embrujada” por el modeio consu-
mista de la radio comercial que apoya a las voca-
ciones juveniles. Pero desde lo publico o lo estatal
poco se ha hecho para competir en esos espacios
con una mayor proyeccion social. La misma obser-
vacion puede hacerse en relacion con programas
como el de prensa escuela, en los cuales, por iner-
cia de las autoridades educalivas locales y nacio-
nales, el sector privado ha asumido la mayor res-
ponsabilidad del Proyecto.
Propiciar la comunicacion W!
colectiva. El encasillamiento de las tematicas so-
ciales ha impedido aprovechar experencias que
podrian ser de utilidad en la construccion conjun-
ta de ciudadania por parte de comunicadores y
educadores. Hay que generalizar el método de tra-
bajo en grupo interdisciplinario, que contribuye a
la construccion de una cultura democrafica: ‘po-
der negociar en grupo, poder lomar decisiones en
mmwmmmlrm-
cibir cesiones, no se aprende hablando sino ha-

ciendo, se aprende con un enfoque pedagogico
de la sociedad”. (Bermardo Toro).

Volver cotidiana la reflexion sobre lo mediatico,

de tal manera que atraviese todas ias areas y ac-
tividades escolares. En ese sentido, utilizar meto-
dologias sencillas como la escogencia diaria de
una tematica propugsta por la agenda de los me-

dios, no solo para reflexionar sobre ella sino so-

mmmmummmm
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Retos y propuestas
Para los medios

Muchas distorsiones han minimizado o vuelto in-
eficaces los inlentos de pedagogizacion de los me-
dios, an relacion con l0s cuales se hacen las siguen-
tes sugerencias.

* Adquirir, a través de capacitacion y reflexion
colectiva, mayor conclencia de su funcion edu-
cativa, que cumple un papel importante en la per-
cepoion que tienen los receplores de la funcion
mediatica. En un sondeo elaborado en Peru por
Rosa Maria Altaro” ;

“Para la cludadaria, los medios si los educan y
forman, valorando la importancia de esa funcion.
Mds aun, les han ayudado a modernizarse y a apre-
ciar la democracia. Sin embargo, los medios seé re-
sisten a aceplar tal demanda o verdad comunicati-
VA, puas Su Infencion No va por 8sos Caminoes

Evidentemente, no instruyen, mds aun si se parte
de nociones comunicativas verticales y alrasadas.

Tampoco si se trata de dar clases o disertar
ponencias. De los medios se aprende de ma-
nera helerogénea y dinamica, en procesos
larpos dé interaccion y en momentos fuer-
les espocihcos de gran relevancia

Hay una utiidad de los medios legiti-
mada por la opirman publica en &l cam-
PO educativo que necesitamos revalo-
rar. La informacion le permite au-
loeducarse y repensarse a si mis-
ma y a los demas. Una informacion
mas alractiva, mas ética, ayuda a
forjar valores cudadanos, a asen-
tarios mejor. Los profesionales de
los medios deben debalir esa de-
manda planteada y empezar a
pensarse (ambieén como forma-
dores de opinion y mediadores
politicos”

* Redimensionar lo educati-
vo. Al contrario de lo que
suale pensarse desde 10s
medios el apone pedagogico
de los madios masivos de co-
municacion no puede reducir-
se a elaborar de le-
levision educativa 0 a ensefiar
a través de programas infant-
les estereotipados y de pobre
factura. Mucho més importante
@s percibir o pedagogico” desde

su verdadera dimension, a o cual

deben contribulr, tanto los medios
publicos como los privados. Para

Bemardo Toro* los medios podrian

aporiar en vanos aspectos.

1- Convertir la educacién en un proble-
ma de Estado.

2- Mover a la sociedad y orentaria para
entender que las metas de educacion no
SON a cono

3- Lograr que la sociedad entenda que la edu-
Cacion no puede ocurmir si otras condiciones
no sé dan.

4 Darle una ublcacion real, no roméntica ni po-

pulista al papel del educador.

“*Esta @s una sociedad que no sabe donde

ubicar a los maestros. Cuando los comuni-

cadores padres de familia van a recoger las

‘natas de los hijos los maestros son unos dio-

888 porque les da miedo, pero en liempos

ordinarios, fos maestros no vaien nada”.

b-%hn;m;n-ﬂn publico. Sin este

calo e, L scicacsin o0 o/ mioma 1o

calivo
sirve para nada, la educacion no es buena por

ella misma. Ese ' de bien pubiico, pro-
- piciadgia por jos madios Bevacia a un mayor cui-
dado én las polflicas en educacin, & exiger un
andlisis econdmico muy cuidadoso de ia edu-
caciin” ~comenta Toro. y concluye:

“Si Colombia tuviera un proyectc comuni-
cativo, 0 sea, Que I0s comunicadgores en-
fendieran que henen que lrabajar en repre-
senlacion de una sociedad de determina-
da manera le darian ese contemdo peda-
gdgico de proyeccion social a la comunica-
cion”

De lo que se trala, entonces, para utilizar su ex-
presion es de hacer “una arqueologia de la concien-
cia”, es decir, explicarle a un pais por quée hene la
conciencia que liene a traves de las peliculas, de
los dramatizados, de las telenovelas
« Asumir la investigacion sobre nuestra identi-

dad en vez de suponeria. Desde el punto de vis-

ta de la comunicacion masiva un aspecto indis-
pensable para formar conciencia a traves de los
medios es la investigacion social. Solo de esta ma-

!j:#

nera se antiende @l antomo para actuar sobre él,
La ausencia de este paso explica por qué muchas
senes de television no aciertan en su dimension
formativa o educativa, a pesar de proponerse for-
mar y educar.

* Superar la etapa de las y del enca-
siliamiento cultural y conceptual. Los medios
de comunicacion tampoco puedan entonces limi-
larse a las campafas ocasionales (de formacién
de cludadania, de proteccion de la nifiez, de lu-
cha conira el alcoholismo, de paz). El sentido de
lo pedagogico debe atravesar toda la programa-
cdn. Por lo mismo es necesano superar el reduc-
cionismo concaptual segun el cual lo educativo y

AULLA

LAEN L3 2l

cultural corresponde a los medios de comunica-
cién publicos, y lo recreativo a los comerciales

Para los fijadores de politicas
comunicativas y educativas

El estado del arte encontro como obstaculo con-
tinuo y muy real la paraddjica ausencia ge comuni-
cacién entre los organismos oficiales encargados
de hlar pc.ilih;;as educativas y comunicacionales Al
punto que, coOmo se menciond an el caso de la tele-
vision educativa, no existe hoy mayor relacion entre
la Comision Nacional de Television (CNTV) y el Mi-
nisterio de Educacion Nacional (MEN) como no eéxis-
i entre el MEN e Inravision
« Desde las politicas de comunicacion entender

que la tecnologia no es el fin sino el vehiculo. EI

recorrido histérico de la TV educativa ha demos-
trado los escasos resultados que ha dado magnifi-
car el uso de la tecnologia y minimizar la importan-
cia de los programas de apoyo a los seres huma-
nos que manejan esas tecnologias. Sin restarle
importancia al valor instrumental de las nue-
vas tecnologias Insistimos en que o pnmor-
dial es el cambio de mentakdad y de proce-
s0s de adquisicion del conocimiento,
En ese sentido, si bien NO sea lema
de este Estudio, produce inquietud la

\  “fiebre del computador y del Internet”

que ahora resulta muy parecida a la
fiebre que llevt a creer que la tele-

vision resolveria los problemas
educativos de las naciones lati-
noamericanas. Tampoco sobra
recalcar que la masificacion del
computador no garantiza un me-
joramiento de la calidad de la
educacion. Alll también la ad-

| quisicion de habilidades cog-

5 noscitivas tene un papel fun-

s damental, como bien lo anota

‘*f_ Bemardo Toro:

N “Estd demostrado que
mienitras mas se informatk
Za una sociledad requiere
mayor dominio de la lectura

y la escritura, mayor domi-
nio en el calculo matemat-
CO y la resolucion de proble-
mas, mayor dominio de la

Expresion escrita en tres pun-
fos: poder describir con pre-
cision, poder analizar y com-

parar con precision y poder ex-

presar el propio pensamianio
con precision,

Si los nifos no tienen un gran do-
minio sobre las destrezas bdsicas

de expresion que son las de la len-

gua: (hablar bien, escribir bien, expre-
sarse bien por escrito) el computador
bene muy pocas posiblidades, muy po-

cas. Porgue el computador no es una md-

Quina Oe escribir. Para que pueda producir
efecios bene que ser una extension del pensa-

miento, de los instrumentos de pensar y 8so no

lo resueive el computador”,

« Mayor coherencia entre las politicas de comu-
nicacion y las educativas. Mds alla de proyec-
08 puntuales, muy poca comunicacion existe en-
tre quienes fijan las politicas educativas y comu-
nicativas del Estado. En ese sentido una priori-
dad del Estado en el “ecosislema comunicativo”
@s comunicarse interinstitucionalmante, lo cual
no es el caso en Colombia, como lo demuestra
el estado del arte. En particular la Comision Na-
clonal de Television, el Ministerio de Comunica-
ciones y el Ministerio de Educacion no tienen
puntos de encuentro sistematico en la proyec

B P ——
3 Folieto: Vigiancia ccladand de ks medios informatvos. P 40
4 Entrevista Para of estado dol ane Junio 19 de 1558
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Cion ge las politicas que versan sobre unas mis-
mas temahcas. En el nivel nacional, la Universi-
dad Pedagdgica Nacional y, en el nivel local, el
Idep, podrian asumir un papel decisivo en esta
mayor integracion de politicas educativas y co-
municativas. En ese contexto, &l fortalecimiento
del convenia interinstitucional UPN-/dep a través
de la multiplicacion de proyectos concretos pa-
rece fundamental

* Mayor interacciéon entre lo medidtico y lo edu-
cativo. Tanto en &l nival local como en el nacional
la colectivizacion de los grandes propositos edu-
cativos desborda el nivel del sistema educativo y
puede facilitarse desde la comunicacion. Los pro-
yectos del Ministerio de Educacion y del Ministe-
no de Comunicaciones que tengan que ver con la
relacion C/E deberian integrarse para evitar du-
plicacion de esfuerzos o campafas esporddicas
que no tienen perdurabilidad,

No aferrarse a conceptualizaciones simplistas,
rigidas y estereotipadas, como las que predo-
minan en los campos de television educativa, uso
de los medios de comunicacion en la escuela,
determinacion de las franjas infantiles, y otros.

* Actuar sobre brechas generacionales, econd-
micas y de estrato social como las que se ob-
servaron en los colegios visitados y proponersa
superarias sistematica y metodologicamente me-
dgiante estrategias debidamente planificadas.

* Propiciar la inversion de capitales privados en
proyectos de comunicacion educativa (produc-
cion de television escolar nacional, implementacion
de programas de radio y television en la escusla,
elc.)

Estimular proyectos concretos, integradores y
practicos, que obedezcan a propésitos globales
y hagan interactuar las disciplinas comunicativas
y educativas a fin de optimizar el proceso educati-
vo integral de los estudiantes. Comprender que el
uso y la apropiacion de medios de comunicacion
en la escuela no puaden desligarse de proyectos
institucionales y de proyeccion social de las insti-
tuciones.

Destinar partidas del Fondo para el Desarrolio
de la Television de la CNTV para financiar pro-
yectos que sirvan de base para la planificacion a
mediano y largo plazos de las propuestas que in-
tegran los propositos comunicativos-educativos.
Dado el individualismo colombiano, uno de los pe-
ligros que se advierten en la administracion del
Fondo es el de reparticion "menudeada” de finan-
ciaciones en vez de destinar los recursos a una
planificacion a largo y mediano plazos de los pro-
positos comunicativos-educativos.

Para todos

Alfabetizarse en Imagen y sonidos es, finaimen-
te, una priondad para una generacion aduita -insal
y libresca- que no logra compenetrarse del todo y
gue es cuestionada por las culturas juveniles.

Propiciar la interaccion interdisciplinaria, Crea-
tvos, realizadores o productores de television tie-
nen excelantes perspectivas de empleo siempre
y cuando aprovechen el espacio que ofreca la
comunicacion-educacion. A su vez, la asesoria de
comunicadores no obsesionados con lo mediat-
co serd cada vez mas necesaria, tanto para los
grupos comerciales que suministran tecnologia a
los planteles educativos, como para brindar ase-
sorias en los educativos de estos plan-
teles. Asimismo, la asesoria de docentes para brin-
dar elementos a los medios ofrece
también buenas perspectivas de empleo para quie-
nes s& orienten hacla estas nuevas posibilidades
en las que todavia se ha incursionado poco.

o, pero evita la
repelicién de los ermores comatidos an el pasado.
Aceptar 08 resultados de la evaluacion para co-
megir, mejorar y avanzarl
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on este numero del Magazin Auta Us-
sana Sale a la luz al volumen de la
coleccion editorial Vida de Maestro, 2

SR .ie;}*:!-?'#;-':{f-ii-.l";‘:.‘r.*_a,'pl |
= = i Fl o & _=‘. Tl M i 1 | r

dedicado a la violencia en la escuela. | VISION Que Se encuentra en pro-
de gque los maestros tienen una Inmensa res-  torial. Cada uno de los 10 vol ~-M#rfmfj
ponsabilidad que no ha sido correspondida por de Maestro, ademds de las Historias de Vida de

los actores de la ciudad. Los educadores, aun-
que convencidos del impacto que tiene su tra-
bajo scbre el tejido social de la urbe, usualmen-
te se ven enfrentados a situaciones de profun-
da complejidad, que no siempra saben como
asumir. El objeto de este proyecto, entonces,
as acudir, con unos clertos slementos de re-
flexion lidica y tedrica, en apoyo de los maas-
tros, como parte de un proceso de soclalizacion
de experiencias.

El equipo de trabajo del /dep estd convenci-
do de que es en la actividad docente, y no an
ofra parte, donde se encontrardan las solucioc-
nes a los problemas de la aducacion.

¢ Como se hizo?

Para hacerio, la melodologia adoptada
fue ir a los maestros, aprender de ellos,
oirics, descubrir en sus acciones los re-
latos que le permitieran a los demds,
§i no encontrar soluciones, si empezar
a formuiar preguntas en el sentido co-
macto.

Se inicié una investigacion atno-
grafica, enfocada en el descubri-
miento de experiencias signifi-
cativas en el ambito pedago-
gico de la ciudad. Como he-
rramienta de investigacion
se disend una entrevista flexi-
ble que pretendia descubrir, so-
bre todo, las razones de los

o de los fracasos, el devenir familiar y
social y su relacion con los asuntos
escolares. Estaba enfocada hacia
la vida de los maestros del Distri-
to, pensando que es ahi donde
se encuentran las

las formas -
que son esas las
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su historia
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Investigacion en |la escuela
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La rumba de leer y escribir

Leonor Rodriguez

Licenciada en Fisica y Especialista en Psicolinguistica
Profesora Colegio Distrital Manuelita Saenz

*En la medida en que se vive en un medio sobre
ol cual se puede actuar, en el cual se puede discutir
con ofros, decidir realizar, evaluar..., se crean mas
situaciones favorables para el aprendizaje”

Jossotte Jolter

otidianamente me pregunto si la escuela

@s ol lugar en ol cual los nifios aprenden

COSASs NUeVAS, BXPrasan sus emocionas y

sentimiantos con fluidez y autonomia o es

el lugar donde “se desaprende” y se desmotiva el

descubrir, ol experimentar. ¢ Alll nacen expectativas,

al lugar del conocimiento, la confrontacion y el sa-

ber? LO es el lugar donde todo impetu termina con
la "narnicilla contra el cristal™?

Lo que el maestro no debe olvidar es que el chi-

0 viene con un cumulo de saberes que se han ido

lacidn con & “mundo de los adultos”,
Concretamente en la lectura y la escritura el nifo
" de una manera implicita los problemas que
se le plantean frente a un texto, y por tanto, el pro-
fesor debe confiar en que él sabe como levar a
cabo este aprendizaje. El maestro no puede oivi-
dar que sus alumnos llegan siendo miembros del
*Club de la literalidad™ en la medida que hacen
lecturas de muchas maneras: en la naturaleza, la
propaganda que a diano ve por la television, el
procesador, ¢f pariodico, en la caja del cereal que
més les gusta, en la envoltura de su golosina pre-
ferida; que lo Unico que 8l debe hacer es brindarie
multiples oportunidades para que emprendan 1o-
das las actividades gue garanticen su pertenencia
a ese club.
El aula y, en general, la escuela debe ser el espa-

" No presionar, estimular

Con miras a aportar en este sentido he realizado
con los alumnos de la escuela basica una experien-

Wmmm.mﬂdﬂ
ra & partir de la musica, elaboracion de car-
tas, del periddico escolar, el juego, el cuento y, ante

Cuando he impuesto reglas o les doy
pautas rigidas para la elaboracion de
sus escritos, por la dindmica que llevan
en afos anteriores se muestran displi-
centes, desanimados y sin interés, quie-
ren terminar rapido la actiwidad y sobre
todo de cualquier manera

2. Un segundo paramelro de obser-
vacion es que no solo con el texto es-
crito, o el libro, es posible motivar un
acto de lectura o escritura, a lraves de
la musica de la naturaleza, o de una me-
lodia, es posible proporcionar el acto
escritural. No sélo se aprende a leer en
los libros.

El difundido énfasis escolar en los -
bros conslitluye un enfoque distorsio-
nante y a veces obstaculizador del
aprendizaje de la lectura. Y s que con-
sidero que la plenitud de significado del
lenguaje escrito reside, con frecuencia,
fuera de los lbros.

El chico aprende un sinnumero de
significados y sobre todo los confronta
con los interionzados en los muros ax-
teriores de la escuela, en el camino a
casa cuando va de la mano de mamd y
encuentra su nombre en el aviso de un
almacén, cuando acompafa a sus pa-
dres al supermercado y reconoce las etl-
guetas de las tortas que lieva en la lon-
chera... Como diria Husse en el “mun-
do de la vida®.

3. Los chicos pueden aprender bas-
tante més, acerca de los elementos bi-
sicos de la lectura y la escritura de los
objetos y los lendmenos en su estado natural, las
palabras impresas existen no para que se asocien
con los fanemas sino con el sentido. La Pizza escri-
ta en el tablero, o impresa debajo de una imagen
en una cartilla no tiene ninguna significacion, ni uti-
lidad —maxime si, por ejemplo, se la presanlamos a
un nifo campesino. Pero cuando esos signos apa-

m—mﬂmmmm-
lizado y penetrante de la propia existencia infantil”
(Smith, Frank, Madrid 1990).

Las pautas las da él o ella

St bien @s cierto que es dificil que &l maestro tra-
te de duplicar la riqueza de lo escrito con la misma
naturalidad con la que se da en ¢ mundo axterior,

escolar materiales escritos significativos, con los
cuales el chico exparimente la presancia del "len-

guaje escrito” p.e. la sefalizacion de salones y dis-
tintos lugares de la escuela, la posibilidad de escu-
char historias de gran atractivo, la elaboracion de
un penddico; si se les posibilita la elaboracion de
afiches para ellos mismos, no de aquellos que de
una manera postiza nos hagan sentir que estamos
en la escuela sino en lugar dispuesto para la crea-
cion y Ia recreacion. Escribic es una manera de pro-
ducir lenguaje. Escribir no es dilerancilar, copiar o

letras, Con ello no estamos diclendo que el
dibujar o coplar las letras no sea una parte del pro-
ceso de de la escritura, 8ino que ésta
debe ser de diversas formas significati-
vas; el de escribir, Visto como un instrumento

Fropgrofin de bametape de Lrose Uiad ooy oy

de registros linglisticos, que transforma en nuestro
conocimiento e inclusive llega a afectar nuestra cos-
movision. Pracisamente porque incide en la mane-
ra que tenemos de conocer, 0 mejor, como llega-
mos al conocimiento,

"No es la adquisicion del cddigo en si el que de-
sarrolla el intelecto, sino su uso, en una multiphici-
dad de funciones. La escritura afecta nuestra ma-
néra de pensar, en los procesos de lectura, en la
interpretacion, en la discusion y produccion de tex-
tos. Y esto se hace fundamentaimente en situacio-
nes en las cuales distintos propositos van delimi-
tando las elecciones de lormas linglisticas en com-
petencia”. (Tolchinsky Lillana 1993)

Partamos entonces de un principio: nuestro ira-
bajo como maestros debera estar orientado a cons-
truir las pautas internas para que cada nifio llegue a
la produccion del lenguaje de una manera autono-
ma. Esto quiere decir que, desde el interior del nifo,
deben surgir las pistas de lo que &l quiere escribir y
como o va a escribir, de qué manera plasma sus
ideas para que leguen de la forma clara al lector.
En otras el chico debe organizar su siste-
ma de produccion del lenguaje de modo que funcio-
ne auténomamente.l

E o= ==

1 Conceplo desarrcliado por Frank Smith, reforxio a que &l nifo
nl legar a la escoula ya es lecior, la mprasion se deriva Oo In
palabra Wteratura.

Dutgis, Maria Eugenia, Lactua y formacidn docente, Conl. Asam-
blea Pedagogica. 1984,

Serwth, Frank, Para darie sentolo a & lsctura. Ed. Vieor Distribuc,
Macricd, 1990

Smith, Feank. La compvension de leciuma. Ed. Trillas, Madrnid, 1963,
Toichinaky, Lilana. Los distintos componanias oe la nocion e
Sigeto afabetizaco. Ant. Revista Lechura y vida, 1999

WERISCH, James Vigosty y & fommaciin soce! de & mente,
Ed. Pauide. Bavosiona, 1985
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literarios

Ana Cristina Carrillo
Periodista Idep

Yo te imagino azul como las Bubes

Yo creo que t comes hierbas y pasto
y que tU vives en el paisaje de las almas
Y qQue yo quiero ser tu amiga.

Atentamente: Danitza Manrique. 8 afios

a investigacion Proyecto Pedagbgico-Edi-
tonal “Construccion de textos literarios por
los nifos® fue desarrollada en el nivel de
béasica primaria de cuatro instituciones edu-
cativas del sector oficial de Santa Fe de Bogola,
D.C., pertenacientes a las localidades 14, 16 y 19:
Centros Educativos Distritales Panamaricano,
Samper Mandoza, La Merced y Cludad de Montreal.

Esta investigacion estuvo a cargo de la investi-
gadora principal y supervisora de la Secretaria de
Educacion de la localidad los Martires, Matilde Frias,
la asesora Alix Susana Bautista Barajas y un grupo
de docentes co-investigadoras. Esta es una mues-
tra del querer s poder, de este grupo de docantes,
que aun en medio de todas las responsabllidades
académicas con sus estudiantes dedicaron una par-
te de su tiempo a la investigacion educativa, apro-
vechando el entorno del aula y la ascuela y de esta
manera contribuir en la solucién de problemdlicas
pedagodgicas.

LEn qué consistié el proyecto?

MF: Este proyecto se centrd an la necesidad de
algunas Instituciones educativas del sector oficial de
recibir orlentacidn metodolégica para la préctica y
. Qué tuvieron los nifios en la Investigacion?

¢ Qué papel los en

Tuvieron el papel todo se cen-

sobre la realidad escolar, &l lexto literano, el len-
guaje fterario, la cultura y la escuela, la creacion
literaria y los elementos de investigacion.

Para enriquecer el proceso esas ponencias fue-
ron elaboradas, debatidas y discutidas por los miem-
bros del equipo Se estudiaron autores para nifios y
la investigacion influyd en la participacion en aven-
tos, cursos, programas de formacion. Uno de allos
fue en Fundalectura, sobre autores literarios para
nifos. Cada grupo estudid un autor, disefiamos un
material de interpretacion del autor y lo aplicamos
en las instituciones con nifios y nifas. Recibimos
una retroalimentacion para responder especifica-
mente al papel de los nihos. Su respuesta fue enn-
quecedora y nos sirvih para mejorar el proceso en
la iiteratura.

Otra forma de participar con los niffos fue llevan-
doles a la escuela un cuentero. Los niflos pregunta-
ron, escucharon y crearon cuentos.

Se trabajo en el marco de un proceso arqueociogi-
co: un escritor produce un texto y lo deja en reposo.
Después lo mira, luego lo corrige, en seguida lo ajus-
ta, esto es lo que hiceron los nifios. Ellos volvian a
retomar un texig, cuando querian volver a escribir o
cofregir, lo dejaban y lo comregian después, o io cam-
biaban por otro, Asi les mostramos que estD @s un
trabajo, una secuencia, un proceso de rectificar,
comegir y devolverse.

Recuerdo a un nifio del centro educativo Ciudad
de Montreal, an Ciudad Bolivar, le preguntaban -,y
i que vas a hacer cuando seas granda?, y &l con-
testo -Pues lo mismo que soy ahora. .Y qué eres
ahora? -Pues escritor. Los nifios tomaron muy en
serio la actividad. Se trabajaron aspectos psicolin-
glisticos, sociolinglisticos, ludicos, pedagdgicos,
afectivos, valorativos, los Investigativos y, por su-
puesto, literarios,

Este proyecto se convirtid para los nifios en un jue-
go, en una actividad muy agradable para ellos y para
sus padres. Porque se hicieron actividades en que
los padres le deblan escribir a los nifios y ellos con-
testaries. O los nifios empezaban escribiéndoles una
carta. Este proceso dinamizd los ambientes
comunicativos, tanto en la escusia como an el hogar.

Asi le hallaron sentido a escribir, como una ma-
nera de expresar a los padres amor o
Luego se entandié el sentido de la escritura y de lo
literario; porque los nifios manejaron mucho 1as imé-
genes, las comparaciones. Hubo mucha creatividad
e invencidn de palabras.

De igual manara, en lo afectivo y valorativo estus
mmmmwyium
del nifio, en la forma como él accede a axperiencias
dentro y fuara del aula.

¢ Qué tipo de textos seleccionaron las docentes para
Inducirios a que escribieran literatura?

MF: Las maestras tuvieron libertad sobre la se-
leccion de los textos, salon cred un cuadermno
ﬂﬂhru alil ios nifios los cuentos
de las mamds, los y las abuelas. Entre los

(Cudles fueron
los Inconvenientes
que se presentaron
en el desarrolio de
esta investigacion?

MF: Uno de
allos, el poco tiem-
po que tienen los
maestros para de-

hacer irrvasﬂq&-
cion. Me refiero al apoyo de un afio sabdlico, una
comision especial, un subsidic o un posgrado.

De otra parte, ios proyectos de investigacion de-
ben estar acompafiados de cursos, serninarios, eta-
pas de formacion permanente a o largo del p

. Quiénes se beneficiaron de esia

MF: En forma directa 350 nifios y 11 docentes
que participaron durante un afo en & proyecto. In-
directamente favorecid a mucha gente,
libro Descubriendo nifios escrifores y la Revista
msmmcw-mmm
las instituciones de la localidad 14 y en las institu-
ciones de otras localidades que paniciparon en el
proyecto. lguaimante, se produjo un programa pars
el Canal 11 de Inravision, an of espacio Taller Edu-
cativo, como una forma de difundir ol

¢ Cudles tueron ios resultados de la

El primero tue validar la estrategia
para la construccion de textos literarios y haber pu-
hllcadomlhmm:amm*m
50, incluida la estrategia. El segundo
pudieron ver sus escritos, an la revista S m
ramelo. Con sstas publicaciones los niveles de
autoestima mejoran, los nifios se slenten felices,
mﬂmmmm
la comunicacion en al hogar y en la ascuela.

Qué temdticas deberian abordar ios maes-
u;mmﬂw -
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en la historia

Néstor Alonso Sanchez Cardozo.”

finales del siglo pasado y mds axactamen-
e en el aho de 1870 mediante al Decre-
1o Orgénico de Instruccion Puablica “se
organiza la Instruccion en: Ensefianza,
inspeccion y Administracion, con el dnimo de reducir
la | Pablica a un sisterna uniforme a toda la
nacion™, Lo que nos interesa destacar de este de-
créto y otras nomas juridicas que veremos mas ade-
lante concieme mads que al andlisis juridico de la Ins-
fruccién Plblica a puntuar un inicio en la "blisqueda”
dal objelo de estudio de la Educacion Fisica; pues
OOuITe que en aste decrelo y no como “cosa nueva”
(venia siendo tratado desde antes) se argumenta un
tipo de hombre por formar, “hombres sanos de cuer-
PO y éspiniu, y capaces de ser cudadanos y magis-
trados de una socedad republicana y libre™.

Facultades y fuerzas

Se muestra una particularidad a educar del hom-
bre, "el cuerpo sanc”. Hombre que la nueva repu-
biica necesda y que se acepla bajo la idea del
dualismo alma-cuerpo, tratado desde los grie-
gos. Esta dualidad es retomada en el decreto
referido. El alma como unas facultades y el
cuerpo como unas fuerzas; facultades y
fuerzas que en ocasiones son tenidas en
cuenta “ademds de la Instruccion -cita-
mos de los deberes del director- ...se
vebe esforzar para elevar el sentimien-
o moral de los niflos y jovenes ...y para
grabar en sus corazones los principlos
de piedad, justicia, respeto a la ver-
dad, amor a su pals, humanidad y uni-
briegdad, industria y frugalidad, pure-
Za, moderacion y templanza, y en ge-
neral lodas las virtudes que son el
amameanio de loda la especie hu-
mana y la base sobwe la que reposa
toda sociedad libre™. Y, en otro
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ofros, los cursos de Gimndstica y Calisténica™. Se
inicia, pues, un trabajo pedagogico particular y or-
ganico al sistema de Instruccion. Este trabajo aun
es del maestro, llamémosle "general”; aqul no hay
especializacion del maestro para Gimnastica y
Calisténica, estas son parte del cimulo de conoci-
mientos que él adquiere en su formacion y que aho-
ra “serdn parte indispensable de un sistema com-
plefo de educacion y abligatorio en todas las escue-
las destinadas a la recreacion; a e)ercicios y evolu-
ciones militares con armmegilo a los textos de instruc-
cion legeral y gonge hubiere lugar se les instruird
en el ane de la natacion™
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En las salas de asilo

- Se destaca en este decreto, en io concamiente a
las salas de asilo, que existen también las tres cla-
ses de ejercicios mencionados y que las directoras

recreacion y se mantendrdn en aptitud de obtener
en cualgquier momenio, y a la paimera sefal, un si-
lencio inmediato y compieto™.

Ademds, “las salas de asilo serdn visitagas por lo
menos dos veces al dia, las visitas lendran lugar a
distintas horas, a fin de que la inspectora pueda ser
testigo de los ejercicios y las recreaciones™,

Ejercicios sdlo para el cuerpo

Los ejercicios gimnasticos tienen dispuesto, tam-
bién, un lugar en la distribucion del terreno escolar,
el cual es anexo al edificio.

Aparecen, pues, Uunos ejercicios para al cuerpo,
nombrados de diferentes maneras: corporales, re-
creacion, gimnastica y csalisténica, un espacio para
los ejercicios del cuerpo y, para los maestros en for-

macion de instructores, un curso de gimnastca
y calistenica.

Calistenia

Viendo el problema del
objeto de estudio de la Edu-
cacion Fisica podemos afir-
mar que en la escuela se esta
perfilando una practica particular, gim-
nastica y calisténica, que recae sobre
el cuerpo de los individuos y tiene un
nexo con & resto de instruccion des-
plegado en ejercicios.

Para el ano 1904 se reglamenta en
la Ley 39 de 1903, sobre Instruccion
Publica: “La Educacion moral, la Edu-
cacion Intelectual, la Educacion Civica
y la Educacion Fisica de los alumnos,
que deben sar objeto de la solicitud cons-

tante de los maestros™'. La preocupa-
cion del maestro es, “principalmente un
buen regimen de la escuela, el instructor
trabajara por la cultura moral™®. y tal pre-
ocupacion se garantiza al “dar” al maes-
tro un lugar “ejempilar” colocado en las con-
diciones de un buen padre de familia, pre-
oCupado en que sus ensefanzas sean
como las del hogar doméstico, “llenas de
sencilez, bondad y virtud”. “Aprovechara los
aeshintos aspectos de la escuela como las re-
Creaciones, 10S juegos, paseos..” para -
mnar & conclencia de sus discipulos, a fin de
desarrollar las buenas inclinaciones y de ejer-
citar y cultivar la voluntad en sus aplicaciones
al bien™. Estas inclinaciones y cultivo de la vo-
luntad tenen en la escuela un espacio, tal cual
io hubo en 1870, para los ejercicios gimnasticos,
pero con un nombre distinto: Educacion fisica.

La Educacion Fisica, recién nombrada es una
educacion que cala en la estrategia de higieniza-
Cion que se desenvuelve en el pais a propdsito de
la regeneracion de la raza y como consecuencia de
la guerra de los mil dias™; pues, ademds de la
calistenia y la gimnastica, el maestro, en tanto que
educacion lisica “se preocupard por la correccion
del veslido y del aseo riguroso de sus alumnos”: asi
como “deben habituar a sus discipulos a que guar-
dm'pmm natural y correcta durante las leccio-
nes mmmmﬁmﬁdum una de eslas es
gimnasticos: flexiones y extensiones de las plemas,
de los brazos, de la cabeza y el tronco™,

También se destinara medio dia a paseo higiéni-
Co 0 recreativo™ cada dos semanas, en donde el
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instructor organizara juegos gimnasticos entre los
alumnos.

“En el horario escolar se destina como un dere-
cho de los nifios media hora de recreo™’.

La calistenia, segun lo enuncia el profesor Angel
Humberto Vacca, “significa fuerza y designa en par-
ticular los ejercicios gimndsticos practicados con rit-
mo y sin aparatos™®.

Concluyendo, en este momento se realiza una
educacion lisica, por primera vez enunclada de tal
forma, que se sustenta desde la higlene. La fun-
cion de la educacion fisica, asi como los ejerci-
cios gimnasticos y los paseos recreativos, es
higlenizar.

Teoria y practica

Esta prictica de la Educacién Fisica aunque tie-
ne influencia extranjera, pues la calistenia viene del
sistema sueco de Lung' depende de un discurso
moral que se sustenta en los valores religiosos ca-
tolicos y retoman juegos de los nifios en sus hoga-
res, eic. Lo podemos notar en las propuestas que

hacen posteriormente en el Congreso Pedagégico
Nacional en el afo de 1917 los maestros, para lo

que denominan cultura fisica y moral, en donde
nacen clasificaciones del juego y, entre ellas, por
ejemplo, los juegos del lenguaje llamados trabalen-
guas, lorman parte de las nuevas propuestas.

En el afio de 1925, y en particular la Ley 80, en
donde se crea la Comisién Nacional de Educacion
Fisica, se determina para ésta un rumbo muy distin-
to. Con la creacion de las plazas de deportes se
promueve an nombre de la Educacion Fisica o de la
Cultura Fisica la practica de deportes; pues estos
son importantes para la salud, la inteligencia, los
valores patrios, etc. Aqul la Educacion Fisica no pre-
tende solo higienizar fa poblacion, sino que avanza
en un proceso de medicalizacion que se ha obstina-
do en “combatir las causas de deterioro fisico en la
infancia y en la juventud de lodas las clases socia-
les™; aunque en la exposicidn de motivos de esta
ley “las plazas de deportes de las clases ricas son
diferentes de las plazas de las clases pobres, ob-
viamente". También se garantiza que con las plazas
de deportes y con lo que alli se promueva se dismi-
nuird la delincuencia, efc.

Para el buen funcionamiento de estas plazas y el
cumplimiento de los objetivos que en estas se per-
siguen: fomento de la salud, recreacién y educacion
del caracter “se contratard en el pais o en el extran-
jero un técnico que inicie los cursos intensivos para
la preparacion de los maestros y que sea jefe de la
Seccion de Educacion Fisica Nacional™',

El deporte y
los juegos populares

Este momento, 1825, nos define un corte en la
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Formacion de pedagogos

El hecho de que el deporte se haya vuelto tal do-
ble industria desvié las posibilidades del educador

de deporte, hasta el punto donde el medio, que fue
el deporte, metamoriosed a fin. El deporte se cons-
tituyo en el fin que define la formacién de los maes-
tros de Educacion Fisica en Colombia.

De todos modos, desde principios del siglo XX
hasla las décadas de los afios setenta, ochenta y
noventa la influencia de disciplinas distintas a la
Educacion Fisica, tales como la Psimlogm ia, Socio-
logia, Antropologia, Pedagogia, etc. han promovido
también la reflexion sobre el trabajo del educador
fisico para que vuelva a pensar en su objeto de es-
tudio; vemos como y afectados por las distintas al-
temativas para la Educacion Fisica (europea princl-
paimente), asi como por las criticas que desde el
analisis sociopolitico se ha cuestionado al depore™
y la mirada que en Colombia se ha voicado sobre
algunas practicas orientales como el Yoga, el Tai
chi, y las diferentes artes marciales, se ha bosque-
jado una propuesta conceptual y practica del cuer-
po para el estudio del maestro de la Educacion Fisi-
ca en Colombia; principalmente cuando su oficio se
desempena, principaimente, en la institucién esco-
lar. Esta propuesta ha obligado pensar el hombre a
formar de un modo distinto hoy, cuando fanio se
habia de la Formacion Integral y en donde se ha
demostrado que la Expresidn o Expresividad es con-
dicion garante de tal formacién.

Las propuestas como consecuencias de las in-
fluencias criticas se han centrado en el Movimiento
como Objeto de Estudio de la Educacion Fisica, en
donde para una gran tendencia el cuerpo @s un con-
junto organico de palancas anatomo-fisioldgicas v,
pretende desarrollar motrizmente a los alumnos ni-
nos y jovenes, a la vez que son encaminados a la
practica deportiva. La concepcién de ser humano
que se argumenta en esle sentido es diversa pues,
por una parte, se ha visto al deporte como una "préc-
tica expresiva” y, por otro lado, se asume al deporte
como una practica macanicista y, por tanto,
coaradora de l0s procesos expresivos y, en conse-
wmd&hmﬂm

Se cuelan, entonces, criticas y reflexiones que
plantean desde distintas practicas y discursos la
necesidad de volver la mirada al objeto de estudio.
Bien que este vuelva a ser llamado cuerpo, pero
no como la instancia de finales
wiwﬂmmm

como
ese cuerpo militar de sblo musculos y huesos que
proponen las disciplinas médicas y
se axhiben en las vitrinas de los moder-
ncs. Se trata de volver al cuerpo como lo vienan
demandando las ciencias humanas y sobre todo las
artes, COMO un Cuerpo polente en expresion y sen-
sible al mundo que lo rodea. Como al cuerpo de un
ser humano.

como la instancia moral o
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La invitacion es a “expandir la mente hasta que el cerebro cruja .

“El polvo gue ayer fue tu figura".

J L. Borees

El cuerpo en la nueva cultura®

Rublela Arboleda Gomez

Docente-
Instituto tario de Educacion Fisica

Universidad de Antioguia

ntas de Iniciar el recorrido tematico es

hacer referancia a la asocia-
cidn mecdnica del concepto de Nueva
Cultura con el de Nueva Era. Estas de-
nominacionas si bien tianen en comun el distancia-
mienio con ia Cultura Industrial se diflerencian entre
si @n la manera de asumir el cambio. La Nueva Era
exprésa una actitud nostdigica de retomno a lo perdi-
do gue los sitiia como sobrevivientes, con aforan-
zas de un pasado. Por el contrario, la Nueva Cultu-
ra es la aceptacion de lo porvenir con actitud de wi-
vientes, donde no hay lugar para la nostaigia y para
la cual aguelio de “todo tlempo pasado fue mejor”
pierde validez. Se trata de asumir el cambio sin olvi-
dar @ pasado, pero no de frente a él, como sucede
con la Nueva Era, sino de cara al futuro.

La cultura puede definirse desde el punto de vis-
ta de las relaciones humanas como un comporta-
miento simbdlico adquirido y compartido que actua
como guia para la accion colectiva @ individual. Sin
embargo, la cultura también puede definirse, desde
otros aspecios que la conforman, como el proceso
de integracion ® interdependencia tripartito: tecno-
econdmico, sociopolitico @ idecldgico que garantiza
la interrelacion con of emtomo y media en la adapta-
citn. Este concepto, aunque simple, permite la in-
clusion de un aspecto bastante importante en la
delinicion cldsica de cultura y es el de la produccion
material. De hacho, se ha establecido en muchas
ocasiones, v es del dominio popular, que cultura es
todo aquelio producido por el humano y, por tanto,
#5 lodo aguelio ajeno al mundo natural®

Estas acepciones de cullura ofrecen un territorio
tedrico desde el cual so evaluaran, tanto las condi-
ciones de la Nueva como las de la Vieja Cultura.

Del reinado de la razon...

La vieja cultura, es decl, la cultura industnal, se
caracienza por la méquina pesada, dura y poco in-
los grandes aparalos que deben ser ma-
ados por \a fuerza fisica del humano, Busca la
produccion medida en dinero, lo que se constituye
en igma. Es la era de los duaiismos. de las

Ol e (e Ml o @ mritsar e b

La Vieja Cultura es el reinado de la razén y como
su contrario se propone lo perceptivo. A la razon se
la concedit la autoridad de determinar, definir, In-
cluir y excluir, en tal virtud, aquello que no corres-
ponda a las estructuras racionales sencillamente se
considera Inexistente.

El espacio tiene relevancia por cuanto lo maténco
requiere de un lugar, esta condicion matena-lugar
hace que para esta cultura sea muy preciado el
transporte.

En la Cultura Industrial lo profundo constituye una
importante valoracion de tal manera que el juicio de
profundo inviste de significacion y trae adheridos
aspectos como la seriedad, el rigor, elc. En contra-
via estaria el juicio de superficial, negandose como
extension y asocidndose con aspectos como o ba-
nal, lo artificial @ iInGtil. A lo superficial se le acusa
de faito de profundidad, pero a lo profundo no se le

—

Los lazos de unién han sido pactados y la legalidad
los hace vigentes.

...Al reino de la percepcion

La cultura industrial ha empezado a desapare-
cer. Se puede hablar de una cultura moribunda, Otra
cultura se ha instaurado, penetrando &l mundo de
las cosas y el mundo de las relaciones “subjetuales”
e “intersubjetuales”. En un proceso silencioso que
la caracteriza, lo leve, lo liviano, lo ligero ha venido
desplazando lo duro y pesado. Las maquinas “bru-
tas” que tipificaron la época anterior han sido sustl-
tuidas por méquinas “inteligentes™ con las cuales es
posible interlocutar. Este cambio del hardware al
software pone a los seres humanos frente a oltra
organizacion del mundo y, mas aun, frente a una
nueva interpretacion. No se trata, pues, de una con-
tinuidad variada de o viejo, sino del surgimiento de
algo reaimente nuevo, diferente, que desborda ha-
cia aquellas dimensiones que desde la razon no eran
posibles.

La razén como comprension del mundo de las
cosas, como la logica que rige sobre lo objetivo en-

P e Daaed
1 Posada, Ciara. Conferencia sobre Nueva Cultura (Yranscrip-
cién folacopia)

2 Surge aqui la necesidad de una cbservaciony es la de la escl-
sion natumaleza/culture, que amarita una pregunta sobre qué es
ko natural con relacion al humanao, sobre la tendencia a la sociali-
zacion de la naturaleza y sobre cdmo en todos los lugares so da
una estrecha relacion enire la socledad y el entomo natural, mo-
dificdndolo, interviniéndolo y generando cambios comporia-
mentales en lo natural que ponan an cusstion ol lindero antre el
mundo de ko natural y lo social, todo eslo se pueda ocbeaarvar on
lns relaciones gue Se hacen én cuanto &l desamolio tecNOIOQO y
la preservacion de o natural

3 Keller, FH. Cir. Monn, E Enc Nuevos pamdigmas, culfuma y
subjethvicad. Buenos Alres. Paidds, 1984, P23

4 Fred. Schnitman Dora. Nuevos paradigmas, cuffura y subyed-
widad Buenos Ares: Paidds, 1084 P23

5 ibid, p.23.
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tra en cuestién y abre paso a lo perceptivo, al mun-
do de lo intangible, otrora endosado sblo a la reli-
gion y la magia. Aqul lo sensitivo empieza a tener
un lugar destacado en &l conocimiento y en la aproxd-
macion al entormo. De esta manera o objetivo abre
paso a lo subjetivo que prefiero llamar subjetual®
dado el estigma de invalidez que recae sobre el tér-
mino subjetivo. Para la Nueva Cultura la realidad no
@s natural ni autoevidente, sino construida y asi tam-
bién puede ser deconstruida, interrogada, cuestio-
nada

En extrema simplificacidn se puede caracterizar
como la informética y su paradigma es la informa-
cion, el conocimiento, ol saber, La informética impli-
ca un cambio radical en el panorama de los anefac-
los. Por medio de ésta se asiste a una desmateria-
lizacion del mundo, dado que las herramientas con
las gque se interactua con el meadio tienden a minimi-
zarse e incluso a desaparacer. La Nueva Cultura es
el reino de la percepcion, de lo sutil, de lo femeni-
no’ y del iempo. El espacio deja lugar a la idea del
tiempo, el cual empleza a destacarse como el pau-
tador de las relaciones. En un mundo no matérico el
espacio empieza a reducirse y se convierte en cues-
uon de milésimas de sagundo. Es asi como se “via-
ja por la Imtermet”, se instala la telemdtica®. En con-
secuencia, el asunto de la Nueva Cultura no es ya
el transporte, sino la transmision.

Este reino reconoce el caos y el olvido como ga-
rantia de la creatividad. E! caos, el desorden y la
crisis han sido conceplualizados como informacion
compleja, mas que como ausencia de orden. El mun-
do, como lo ve la cadtica, es rico en evolucionas
impredictibles, lleno de formas complejas y flujos
turbulentos caracterizado por relaciones no lineales
entre causas y efectos”

Los procesos y las taxonomias abren paso a lo
integrado, a la captacion holistica, a la heuristica'™ .

El cuerpo y la cultura™

Ahora bien, la cultura es una forma de habitar el
mundo, una modificacion de los elementos que la
integran implica un camplo en sus instituciones, en
sus fundamentos y, en consecuencia, en cada uno
de sus portadores.

Es necesarno situarse en el cuerpo y en la inci-
dencia de la cultura en &l mismo. La concepcién del
cuerpo que aflora en la Vieja Cultura esta impreg-
nada de los preceplos que la caracterizan. Asl, fren-
te al cuerpo aparecen las formas basicas del pen-
samiento de la cultura y la filosofia industriales. La
concepcion dualista encuentra en el cuerpo un te-
rriforio apropiado para las oposiciones bipolares
cuerpo-alma, materia-espiritu, deseo-razon, natura-
leza-cultura que son las mas identificadas y que
mediatizan la relacion con &l cuerpo.

El desarrolio corporal y el desarrollo cultural ac-
tuan conjuntamente y seé lortalecen entre si, lo cual
résulta paradojico por cuanto la clasica definicion
de cultura excluye &l soma"”, al considerario pailr-
monio del mundo natural. El cuerpo no és una con-
dicidn exclusivamente individual, la sociedad lo ha
@stado marcando, se ha convertido en un valor que
penetra todas las esleras de la cultura. La concep-
cion del cuerpo humano estd en estrecha relacion
con la concepcion de la realidad y con la manera de
actuar de cada cultura lrente a esta realidad.

Por tanto, si el cuerpo humano no es algo dado
sin0 una realidad histdrica, construida e interpreta-
da por la cultura, conviene preguntarse ;cudl es el
tipo de cuerpo modelado por la cultura industrial?, vy
Jcudl corresponde a la nueva cultura?

El cuerpo industrial:

Es un cuerpo duro, pesado, medido, intervenido,
segmentado, racionalizado, matérico, productivo y
producido, un cuerpo pam ofrecer fuerza de traba-
jo. Un cuerpo cosificado por las ciencias, recons-
truido a partir de fragmentos y manipulado desde
diferentes disciplinas e instituciones ideadas para
su control,

El cuerpo en la Nueva Cultura:

Se requiere un cusrpo intultivo, sensitivo, percep-
tivo, holistico, el cuerpo como archivo, como éle-

mento mutable que se re-
nueva permanantaments,
como reproduccion del uni-
varso, como genarador,
COmo transmisor, COMo Cir-
culacién de fuidos. El cuer-
po maquina se translorma
en cuerpo sabiduria.

La motricidad

En la construccion del
cuarpo la motricidad tiene

el entomo a su vez es mar-
cada por la misma, en cuan-
to los movimientos implican
una coherencia con las
prescripciones sociales, de
tal manera que cada cultu-
ra tiene también su propio
patrimanio motor, esto es la

expresiones motrices. Para
delimitar este concepto es
prudente hacer una adver-
tencia: en @ desarrolio de la
tecria de la Educacion Fis-
ca y & Deporte, en nuestro
medio, N0 existeé un WWmMmino
globalizante que dé cuenta,
con precision, de la especia-
ldad de las practicas corpo-
rales a la que s@ hace refe-
rencia. La denominada “ex-
presion motriz” és bastante
amplia, 0 que la hace en
este caso prelerible dado
que admite técnicas corpo-
rales que quedarian exclui-
das de ofros términos, como
el de deporte, tradicional-
mente asociado a competen-
cia, codificacion, rendimien-

vas, cubre, el rap, los carros

de rodillos, las caminatas, la gimnasia para la tercera
edad, y en ocasiones s& cruzan en &l temitorio del
arte como es @l caso de la danza, el teatro, etc. acti-
vidades que, entre otras, no sélo amplian al abanico
de ofertas, sino que involucran a una poblacion usual-
mente desatendida por &l deporte.

Amiu-amiﬂollnmnr atencion an la Educa-
cion Fisica como un componente articulado a las
diferentes areas que Intervienan en la formacion in-
tencional de los individuos.

El sistema educalivo @s un medio
de la cultura para propagar sus preceptos'. Para
Dewey, por ejemplo, Ta funcidn central de la adu-
N0 @5 la sociabzacion $in0 o Mejoramienio
de la sociedad, por medio de la extraccion de los
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s6 produzcan mas desagregados a los ya existentes
y s@ intento colonizar la potestad de esta disciphina,
la cual es la motricidad, desde IMPOSICIONES axter-
nas, que sl bien son importantes han empanado la
visidn para encontrar otros asuntos que tocan lo fun-
damental de la existencia humana. Alll, tras l0S argu-
mentos de la téonica, la ensefiabilidad, el mejoramien-
to de los sistemas orgénicos, la adquisicion de cuali-
dades condicionales y coordinativas s& ocultan pro-
biemas de otro orden qQue penetran dimansioNes Com-
plejas de la existencia humana y que le confieren a
esta disciplina un rango destacado en el discemimien-
1o y en la solucidn de los conflictos de naturaleza “sub-
jetual” y “comunal”.

El pretendido estatuto clentifico de la Educacion
Fisica ha estado ligado a ia cara burda y evidente de
la clencia. La biclogia, por ejemplo, se ha reducido a
o funcional, causa-afecto-tuncion, se ha ignorado
loda la informacion que desde asta clencia madre se
puede obtener.

Por &l contrano o que se destaca de la biologla
es 1o nominado, lo detenido, o determinado.

De otro lado, las clencias de la educacion han
sido utiiizadas como instrumento para manipular al
individuo-cuerpo desde una propuesta motriz, con
ol velo de la pedagogia. En igual sentido podria ha-
cerse relerencia a otras areas del conocimiento,
baste decir que lo sustantivo y “maravillosc™ de eslta
disciplina: el cuerpo en movimiento, ha quedado
sepultado en la busqueda de un status acadéemico.

La comunicacion: el soliloquio, la adioldgica de
saberes. Paraddjicamente esta lendencia a la colo-
nizacién que podria pensarse que @s una sobredosis
da didlogo con otras ciencias, tiene olra cara que 6s
la negacion de una integracion con otros saberes.
Un celo clego impide expandir nuestra esencia y
haceria llegar a otras esencialidades hermanas que
nos permitan construir un acerve integrado de
saberes y de conocimiento y no asumir como un perdil
disciplinar la division metodologica que la universi-
dad ha realizado con los distintos campos™

“La cullura conlempordanea, en la que se su-

perponen lenguajes, empos y proyeclos, tie-

né una trama plural con multiples ejes
probiémicos. Quiza hablar del final
de una vision de la historia determinista, lineal,
homogénsa, y del surgimiento de una concilen-

cia creclente de discontinuidad, de la no

Especial edufisica

masculina, la de la estruc-
tura ludo-deportiva. Un
cuerpo intervenido, y esto
quiere decir operado des-
de aluera, se opone al
cuerpo expresivo, en el
cual los sentidos ocupen
un tarmtorio determinante

Algunos
dualismos:

Educacion/Fisica: es
@l dualismo inspirador
donde asiantan los de-
mas, en un conceplo par-
tido que encierra la esci-
sion naturaleza/cultura.
La educacion bastion de
la cultura para proyectar-
5@ sobre sus miembros y
lo fisico, camalidad que
debe ser domada, ense-
fiada, codificada. Este
dualismo, simbolizado en
sU nombre, ha marcado
nuestira identidad dado
que la identidad no es
habilo que poseo sino, ¥y
fundamentalmente, el
que los otros reconocen
Si, hemos sido reconoci-
dos por &l habito de edu-
car lo fisico.

Cuerpo/Espiritu: es el
dualismo esencial de la
Vieja Cultura, lo matéri-
co, &l cuerpo, separado
de lo etereo, el espintu.
Este dualismo asiste en
forma inminente a la Edu-
cacion Fisica, la cual si-
gue centrada sobre los
efectos tangibles de su
ejercicio. El estudio y |a
interpretacion de la motri-
cidad ha estado de cara
a los efectos mensura-
bles evidentes, evenlos
organicos que no com-
prometen otras esferas
del ser humano. E inclu-
S0 en e ambito pedagogico se exigen resultacos
observables: el alumno objeto transformado a ima-
gen y semejanza.

Filogenia/Ontogenia: se desconoce la aricula-
cién del individuo a una historia, a un contexto de
especie y, en consecuencia, se juzga la conducta
motriz solo con referentes del presente, esto hace
que se desconozca el papel de la motricidad en la
histona de la cultura y en la vida de cada sujeto.
Serla necesano aceptar la propuesta de Dewey an
este sentido: “Para que una experiencia sea real-
mente educativa debe estar vinculada con las ex-
periencias pasadas y con las futuras, debe hacer
parte de un continuo axperiencial, en que foma algo
del pasado y modifica las condiciones objetivas -la
nes sociales- da la experniencia lutura™.

Masculinoffemenino: Las posibilidades de la mo-
tricidad se ofrecen de manera diferanciada a hom-
bres y mujeres, se perpetua asi, para la demanda
de la cultura, el arquetipo de posibilidades corpora-

les signadas por el génaro. En tal virtud, lo que se le
5C & otras, sacrifican-

rés masculinos, tradicionalmente rectores de la hu-
manidad, dada la historia de las formas vinculacion
de hombres y mujeres con ol mundo de las cosas, de
ias relaciones y las interpretaciones. Lo femenino
penetra y transforma los modelos criticos. Interesa
reconocer las diferencias mas no perpetuarias.
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Joven/Viejo: la separacion por grupos etarios
tiende a intensificar la brecha generacional y a la
segregacion del viejo, privilegiando al joven, como
fuerza mds efectiva de trabajo, propia de la Era In-
dustrial, Ser joven es un atributo culturaimente ce-
lebrado y las expresiones motrices hacen parte del
abanico de ofertas para conservar las caracterisiti-
cas juveniles. El disefio de las propuestas es clara-
mente dilerenciado, separando las generaciones
cada vez con mayor precision, para evitar el “conta-
gio® con otras edades. Las taxonomias, propias de
la Vieja Cultura, son implacables a la hora de la se-
leccion y eliminacion de los sujetos

Pese a que el cuerpo y la motricidad sefialan el
trénsito por el ciclo vital es justamenta alli, an el cuer-
po y @n la motncidad, donde hay una altemativa para
un acercamiento generacional,

Movimiento/Estatismo: en este mismo sentido,
la Era Industnial privilegia al activismo como prueba

L e —

16 Una cuastidn reciente nos sitlia en lo agul enunciado: Unos
estudiantes del instituto proponian la realizacion de avaluaciones
corporales a una poblacion pam disefiar propusstas moloms a
9810 80 opuUSBTON I0s Médicos dé madicing deponiva eclsman-
d0 SU cAampo dé intervancion, es deck, separacion en lugar de
Inegraciin: ; qusén tiene & poder sobre la motricidad?, (quidn
dice la Uiima palabra en tomo al cuernpo v i corporeidad huma-
na? La propuesta de is Nusva Cutture es la de alimenar lronteras

17 Friedt, Scthnitman Dom. Op. Cit P27
1B P27
19 Sderet. Obragon Javiar. Op. cit. P97
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de efectividad y productividad. La pausa, los movi-
mientos pequefos, el descanso se sefala como
pérdida de voluntad y de produccion. Esta condi-
cién se observa perfectamente en los disefos me-
todolégicos de la Educacion Fisica, en los cuales
aparece la relajacion, que seria sdlo una forma de
operativizar la pausa, como un asunto final de la
s@sion que se lleva a cabo si hay tiempo y luego de
un esfuerzo profuso que asi la amerite, pero no es
motivo de discusién académica, ni considerado
como un asunto de un encuentro motor.

En la Nueva Cultura re-surge un nuevo modeio
de cuerpo y, en consecuencia, de motricidad, los
movimientos amplios, cortados y agotadoraes debe-
ran dar paso los peguenos movimientos, io liviano,
lo suave y asl a la reflexion sobre la pausa.

Técnica/Expresion: la técnica como adquisicion
se ha planteado en contravia de la expresion, como
aporte subjetual a la practica motriz. El rigor del
movimiento no puede ser arriesgado por el matiz de
la géstica individual. Este dualismo esta asociado
al de racionalismo/percepcién: sélo es valido lo
argumentado desde los principios rectores de las
ciencias positivas, el objeto. La percepcion, el apor-
te individual, la sensacion, lo subjetual es anulado
como criternio de validez y desplazado a practicas
aisladas con este Unico fin. No se articulan las ex-
periencias, por el contrario, el desconocimiento y el
temor a dar un paso que nos ponga por fuera de “la
verdad técnica-racional” hace que se le den epite-
tos descalificadores a otras practicas como el de
“orientalistas”, "Nueva Era", etc., que protejan de su
cercania y que arraiguen en las conocidas. Si em-
bargo, la Nueva Cultura esta aqui y ahora, no es
oriente, que nos lleva ventaja, es también occl-
dente, somos nosotros.

Las taxonomias: Los grandes grupos muscuia-
res, cualidades condicionales y coordinatlivas, entre
otras, La necesidad permanente de categorizar es
un legado de la Cultura Industrial que asumimos,
no sdlo metodolégicamente para abordar un cono-
cimiento y un saber, lo que se-
ria una buena razon para la
parcelacion, sino en la aplica-
cion de los conceptos, Luego
de una sesion praclica es ne-
cesario volverse a empatar, no
sélo como estructura musculo-
esquelética, sino como inten-
cion, como logro.

La Educacion Fisica como
disciplina ha construido una
identidad parasila de las clen-
cias y ha confiado su solidez al
manejo de datos, cifras, nomi-
naciones, procesos y sislemas.
En su busqueda de reconoct-
miento se ha asido a elemen-
los categorizadores que redu-
cen el universo de opciones de
la motricidad. Cualidades como
la fluidez, la belleza, armonia,
ética no son asociadas a la
apreciacion del movimiento.

La nocién de cuerpo: mo-
dificada solo desde el discur-
50 es la de maquina, suscep-
tible de entrenamiento y auto-
matizacion que debe ser pro-
ductiva, de rendimianto, con
cualidades medibles.

Ahora es necesario abando-
nar esas verdades, perder esa

, remover los cimien-
tos, tambalearsa sobre o que
se domina y ra-ca'w el saber,
Siguiendo a Dewey:

“la concepcion m de la

verdad es ambigua y hay

que desecharla. Considera
que lodas las leorias, mas
que fines o puntos de llega-
da -eso es verdad- son me-

dios O INSruMentos. (...) LA i de Ouos Mes, Sevie cornan i b

nocidén de verdadero es creada en el curso de

la experiencia humana, tanto individual y co-

lectiva, en la medida que es de utilidad dentro

de dicha experiencia™.

Si bien la clencia no puede sustraerse a la
objetivacion y no se pueden omitir sus resultados
es importante reconocer los limites frente a la natu-
raleza y, en este caso, frente a la naturaleza corpo-
ral y comprender que la corporeidad se revela con-
tra su tematizacion. El ritmo vegetativo propio de
los seres vivos no puede ser sustituido por una con-
vencion instrumental.

La edufisica siempre se ha realizado con un fin,
la gratitud no ha existido, por el contrario, ios propo-
sitos han postulado paradigmas y escuelas: peda-

icos, de salud, de competencia. Unas y otras ma-
neras de aplicacion corrasponden a una concepcion
industrial del mundo, en el cual es fundamental el
producto, la produccion, lo producido. Un cuerpo tra-
tado como episodios de la came que responde al
estimulo de manera predeterminada.

Hacia una nueva cultura

La Nueva Cultura requiere de una nueva educa-
cion, institucion asida al pasado, anacronica y den-
sa. Un cambio que es mejor asumido por los jove-
nes y ninos, quienes son coherentes con la época
en la cual transitan. De hecho, la aproplacién del
conocimiento, cada vez menos disociado del saber,
se hace de una manera que excede los mecanis-
mos tradicionales, industriales, de ensefanza: el
paso a paso, la filigrana del maestro arafia se susti-
tuye por la compresién de facto del asunto plantea-
do®'. De esta manera, la educacion es un vestigio
de la Cultura Industrial, pertenece a un tiempo que
se esfuma, a un modelo en contravia de las expec-
tativas de los estudiantes.

La Nueva Cultura introduce y requiere una nueva
nocion de cuerpo. Por tanto, la Educacion Fisica
debe invocar un nuevo modelo de cuerpo y de mo-
vimiento, conslituirse en un
medio de exhortacion intenor
gue posibilite ol jusgo coordi-
nado de singulandad y mufti-
plicidad. Es decir, asumir el
cuerpo como unidad en la que
se sintetiza la autopercepcién
de la persona y en la que tie-
ne asiento la conciencia del
yo, Qque antra en conjugacion
con el cuerpo como centro de
interaccion con la realidad que
permite la construccion tanto
del yo social como de la iden-
tidad que los otros avalan, ras-
go necesario de la situacion
social. Lo cual, trasladado a
la arena de las relaciones so-
ciales, podria interpretarse
como el juego entre autono-
mia/democracia. El cuerpo
del sujeto se conjuga con un
cuerpo soclal para astablecer
una armonia entre aquelio que
le es propio y aquelio que les
es requerido para inscribirse
en un grupo determinado.

“Una vision estrecha y mo-
ralista de la moral es respon-
sable del fracaso an recono-
cer que lodos los fines y va-
lores deseabiles en la educa-
cion son en s mismos mora-
les. La disciplina, el desarro-
lio natural, la cultura y la efi-
ciencia social son rasgos mo-
rales, son caracteres de una
persona 88 un miembro

escuela tiene por
Y,
para el desarrolio de

de MMH.

axperiencia-moral-socledad, que el
wuﬂmdﬂuﬁurﬂmm#
entomo.
Mimhﬂm&mﬂdﬂ mﬁ-
terpelar por |a realidad y
de identidad, para lo cual el sudor, mmh

motriz. Hay algo terrorifico en la pérdida de la iden-
tidad, empero, es imprescindible sacrificar ia “dan-
tidad Industrial® que ha caracterizado a la Educa-
cion Fisica. “Para pensar algo nuevo es necesano
ponerse nuevos™,

La Educacién Fisica ha de pensarse como una
poética del cuerpo y de la motricidad. Ha de gestar
una propuesta planteada mas desde la estética que
desde la produccion, —incorporar ia estética a la edu-
cacion corporal, esto es, a la paricipacitn socialk-
en la cual el dibujo que hace el cuermpo, la percep-
cion de desplazamiento, of grafo que traza an el aire
posibilite la evaluacion y correccion, sin desintegrario
en grupos musculares y demas. Debe proponerse
desarrollar la piel, educar los sentidos, reivindicar
los pequefios movimientos, |a levedad del cuempo,
proveer expenencias™.

Es pertinente, pues, comprender que la distancia
mds corta entre dos puntos es un gesio™.

El paso siguiente es de sobrevivientes de una
época que se extingue a primitivos de una época
naciente, esto implica el desprendimiento de o que
se conoce y volver a disponerse a conocer. Cuando
el primate descendié de los arboles tuvo que olvidar
el desplazamiento palmar e iniciar el aprendizaje de
la marcha erguida, ahora se requiera una modifica-
cion igual de contundente en los usos del cuerpo.
Ahora queramaos vivir y no sobravivir.

Es necesario vencer & miedo a abandonar aque-
llo que ofrecia sequridad, a abandonar o conocido
para ingresar en otro sislema de pensamiento, el
miedo no sirve como argumento. Abolir ios paradig-
mas no es tarea facil, por el contrano s un proceso
doloroso que requiere conviceion.

‘La pérdida de certeza que alraviesa la cultura

contemporanea lleva a una nuava conciencia

de la ignorancia, de la incertidumbra. El poder
preguntarse, si dudar sobre ia duda infroduce
asi una reflexion sobre la reflexividad (...) &

formulacion de los deviene un
nudbmwh ¥ construir
la compilejidad™,

La motricidad debe asumir su responsabilidad
primigenia que consiste en acompasiar a la humani-
dad en su proceso mediar en al conoci-
miento, en la con el entomo cambiante

y participar en [a construccion del nuevo cuerpo. La
mmmq&ﬁmmﬂhﬂ &
que saberia ver @ A
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Especial edufisica

Victor Jairo Chinchilla Gutiérrez
Colegio Distrital Agustin Fernandez

ras veinte afos como profesor de educa-

cion fisica en diferentes instituciones del

Distrito me hago la pregunta sobre el apor-

te realizado a la ciudad, desde mi practica

docente. Pregunta dificll de responder, pero impor-

tante a la hora de un balance a partir del cual toda-

via hay algin tiempo para consolidar o reorientar
NUESITRS acciones.

Casi sin darme cuenta pasé a integrar el grupo

de los maestros veteranos. De ellos sobre quienes

tengan sus alumnos luego de un largo trecho de vida,
en aguel encuentro ideal en que las edades se ha-
cen iguales y por sobre las huellas dejadas en la
exisiencia se puede escuchar. “aqueiio que U me
ensefiaste...”

No se trata de contar agul nuestros recuerdos sino
dlmmdnmdmnmﬂmﬂ
pedagogica y social sobre el aporte que realiza
educacion fisica a la ciudad.

En estos afos hemos recorrido con nuestros
alumnos canchas, pistas, potreros, calles, gimna-
sios, aulas rurales, aulas urbanas, parques, cerros,
caminos y en ese andar se ha percibido la transfor-
macién de la ciudad.

Hemos tratado con diferenles alumnos, inicial-
mente con familiares llegados de otras regiones del
pals. De ellos sigunos nombres se recusrdan, pero
muchos més han sido olvidados. Hecho en que em-
patamos, pues @s normal gue los estudiantes tam-
poco recuerden &l nombre de su maestro,

No son ajenos a nuestra expenencia los bamos
de invasion ni los gritos de animacién en los en-
1 ] y hemos aprendido que de

acuerdo con la zona de la cludad existen diferentes

gustos o rechazos por las actividades fisicas. Es tan

_ Mﬁﬂmmi“dﬂmmh

de mundo,

Recuperar mis
para ensenar

mundiales de futbol, cinco olimpiadas,
veinte vuellas a Colombia e igual numero
de campeonatos de fitbol profesional. Con
los millares de torneos, de diferentes mo-
dalidades deportivas, no se puede desco-
nocer la influencia en la mentalidad de-
portiva de los hijos de la ciudad.
Esta deportivizacion de la sociedad in-
fluye también en los programas de forma-
cién de educacion fisica cuyo objeto, con-
tenido y actividades se ha centrado en los
deportes, particularmente en el balonces-
10, voleibol y microfutbol, combinados con
aigo de atletismo y gimnasia. Esto los con-
vierte, junto con las danzas, en las sinte-
sis de las pricticas dominantes en las cla-
ses de educacitn fisica de hoy.
Actualmente, tal vez las pormras propor-
cionan un componenté ennquecedor para
las clases de educacion fisica. En mi ax-
han sido actividades menos for-
malizadas, mas espontaneas, de contacto
con &l ambiente. Son las que rompen con
el esquema escolar tradicional, las que
motivan y enriquecen al estudiante. Pero
debe existir dlaridad conceptual y experien-
cia para sumirlas en el curriculo.
Por fuera de la escuela se multiplican
las manifestaciones corporales y ludicas como acti-
vidades de tiempo libre, los deportes de alto nesgo,
las caminatas, el monopatin, los aerobicos, el
ciclocross, el ciclomontafiismo, el frisbe, el squash
e incontables préacticas no convencionales relacio-
nadas con al vértigo, con la “adrenalina”™ y con el

baile.
Espacios y tiempos

El espacio piblico y privado ha disminuido, en
UNOS CARSOSs por carencias y en otros por ambicion.
Pese al aumento del nimero de parques y de los
programas que se busca implementar hay deficien-
cias de espacios en la ciudad para el disfrute de lo
lidico, o deportivo, lo recreativo. S| hublese un
mayor nivel de participacion social en las activida-
des fisicas la ciudad entraria en un serio problema

de las esperanzas.
fummamumd-
hmyhmmhm
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puede darle sentido a nuestro trabajo, no solo para
los hijos y habitantes de la ciudad, también para
quienes liegan a elia.

Mas que dos horas de clase

Slempre buscamos una educacion fisica que se
proyectara mas alla de la clase, que fuera para la
vida. De igual forma no interrogamos sobre lo que
@sla “clase” deja a los estudiantes después de ha-
ber pasado por la escuela, pues hoy aparece con
mayor claridad la certaza de nuestra preocupacion:
sl, la educacion fisica es importante dentro y fuera
de la escuela. Es para el presente y &l porvenir.

Escuela y sociedad

La vinculacion social que nos convoca la encon-
tramos desde una comprension de la corporalidad.
Hoy se puede ver un interés real por las actividades
fisicas, alrededor de las cuales se integran practi-
cas y refiexiones sobre el cuerpo, la lidica, el tiem-
po, el espacio publico, el encuentro, la comunica-
cién. El interés parece ser la salud y lo estético.

Aungque no parece extrafio, antes los profesores
no reflexionabamos tanto sobre &l cuarpo y sus re-
laciones como sobre las habllidades y destrezas.

Hoy comprendamos que ellas son la expresion de
procesos mas complejos que les dan forma y sen-
tido.

La labor de la educacidn fisica se establece en
dimensiones de la expresion humana no sujetas a
los excesos de la formalizacién y la regulacion; lo
gue no significa que su papel sea menos importan-
1s; por el contrario, entre las bisquedas por la digni-
dad de la vida se encuentra el espacio de la educa-
cién fisica, en sus diferentes manifestaciones, la
posibilidad de proponer nuevos proyectos que brin-
den la oportunidad de realizacién y de encuentro, Y,
por tanto, un punto de apoyo como clave la cons-
truccion de una nueva escusia i
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iPor favor,

Gervasio

ra como mi lercer ano de ensenanza de la
biologia en la escuela secundaria y mis com-
paneros de Area me llevaban afios de ex-
periencia. Por tanto, era mucho lo que po-
dia aprender de ellos, se mantenian mis ojos abier-
to y mis oldos despiertos.

Las guias eran una pauta de trabajo. Ademas, no
podia olvidar que para aprender ciencia era nece-
sario "aprender haclendo”, es decir, la experiencia
de aula o practica de laboratorio. Tengo que acep-
tar que las practicas no han sido mi fuerte, es que
un laboratorno requiere de un liempo adecuado y de
una preparacion previa, no basta con que el colegio
cuenta con una axcelente aula.

Pero estaba aprendiendo. Entonces, bienvenida
la clencia. En este proceso de aquel ano me aco-
mode a los talleres preparados por mi companera
de area y a nivel, pues a traves de la histora del
colegio ella ha demostrado suficiencia y prepara-
cion continua, y este ano tenia listas todas las guias
de practica de oclavo.

La de aquel dia era la diseccion de un cordado,
donde se iban a identificar la morfologia de los dis-
lintos aparatos que le parmiten a un ser vivo funcio-
nar. No podia descubnr temores, pues sentia que
me habia recibido. Mi molestia, por una pane, era
causada porque muchos animales, ademas de ge-
nerar en mi que los pelos sa me pongan de punta,
me crean en la conciencia un sentimento de culpa-
bilidad tan grande que me da la sensacion de asu-
mir la funcion de un juez que determina la pena de
muerie de un inocente.

Como no habia nada que hacer me preparé psi-
cologicamente y comencé a dar algunas instruccio-
nes al grupo para hacer menos traumalica aquella
experiencia: —Por favor nifas, aqui estd la gula para
que preparen su proximo aboralorio, procuren tra-
bajar con peces, anfibios o con aves; no lraigan
mamiferos, generaimente, ellos son sus /Mmascolas,
pero animal que traigan, sera sacrificado. Luego
continue: -Como nuestro tlempo és lan escaso, de-
ben sacrificar los amimaies en su casa, para evilar
al maximo que ellos sufran, los peces y los anfibios
los colocan en un frasco de alcohol; si trabajan con
aves, pnncipaimente, palomas, coloquen sus ma-
nos firmemente debajo de las alas, lvego presionen
con fuerza para ocasionaries un paro respiratono.
No olviden gue trabajamos en 56is grupos.

Conliado de estar haciendo lo major del mundo y
seguro de que mis alumnas seguirian paso a paso
mis instrucciones comenceé a revisar mis practicas
de laboratorio de la universidad, olvidando que yo
estaba trabajando con adolescentes, mas dispues-
las a jugar y buscar cualquier motivo que con el tiem-
po seé convirtiera en anecdola.

El dia de la prdctica las nifias se ubicaron en el
laboratono en los seis grupos dispuestos con antice
pacion, luego comenzaron a sacar sus implemen-
tos y cinco tremendos Bufos (sapos), vivitos y co-
leando. Ademds, un grupo con una sonrisa de dia-
blura que les llenaba el rostro jugueteaban con un
Hamster (roador). Eso me indispuso, no sabla como
controlar mi adrenalina, ni la griteria de las alumnas
mas lormales.

Los bufos son anfibios, por lo general, bastante
grandes, rugosos, frios y con un color calé desagra-
dable, en el caso del roedor, cuando habia trabaja-
do con ratones de laboratorio, casi siempre nos los
entregaban muertos y en alguna ocasion que la prac-
tica inclula sacrificio, un companero caritativo me
colaboro.

Hoy debia sacrificar seis animales que nada me
habian hecho, debia comenzar pronto porque &l
firmemanta para evitar que saliera saltando, luego

de insensibilizario, s& debia co-

Rincon del cuento

no traigan sapos a clase!

de un solo tajo, un tirdn fuere,

locar con el vientre hacia arriba y No era tan técil, pues el Hamster
atar con cuerdas sus extremida- tiene un rabo muy corto, pero me
des. Cuando hicimos la primera di mafias, pegué el jaldn y jzast,
incision con el bisturf el animal aparecié nuevamenis Martha,
soltd una de sus manos y el grito quien me dijo: ~Profesor, que no
de las alumnas del grupo fue ge- male el raton, dijo &l doctor.

neral. Yo no podia gritar, pero El roedor no habla muerto aun,
sentia mi corazon con taquicar- pero ya no tenia posibilidades de

dia.

Fue necesario llamarles al or-
den con un grito, en cualquier
momento ngs iban a llamar la
atencién y yo debia mantener el

sobravivir. Entorices la mas osa-
da del grupo asumid el bisturl y
comenzo con un corte que abre
la piel del animal desde la zona
de la faringe hasta el ano. El gru-

control. Aun me faltaban cuatro po ya no prasentaba signos de
Sapos y un roedor, me acernué indisciplina y Martha nusvamen-
al segundo grupo, pero al recibir te habia salido del salén para in-
el animal, se me resbald y co- formarie al médico que debia 50-
menzd a dar sallos por loda el licitar a la Secretaria de Salud las
aula. La griteria permitié a los dosis de vacuna antirmabica para
otros tres escapar como si fuera de todos.
fuga masiva. Ahora eran cuatro Por fin sond el timbre que
anfibios anura, desordenando anunciaba el inicio del receso. La
una clase en un colegio formal, y nifias habfan terminado su préac-
treinta y seis Homo Sapiens fe- tica y hablan hecho sus anota-
meninos en histeria colectiva. El ciones para la antrega del infor-
unico que quedd congelado fue me; les recordé que se debia le-
el Hamster, que no s$é por qué no vantar odo el desorden, y que los
se escapo. rastos de los animales los debian
Tampoco sé como se presents depositar en las canecas del pa-
al final la recaptura de los desor- tio intenor.
denados anfibios, pero nueva- En su afan Martha Patricia se
mente hablamos logrado consoli- habia comunicadoc con su casa y
dar los grupos. Yo debia controtar desde alll su madre lo habia ha-
mis nervios, debia mantener mi cho con el sarvicio médico, da
mano mds firme y trabajar sin per- donde remitieron al Instituto Na-
der un solo minuto. Trabajaba con cional de Salud (INS); un peque-

el segundo bulo, cuando esta vez
escuché un alando aterrador en
el grupo del roedor; las ninas tra-
taban de aplicarie cloroformo con

fio accidenta de aula se habfa
convertido en un asunto de Es-
tado. El INS requerié la cabeza
del atacante. Entonces ordensd

un pequedo pomito de algoddn todo el cuerpo del ani-
para anestesiario y esperaban la mal para que fuera depositado an
colaboracion del animal, pero una
éste, como mecanismo de defen- Al tarminar el descanso esco-
sa, mordié a una de las chicas. lar me acerqué a ess curso que
Réapidamente me acerqué a se disponia a antrar a un aula di-
ese mesodn, el dedo indice de ja ferenta y con una maestra distin-
mano derecha de Martha Patricia

sangraba copiosamente. Pansé
que la mejor manara de llamarie

del ombligo. Y me retiré a terminar mi labor,
Los bufos tres, cuatro y cinco me permitiaron as-
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En tiempos de integracion
Una educacion

Diana Maria Prada Romero
Comunicadora Social - Penodista

ace unos veinte aflos, en una casa vieja,

ubicada en el noroccidente dé la ciudad,

rodeada de potreros @ inseguridad se

atendian, en el Centro Educativo Distrital
Republica de Bolivia, entre treinta y sesenta ninos
con necesidades educativas especiales. En ese
tiempo sélo algunas Instituciones tenian aulas des-
tinadas para este fin y la demanda aparentemente
no era tan alta como ahora, Entre otras cosas, por-
que los manores con esta problematica eran en
muchos casos escondidos por sus lamilias para
evitar el rechazo social de que eran objeto.

Con el paso del tiempo las transformaciones cul-
turales, la Constitucion Nacional de 1991 y el vuel-
co educativo le fueron abrendo paso al reconoci-
miento de una educacion que incluya a todos y to-
das las colombianas y, consecueniementes, a una
reubicacion de la educacion especial.

La sociedad ha empezado a valorarse en las dife-
rencias y reconoce a los imitados visuales, auditivos,
desamolio sensonal, mental. efc..., como sujetos oe
derechos. Por esta razén no se puede seguir aisian-
do, escondiendo o ignorando a aqualios Nifos y ni-
fias, idvenes y adultos con limitaciones. Al contrario,
se trata de integrarios al medio ambiente natural y
social en condiciones de equidad.

Actualments, la Republica de Bolivia es una insti-
tucién educativa que le apuesta a esa transforma-
citn de la escusia de espacio excluyente y discri-
minatorio a espacio incluyente de aquella poblacion
limitada que requiers de una educacion de calidad,
Tiene 17 cursos y 85 una de las siete aulas especia-
lizadas con las que cuenta la capital para desarro-
llar la atencion educativa a poblaciones especiales.
Ademds, en el Distrito desde 1997 existen 128 Cen-
tros Educativos Integradores, dos talleres y otras
nueve entidades.

Los discursos

tras del aula regular. Pero, también, creen que ha
hecho falta que se cumplan los compromisos ad-
quiridos con los procesos de integracion, como: que
los docentes tengan maximo 30 nifos,; que se le den
condiciones para la creacion de grupos de apoyo y
formacidon, pues la gran mayoria no son competen-
tes para tener un nifo especial o con ciertas dificul-
tades. Son a estos Ultimos a quianas genaralmente
el maestro va dejando a un lado, no porque él quie-
ra, sino porque no esta capacitado o no tiene el es-
pacio y tiempo para dedicarse especificamente a
uno o dos.

Mientras el decreto que nomatiza la educacion
para poblaciones especiales dice que los educagdo-
res que reciban niffos para integrarios al aula regu-
lar deben bajar e numero de alumnos por curso; los
Cadeles exigen que lenga sus 35 0 40 por las nece-
sidades de cobertura en la ciudad, consecuentemen-
le los docentes viven los avatares cobdianos sin
apoyo y estimulo a su dificil tarea. En su conjunto la
problematica esta demandando unas politicas y ac-
ciones coherentes y un aumento del presupueslio
dedicado a la educacion que posibilite que las po-
blaciones especiales puedan acceder a la educa-
cion y a una vida de calidad en su diferencia

jQué maestros tan pilos!

A pesar de que existen maestros muy plosos in-
teresados por hablar con la tamilia y darles las oren-
taciones nacesarias en realidad todo parece indicar
que atn son muy pocos l0s que asumen esla tarea.
Por ejemplo, en la Republica de Bolivia es usual re-
cibir nifios que llegan después da haber repatido
muchas veces un curso. Esto deja entrever que al-
gunos educadores no saben reconocer aquellos
chicos y chicas con necesidades especiales, no les
han prestado la atencion que merecen, y ampoco
han asesorado oportunamente a los padres, quie-
nes algunas veces Son muy necios y resistentes a
aceptar las dificultades que tienen sus hijos, pue-
den ser retardos leves que no han sido bien traia-

La empresa privada, jpresente!

Entre los talleres estan los de produccion agri-
cola; elaboracion de artesanias, mas que un taller
lué una exploracion, produccion y ampaque de co-
mestibles, entre otros. En estos se han capacitado
muchos chicos, perc andan por ahl o los ponen en
la casa a hacer i0 que sea, esto 8s importante, pero
no es el objetivo por el cual trabajan los educado-
res de la Republica de Bolivia. Por eso, estan tra-
tando de abrir nuevas puertas de empresas, pues
reconocen que han hecho esfuerzos, pero no los
suficientes para buscaries mas opciones. Creen
que estas actitudes los ha vuelto muy patamalistas,
hasta el punto de asumir responsabilidades de los
padres,

Ha sido mucho mas dificil porque no hay leyes
que digan que una empresa esté en la obligacion
da recibir un nifio con retardo mantal, un limitado
fisico, un sordo 0 un ciego. A pesar de eso, casi
rogando, dicen ellas, desde hace 18 afios empeza-
ron a ublcar a los nifos en emprasas.

Se empezd un proyecto con pequefios grupos
de chicos ubicados en carpinterias, panaderias y
empresas de peluches. Alll se manejaban magul-
nas, no tenian sueldo. Era un periodo de prusba
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practica para nifios con retardo educable. Encon-
raron que los muchachos no tianen facilidad para
al desarrollo de esas capacidades; limitaciones
para aguantar el tempo exigido; y poca tolerancia
al trabajo

Teniendo en cuenta esa experiencia decidieron
tratar ge traer la empresa a la nstiucion. INoustnas
Ronda S. A. es una de las empresas colaboradoras
del proyecto. Entrega y recoge el materal en la ins-
ttucion y 10s muchachos con mayor habiidad ma-
nual realizan el trabajo de armado de gorros de pi
nata, cajas de loleria y otros juegos, y reciben una
bonificacion por realizar esta labor,

Este es un ejemploc para padres. Ademas, una
idea que puaden ejecutar los que tengan una casa
amplia, un garaje grande; pues, segun las orienta-
doras, el nifo especial va a necesitar toda la vida
de alguien que lo dirija; él no puede trabajar solo,
necesita que le orenten diariamente. Esto no quie-
re decir qua no 86 les deba exigir, que NO puedan
ayudar a manienarse y gue no necesiten afecto, todo
o contrano

Ademas, han hecho conaxiones con Esponjiilas
Bombril y Bombas de Sempenex para realizar labo-
res similares, son aducadores y educadoras com-
prometidos, pero esperan que hacia el futuro se lo-
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gre que los padres de familia asuman su responsa-
bilidad, porque de lo contrario seria escolarizar los
ninos toda la vida. Finalmente, son allos quienes
teniendo en cuenta los gustos y habilidades pueden
avanzar y brindaries posibilidades que contribuyan
a su crecimiento.

jPilas! padres de familia

“LOs ninos a veces son victimas de las inganui-
dades de los padres. Ellos creen que la obligacion
85 de nosotros y no de ellos. Nosotros adoramos a
los chinos, por @so estamos aqul porque los ama-
mos, porque Nos gusta o gue hacamos y es parne
de nuestra vida". Pero es més dificll trabajar con
los padres que con los nifos: son padres a quile-
nes se les habla y les vuelve a hablar. Algunos son
muy conscientes. Otros no antienden, rechazan o
no aceptan que & nino tlene retardo, créeen qQue se
va a curar y utilizan cualquier cosa que sale por la
publicidad. Por ejemplo, cuando salieron los embrio-
nes de palo y... iodas esas cosas, una seffora se
gastd un dineral dandole a su hija para que so o
quitara el retardo, cuando se trata de un problema
que s imeversible.

!
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Mirar mas que la discapacidad,
su potencialidad

Se han dedicado a descubrir cudl es el potencial
gue tiene al nifio para desamollarsa, NO 65 Mas. Se
trata, segun las onentadoras, de sacarie provecho
a lo que puede aprender al nifio. Por aslo, a raiz de
la implementacidn de la jormada ampliada se inte-
graron las compafieras, profesionales en educacion
aspecial, de la jormada de la manana y de la farde,
lodas, con mas entusiamo que de costumbre.

Jornada ampliada
jQué madrugadal!

Los nifios han dado un ajemplo de integracion
incraible, de envidiar. Son respetucsos y colabora-
dores. Han asumido el horario desde las doce has-
ta las dos de la tarde; saben que a las 12 llega un
nuevo profesor, que van a hacer ofras actividades
recreativas comao ir a los pamques, utilizar los espa-
cios de la comunidad, danzar y ballar, actvidades
de expresion artistica. Ellos las captan todas. En
realidad, estan casi mas involucrados que los mis-
mos profesores.

Los aducadores de las dos jomadas han confor-
mado un gran equipo y a pasar de a divergencia de
puntos de visia se han ampiliado las perspectvas
para los docentes y los ninos. Algunas personas han
estado de acuerdo con la jomada ampliada, otras
no. A astas se les respela el horanc de 7a 12 Y
despues que se van, las olras asumen los nifos.

Conseguimos, pero tambien
necesitamos

Los educadores creen que con la jomada ampiia-
da requieren mas recursos para trabajar en los ta-
lleres, en las cosas nuevas que quienan ensefar a
los miNnos. Les hacen faita herramiantas, impiemean-
tos de aseo, balones, papeleria para una cametiza-
cion especial. Quieren arreglar la cancha de bas-
quetbol y algunas locaciones, pero todo cuesta. La
Secretaria les da el salario, y son consclentes de
que la nomina es alta, por aso 5 ayudan gestio-
nando con otras entidades de la localidad, paro por
favor mas presupuesto para la educacidn. Colom-
bia y la ciudad lo reclaman con urgenciall

Legalimente la atencion educaliva para as
personas con imidaciones 0 capacdades ax-
cepcionales se sustenta en la Declaracion de
derachos humanos (1948) que reconoce al
deracho de nifos y nifias a la educacion, de-
recho ratificado en la Declaracion mundial de
educacion para todos (1990) a pantir de la cual
s@ garantiza la educacion independientemen-
le de las diferencias particulares; y la Decla-
racion de Safamanca (1994) que reafirma ol
compromiso de ia Educacion para fodos y re-
conoce la necesidad y urgencia de "impartic
ensefianza a todos los niflos, jOvenes y aduk
los con necesidades educalivas espaciales
dentro del sistemna comun de educacion. Ade-

mis, existen disposiciones en la Lay Geneval
de Educacion (Titulo I, m;m
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Para la coleccion de fin de

comentarios “light”,

Carlos Emesto Noguera
Sociedad Colombiana de Pedagogla

Asociacion Colombiana de Histoniadores de la Educacion

| propdsito de los comentarios que se pre-

senian a continuacion no es precisamente

el de lanzar una nueva propuesta pedagd-

gica, o0 mostrar los Gltimos avances episte-
molégicos sobre el tema. Se trata tan solo de un
ajercicio descriptivo que busca caracterizar lo que
hoy hacen y dicen muchos de los docentes colom-
blanos. Como se hara referencias a discursos y ac-
tividades adoptados por conveniencia personal, gus-
tos, afinidades, comodidad y en la perspectiva de
generar determinada aparnencia, de sobrevivir en un
campo de control y vigilancia permanente, © de co-
locarse en la cresta de la Ultima ola pedagdgica se
recurre a términos “light” y “retro” para sefalar el
caracter decididamenta anodino que tienen tales
discursos y actividades.

Lo "
La pedagogia “light

Una pedagogia “light” se podria definir como &l
conjunto de actividades pedagogicas que dicen sus-
lentarse an principios como los siguientes:

« tolerancia,

» Participacion,

* Respeto a la diferencia,

+ Obtencion de aprendizajes significativos,

* guiar, onentar vs. ensefianza,

* la ensefianza es en &l aula,

* ¢l saber se construye,

*» @l centro del proceso educativo es el alumno y

« gl constructivismo es la mas avanzada cormiente
pedagogica. , :

Por su impacto en las oficinas ministertales y de
ias secretarias de educacion, por su amplia difusion
a través de cursos de capacitacion, cursillos, confe-
rencias, seminarios, simposios, cologuios, charlas,
tertulias, encuentros, publicaciones (libros, articulos,

na; por los molivos expues-
tos esta ha logrado captar la
simpatia de un sector mayo-
ritano de maestros, en gran
medida el mismo seguidor de
la pedagogia “light™. Sus prin-
cipios rectores son los si-
guientes:

* ¢l maestro representa la
autoridad y, por tanto, debe
ejerceria,

* gl maestro es quien sabe,
el alumno debe aprender;

» gl saber, el conocimiento
esta en el texto escolar,

* hay que educar al estu-
diante por su propio bien;
= |[o mas importante es el
programa, el plan de estu-

dios, los logros;

» la evaluacion puede ser
objetiva; y

* gl constructivismo no pue-
de funcionar en los plante-
les distritales.

Ahora bien, mas alla de la
moda “light” o “retro”, y antes
de que un cuastionamiento a
los docentes por una supues-
ta actitud de incoherancia se
quiere poner de presente un conjunto de circunstan-
cias historicas que han hacho posible, entre otras co-
sas, la convivencia de estiios pedagdgicos como los
que se han venido caracterizando.

La escuela no siempre ha existido

Quiza suene a una verdad de perogrulio pero, al
parecer, hoy es necasario recordar que la escuela
tiene fecha de nacimientd, que no es tan antigua
como algunos piensan y que hoy ha perdido el sig-
nificado social que tuvo durante siglos. La escuela,
la escuela publica de primeras letras se cred a me-
diados del siglo XVIll en al territorio que hoy es Co-

mwﬁwwm-
mente a la labor de ensefiar y aprender y, desde

Fotogrgfle de Williss Fornesds Mortiar: El ferge b o prosapemiiin. Colombg o ity del Tiemgpe

cristianos y vasallos para el servicio de Dios y del
Rey. En tanto maquina de civilizacion la escuela bus-
co alanosamente disciplinar, controlar, homogenei-
zar, normalizar, investigar y estudiar la infancia.

Esta suerte de propdsitos alrededor de los cua-
les se configurd la escuela han marcado sus limites
a lo largo de dos siglos de existencia; si blen la fun-
cion educativa ha camblado, la labor disciplinar de
la escuela se ha mantenido como parte de su ca-
racter.

El maestro, “sujeto” de
la practica pedagdgica

Cuando se habla aqui del maestro como sujeto
la intencion no es destacar un supuesto protagonis-
mo que pudiese haber acompanado al maestro a lo
largo de su historia. La referencia resulta ser mas
bien en un sentido muy opuesto: sujeto en tanto ha
estado sujetado, en tanto su posicidn social vy fren-
te al saber ha sido definida por las caracteristicas
que ha asumido la practica pedagdgica a lo largo
de la historia. Asi pues, antes que a los individuos

sujeto de la ensefianza por la compleja relacidn his-
térica establecida antre el saber pedagdgico vy ios
fines definidos para la institucién educativa,
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siglo:

“retro” y otras modas

siasta, simpdtico antes que erudito (Claparéde). Un
hecho ha marcado su relacion con el saber: su de-
pendencia de otros, su precariedad. Desde sus ori-
genes, su relacion con el saber ha estado mediada
por otros intelectuales (el cura, @l médico, el psicd-
0go, &l sociologo), pero sobre todo, por el Manual
de ensenanza, en términos de hoy, el texto escolar.
Pero tambieén, desde sus origenes ha estado de-
pendiendo de la bendicion astatal: primero, como
titulo, autonzacion para vender su saber o cambiar-
0 por una vela, un pan 0 un huevo semanal (como
el caso del maestro Gastelbondo de Sogamoso a
finales del siglo XVIll), segundo, como funcionano
estatal, como empleado o trabajador del Estado.

La practica pedagogica:
mas alla del quehacer

La practica pedagogica no és aquelio que hace
el maastro cotidianamente; por el contrario, es lo
que hace que el maestro haga tal o cual cosa
cotidianamente. Se trata de un conjunto de reglas
que gobiermnan tanto la produccion del discurso del
maestro como su practica en el aula. Estas reglas
se constituyen historicamente y obedecen a la dina-
mica dei saber pedagogico y los fines sociales asig-
nados a la institucion educativa. En este sentido, el
maestro no hace lo que quiere, lo que desea, sino
lo que es posible hacer y decir, o que es permitido
dentro de cierto régimen de discursos y préclicas
que le asignan unas posiciones y unas formas de
ver y de decir.

Para tomar un ejempio, hoy resultaria probleméti-
co afirmar que es mas importante pensar en la ense-
fanza que en el aprendizaje, en &l maestro que en el
estudiante, cuestionar el proposito de mejorar la cali-
dad de la educacion, afirmar que toda evaluacion es
subjetiva, eludir los indicadores y los logros, efc.

El saber pedagdgico, entre los
métodos de ensenanza y la
pregunta por la ensenanza

Tradicionaimente &l saber pedagogico ha sido un
saber instrumental relacionado directamente con la
preocupacion por el método por el como hacer. Su
caracter instrumental ha circunscrito las reflexiones
pedagogicas dentro de un estrecho didactismo que
s@ pregunta insistente y obsesivamente por como
ensefar a todo y todos (el viejo suefio de Comenio).
Paro hoy es posible hacer nuevas pregumas a la
pedagogia, particularmante frente a asuntos como
el qué ensenas, para que, por qué y donde. En una
palabra, hoy @s posible preguntar por la ensefanza
y la complejidad de procesos que involucra en su
relacion con el saber, con @l conocimiento, con el
lenguaje, con la informacion, con el pensamiento,
con la cultura.

En busca de la puerta...

Durante las Ultimas décadas se han venido plan-
leando divarsas salidas a la critica situacion de la

@scuela, el maestro y la pedagogia.

La salida utopica

Una de ellas tuvo su origen en @l ya mitico Movi-
miento Pedagogico de la década de los ochenta. Alll
se habio de la escuela como un proyecto cultural, y
del maestro como un trabajador de la cultura. Pero
quiza el entusiasmo olvidd al peso del pasado, la hue-
lia de la tradicion. Un maestro como intelectual no es
un maestro, ;se trata de acabar de una vez por lo-
das con el maestro? No, mas bien de otorgarie un
nuevo papel, de darle una nueva imagen, de cons-
truir un nuevo estatuto. Para ello era necesano “ma-
tar” al viejo maestro que todos llevamos dantro.

Ahora, ;la escuela democritica?, utopia que of-
vidé como surgid y para qué se inventd la escuela.
Pero también como se hizo necesaria y como llegd
a considerarse como la via del ascenso social, de la
democratizacion, del desarrolio, del mejoramiento
de la calidad de vida, etc. La escuela es disciplinar,
su caracter es normmativo, preventivo, moral, no de-
mocratico, participativo. jAcaso se pensd acabar
con la escuela, o simplemente transtormaria?

La salida romantica

Es aquella que buscaba, por fin, dar paso de un
saber pedagogico instrumental, disperso, difuso ha-
cia una pedagogia como disciplina que diese forma
a un nuevo sujeto: al maestro como intelectual. Pero
volvemos al mismo punto: el maestro como intelec-
tual o mas bien el intelectual (de la pedagogia) como
maesiro.

De otro lado, la epistemologizacion de
la pedagogia podria acaso contra- .
mestar los efectos de poder que -
ella vehicula o, por el contra-
o, ilos afinaria, los haria
mas sutiles y a la vez mas

-

supervisores, por
los cadeles, por la

Tendencias (no confundir con
propuestas)

En el actual estade de cosas la funcidn aducati-
va se ha dispersado sociaimenie en escenarios
muitiples al punto que hoy es posible hablar de la
ciudad como ei gran escenario educativo de fin de
siglo. La ampliacion de la funcidn educativa y la
necesidad de de espacios socia-
les han permitido, de una pare, la aparicion de nue-
vas instituciones gue an cierno modo han entrado
a competir el lugar privilegiado que tenia la sscue-
la, y de otra, ia proliferacion de inenio de transior-
macion de la nstitucion educativa tradicional. £l
panorama permite, entonces, apreciar ia configu-
racion de las instituciones como (as sigilentas.

« clubes nfantiies y juveniles destinados al juego,
al ocio, al uso del liempo libre, &l arte;

* escuela con ofertas innovativas, cuyas principa-
les caracteristicas tienen que ver con la laxibiil-
zacion del manejo dei aspacio, al tiempo ascoilar
(horario) y los contenidos de 0@ planes de esiu-
dio. Incluso con la flexibilizacion de la disciplina
y de la autoridad en la perspectiva de hacer mas
agradable ia estancia de nifos y jdveneas;

* Escuela de validacion an donde, por un tlempo
lmitado, se prepara para responder aceradamen-
te los examenes del Icfes; y

* Escuelas como taies, aquellas que a pesar de todo
continuan funcionando “como deben ser”. homa-
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Los juegos y los hombres
La mascara y el vértigo

Roger Cailllois

El autor intenta una obra audaz: proponer una socio-
logla a partir de los juegos. En efecto, los juegos disci-
plinan los instintos, pues son, por un lado, espacio para
el placer y la invencion, y por otro, acatamiento de una
serie de restricciones. Al proporcionar un modelo con-
trolado de la realidad permiten el aprendizaje, no de
un oficlo o de una actividad especifica, sino de las vir-
tudes necesarias para afrontar pruebas posteriores.
Cada uno de ellos estimula el desarrolio de una facul-
tad distinta: hay juegos de azar, de competencia, de
simulacro y de vertigo. Las sociedades fascinadas por
juegos de simulacro y vertigo juegan en realidad a la
enajenacion de la personalidad y permanecen estan-
cadas, pero los juegos de competencia y azar acom-
pafian al establecimiento de la civilizacion.

Fondo de Cultura Economica, Coleccion popular, Méxi-

co, 327 pags.

El cuerpo

Michel Bernard

De la serie biblioteca de técnicas y lenguajes cor-
porales. A priori es inutil justificar una reflexion so-
bre el cuerpo: la vida por clerto, nos lo impone coti-
dianamente, ya que en él y por él sentimos, desea-
mos, obramos, nos expresamos y creamos. Por lo
demads, cualquier otra realidad viva se nos ofrece sélo
en las formas concretas y singulares de un cuerpo
mévil, atrayente o repugnante, inofensivo o amena-
zador. En este sentido, vivir es para cada uno de
nosotros asumir la condicion carnal de un organismo
cuyas estructuras, funciones y facultades nos dan
acceso al mundo, nos abren a la presencia corporal
de los demas. A fortiori, quien quiera “vivir mejor” debe
experimentar, por lo visto, mas intensamente su cor-
poreidad para amoldarse mejor al mundo y a la so-
ciedad que lo circunda,
Coleccion Biblioteca de técnicas y lenguajes corpora-
les, Paidés, Buenos Aires, 228 pdgs.

La verdadera naturaleza del juego

Joseph Leif- Lucien Brunelle
 Esta obra prelende ponerse al serviclo de una idea
mmmmm1mmmmmm
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Epistemologia y antropologia del deporte

Jean-Jacques Barreau y Jean Jacques Morne

Los autores realizan un amplio y profundo estudio
aferrandose no solamente al criterio cronologico sino
analizando y sentando bases con teorias investiga-
das y corroboradas por diversos especialistas en areas
medicas y psicologicas. La critica obligada a la socie-
dad contemporanea implica el maniqueismo del que
ha sido objeto el deporte, llegando al punto de crear
falsos modelos
El deporte ha ocupado y ocupa un primer plano en la
escena publica, no puede ya ocultar otros aspectos
de las practicas corporales que reivindican igualmen-
te un primer rango. Fendomenos como el “aerobic”, el
“jogging”, revelan la fuerza de una comente que ha
transformado las relaciones con el cuerpo. Numero-
sas tecnicas procedentes de diversos horizontes han
invadido nuestra vida cotidiana.
Ante esta invasion los especialistas de las ciencias
humanas han reaccionado iguaimente en forma dis-
persa. Se han elaborado reflexiones, se han llevado a
cabo investigaciones pero era necesario organizar el
conjunto de los trabajos realizados. Los autores de
este libro no han dudado en emprender esta tarea,
mas dificil por el hecho de la impresion y lo cambiante
de este proceso.
Consejo Superior de Deportes, Alianza Editorial, 411

pags.

Una empresa docente

Universidad de Los Andes
Casita Rosada: calle 18* No. 0-29 Este
Tels: 3520466 Ext. 2717 Fax 2849911 Ext. 2709

Publica libros especializados en diferentes temas de la educacién matematica.
Dentro de sus publicaciones se consiguen obras de investigadores en educa-
cion matematica a nivel internacional, de proyectos de investigacion realizados
en Colombia y de textos sobre cursos de nivel universitario con nuevos enfo-
ques y propuestas para la educacion matemdtica.

Algunos de los titulos que se encuentran disponibles son:

Ingenieria didactica en educacion
matematica

Un esquema para la investigacion y la innovacion en
la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas.
Michel Artique, Regine Douady, Luis Moreno y Pedro
Gomez (editor).

Universidad de Los Andes. Una empresa docente,

Educacion matematica

Errores y dificultades de los estudiantes. Resolucién
de problemas. Evaluacion. Historia.

Jeremy Kilpatrick, Pedro Gémez y Luis Rico
Universidad de Los Andes. Una empresa docente.

Situaciones problémicas de precéiculo

Estudio de funciones a través de la exploracién con
calculadoras gréficas,

Pedro Gomez y Vilma Maria Mesa (editores). Cristina
Gﬁt;‘mz. Cristina Carulla y Paola Valero (colaborado-
ras).

Universidad de Los Andes. Una empresa docente.

Revista EMA

investigacion e innovacion en educacion
matematica

Desde 1995 Una empresa docente de la Universi-
dad de Los Andes publica esla revista cada cuatro
meses en la que aparecen articulos de autores nacio-
nales y extranjeros,
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AuLA L Anuncios N(EN
Clasificados Red de Veedurias Educativas CIudadanu

En cada el Magazin Aula Urbana puade
anunciar permutas dentro y fuera de la
ciudad sin ningun costo.

Envie sus avisos con el nombre,
la- direccion y el teléfono a la carrera 19A
No. 1A-55 o via fax al nimero 3339905,

Invita a la comunidad educativa ampliada a par-
ticipar en el lll Encuentro nacional. Control social y
veedurfas ciudadanas en la ciudad de Santa Fa de
Bogota, D.C. que se realizara el 25 y 26 de febrero
de 1999, Ademas, a leer y estudiar en su pagina
en Intemet www,presidencia.gov.co/veeduria, las
conclusiones del | y el Il encuentros nacionales de
control social y veedurias ciudadanas, y oblener a

través de ésta, completamente gratis el fibro vir-

el 6 temes rolc e aie

mmum
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bucidn de recursos para la educacion,
Informes: calle 85 Ho. 16-28 mm'ﬁl.
2550754 Fumm

“Como hacer”

E! Proyecto para la infancia del Ministerio de Comunicaciones, cuyo objeti-
vo es desarrollar estrategias de comunicacion que contribuyan a la supera-
cion de las problematicas de la nifiez y al respeto de sus derechos se ha
propuesto la tarea de realizar un libro que sirve como gula a los diferentes
maestros y personal docente para que ensefien a nifios y nifias por medio de
talleres, diferentes herramientas de comunicacion. Los temas irdn centrados

a "Como hacer”, los sigulentes items:

Periddicos, penddico mural, revista, cartilla, estrategia de comunicacidn esco-
lar, guidn radial, produccion radial, locucién, guidn audiovisual, video, sonovisos,
plegabie, fotografia, redac-
cion, talleres, validacion, metodologias de trabajo con grupos, murales, cufias v
comerciales, formatos noticiosos y metodoiogias de evaluacion,

Los interesados pueden enviar cualquier material escrito, qua hable sobre
los temas en mencion. Pueden recibir mayores informes en los tels. 2886710/
52-3405176, o via e mail; zignodym @ latino.net.co.

entrevista, encuesta, titeres, teatro, cuentos, afiche,

prnlmmﬂn
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iPor favor, que las tareas nos devuelvan a nuestra hija!

Sefor Colegio:

Queremos plantearle la sigulenta preocupacion.
Hesulta que estamos perdiendo a nuestra hija.
Hace muchos dias que no podemos hablar. Siem-
pre le vemos tan ocupada y preocupada que pre-
terimos dejar de lado los cumplidos del amor que
nos tenemos los tres, para que pueda cumplir con
usted. Pero ya no aguantamos mas. Por eso le
ascribimos.

Hace un tlempo, quedamos en la mesa des-
pués de comer era todo un placer. Conversaba-
mos de todo lo del dia. Nuestra hija nos contaba
que jugando se habia raspado la rodilta; que con
las amiguitas de! curso habia estado converss
do de los companeritos; que no le habla gustagt
el arroz del almuerzo y que habia aprendic
estilo mariposa en la clase de natacion,
le contdbamos de nuestros trabajos y reu
y terminabamos ensartando f 108
tras infancias: travesu nﬂ"'# -
les. de la escuela,..

mMWamMnnmm
| ria o simplemente camindbamos. Y cuando no sa-
Hamos a algun lado. jugdbamos los tres, nos be-
sabamos y nos haciamos cosquillas, o nos ponia-
mos a bailar. wmumm

Hemos empezado a tener discusionas incémo-
das con nuestra hija. La presionamos, antes no lo
hacfamos. Y lodo por las lareas, esas montafas
que le dejan cada dia, para los fines de semana,
incluidos los puentes y hasla las vacaciones.

A las 4:30 de la tarde, cuando liega del colegio,
se sienta a hacer las tareas. Algunas veces; noso-
tros contagiados, la llamamos por el teléfono para
decirle que por favor se apure, para que no le coja
la noche dﬂmnwnwwnmm

mmmmmmmmam
el experimento de ciencias, el dibujo de artes, las

ldminas de religidn sobre lo hermoso de la unidad
Wmmmmmmdm
me, arreglar la maleta, cepiitarse 10s dientes y que
jhija! jDespierta! no te duermas sobre fos cuader-

nos que ya vas a acabar! Asi llegan las 11:30 de la.

noche. Naturalmente no acostamos cansados y oon
rabia...

tarea quedd pendien-

t;mm“wﬂ:ﬂmI‘MM-

immuammmﬁhﬂ |
| hmm-nm
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cansar, refr, a disfrutar un halado, ener a
ir al parque, visitar a la abuelita.. '
{Qué ironia! |E colegio engulléndose ia vic
hogar! Ojald sefor colegio entendiera que los pa- |
dres y madres somos imemplazablesy que hoy mu-
chos de nosotros queremos tener mas liempo con
los hijos. Las consecuencias de los padres ausen- |
tes las estamaos viviendo con dolor, No queremos: |
Mﬂp&lﬂﬂmwwlm 1
Wﬂlmwmhm&ht
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‘dacitos de tiempo que la robamos a

otro Mm)_._
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