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Cincuenta numeros del magazin Aula Urbana

Hay que recuperar la palabra,
la imagen, el humor...

Cincuenta nameros es una buena cifra para hacer un alto en el camino y sentarse a hacer balances. Para recor-
dar viejos tiempos y pensar en los que pueden venir en la vida de Aula Urbana hablamos con Hernan Suarez,
una de las personas que estuvo al frente de este proyecto que nacié hace siete aios.

ros cero, numeros uno y hasta

dos que después de grandes
esfuerzos econdémicos quedaron
en el recuerdo. Esa historia que
suena tan familiar a todos aquellos
que han intentado algun dia sacar
una publicacion adelante se repite
a diario en todo el mundo. No es
facil, nada facil, dar a luz una re-
vista o un periddico, y menos facil
aun mantenerla con vida y con
salud. Se depende de muchos fac-
tores para tener éxito. El primero
de ellos es la aceptacion de los lec-
tores. Son ellos finalmente quienes
dan su aval cuando comentan los
articulos, cuando envian cartas v,
sobre todo, cuando masivamente
se vuelcan a los quioscos con la
expectativa de encontrar un nuevo
numero. El segundo, por obvias ra-
zones, apunta a las posibilidades
econémicas que tengan los res-
ponsables de la publicacion, par-
ticularmente las oportunidades de
permanencia que garantizan que
ese primer esfuerzo se consoli-
dara definitivamente. Sorteados
con éxito estos factores, aparece
el quehacer, ese tejido tan fino que
resulta imperceptible para el lector;
de hecho, cuanto mas fino resulte
mayor sera la calidad de la publi-
cacion. O lo que con poco acierto

Intentos, vanas ilusiones, nime-

se ha dado en llamar la rutina pe-
riodistica, poco acierto porque si
hay alguna profesiéon que no sufra
de desgaste o de rutina es la del
periodista. Volvamos al quehacer,
a la reunion periodica del comité en
donde se decide el material que ira
en cada edicion, a la discusion so-
bre la pertinencia de cada articulo,
de cadafotografia, ala decisionfinal
cuyos resultados pueden depender
del juicio que brinde la experiencia.
Luego, con las decisiones toma-
das, comienza el proceso, las lla-
madas, las consultas a las fuentes,
la citas. Consolidado ya el material,
viene el “trabajo de hormiga” que
incluye desde el titular, la edicion,
el momento compartido con el au-
tor para no desvirtuar lo que dijo,
hasta el punto y la coma. Posterior-
mente, se dan otros pasos, el dise-
fo, la eleccién del material grafico,
la armada, la revision y la impre-
sién. Sin embargo, aunque este
largo proceso esta hecho por per-
sonas que ponen en él todas sus
energias vitales, paraddjicamente
s6lo puede decirse que la publi-
cacion adquiere vida hasta cuando
empieza su largo camino de circu-
lacion para llegar a su destino.
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Llegamos a los 50

a edicion numero 50 circula hoy gracias a los docentes del

Distrito Capital, quienes numero tras nimero se han con-

vertido en aliados de este proyecto editorial. En la vida del
Magazin se pueden identificar tres momentos: 1. El surgimiento
y consolidacion de una propuesta que se caracterizé por decan-
tar sentidos, organizar actividades y fijar los lineamientos de con-
tenido y de forma que marcaran el derrotero. 2. La articulacion del
proyecto Vida de Maestro, periodo en que el Magazin asume un
papel activo en la presentacion, difusion y analisis de la politica de
comunicacién-educacion que el Instituto impulsa. 3. La apertura
a temas diversos, mayor versatilidad en el formato, presentacion
y concentracion de la autoria de los articulos en colaboradores
vinculados con el IDEP, resefia de experiencias de instituciones y
docentes no vinculados y ensayos de reconocidos intelectuales de
la educacion.

La circulacién de Aula se ha hecho por diversos canales y rutas.
De una parte, el IDEP se encarga de hacerla llegar a las institucio-
nes educativas del Distrito Capital, a instituciones de educacion
superior y a organizaciones de caracter educativo o vinculadas con
el mundo educativo con un total de 27.500 destinatarios de 1.409
jornadas escolares distribuidas en 20 localidades de la ciudad.
De igual forma, se hace llegar a otros destinatarios en 848 pun-
tos donde se distribuyen cerca de 2.500 ejemplares. También se
remite a investigadores e innovadores que desde el afio de 1997
han colaborado con la publicacion. 245 ejemplares se envian a 28
facultades de educacion.

Sabemos, de acuerdo con una investigacion realizada por el
programa RED de la Universidad Nacional de Colombia en el
afio 2001 que el 93% de las instituciones escolares y el 92%
de los docentes manifiestan recibir el Magazin con regularidad,
hecho que indica un nivel de entrega amplio. Quienes informa-
ron no recibirlo adujeron razones tales como “no enterarse”,
“no recibir la cantidad suficiente” o “no llegar a la institucion”. El
86.23% de los destinatarios de instituciones escolares guarda
el Magazin después de su lectura, de ellos el 39.51% lo colec-
ciona y el 46.72% lo conserva por algun tiempo. La frecuen-
cia de uso del Magazin esta ligada directamente con la perio-
dicidad en su entrega, es asi como el 58.86% declara usarlo
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mensualmente, triplicando el numero de quienes dicen usarlo
semanalmente.

Los docentes se acercan a Aula Urbana ante todo con una intencion
autoformadora, sin embargo, terminan apropiandoselo para emplear-
lo como apoyo didactico en sus clases, pese a que la publicaciéon no
tiene esa intencionalidad. En este ambito del uso con los estudian-
tes, el Magazin se convierte en un vehiculo de informacion, bien sea
mediante las discusiones de sus contenidos con los estudiantes (el
2.56% de los profesores reportan este uso) o simplemente dando
a conocer el propio Magazin para que estos se familiaricen con el
material, tal y como lo hace el 10.26% de los maestros.

La dimension de empleo del Magazin en las clases quiza sea la
mas significativa, ya que los profesores desarrollan su propia ini-
ciativa para trabajar Aula Urbana en sus asignaturas gracias a la
adecuacion de los medios, es decir, los articulos, para los fines de
sus clases. En cuanto a areas, el uso mas sobresaliente tiene que
ver con Lenguaje y con actividades alrededor de la lectoescritura,
tal y como lo evidencia el 30.77% de los maestros que lo emplean
para este fin. Otro modo de empleo corresponde al trabajo con
articulos que contengan temas especificos de asignaturas como
ciencias, informatica o sociales.

El Magazin Aula Urbana representa de esta forma una alternati-
va para difundir el conocimiento como un sistema agil, de amplia
cobertura y de reconocida calidad. Es un medio de comunicacion
pedagdgico que difunde las diversas experiencias de los maestros
y maestras en la escuela, apoya la divulgacion de los proyectos de
experimentacién, investigacion, innovacién y comunicacion educa-
tiva tanto del IDEP como de sus instituciones asociadas y de otras
entidades educativas.

Los lectores notaran que hemos cambiado el disefio sin estruen-
dos, sin saltos mortales. “Aula tiene una personalidad definida, y
las personalidades sdlidas solo dan saltos mortales cada segundo
ano bisiesto en el que el 29 de febrero cae martes y hace sol”.
(Hoyos, 2001:10). De esta manera su disefio obedece siempre a
la naturaleza de los contenidos y al proyecto comunicativo de la
publicacion. La imposicion de su disefio seria su vanalizacion.
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Estamos en la radio

Aula Urbana también
se escucha

Aula Urbana Dial es una nueva
propuesta que implementa el
IDEP para continuar aportando
desde la radio a la formacion
de los maestros y maestras en
un esfuerzo por promover el
intercambio pedagégico.

nios, en un encuentro de voces, saberes y opiniones de maestros, maestras, expertos, inves-
tigadores, innovadores e intelectuales de la educacién y la pedagogia, en torno a la educacion
y la pedagogia en la ciudad.

q ula Urbana Dial es una serie de 24 programas de 10 minutos cada uno, que recoge testimo-

En este ano, los programas radiales han girado en torno a cinco ciclos tematicos que se corre-
sponden con las lineas que ha priorizado el IDEP en su Plan de Desarrollo para la presente Admi-
nistracion. Estas son: relaciones pedagdgicas ciudad-escuela; pedagogias e infancia; pedagogia,
escuela y culturas juveniles; pedagogias para el reconocimiento de las poblaciones diversas y
poblaciones vulnerables.

En los diferentes temas conversados y preguntados desde perspectivas fundamentalmente pe-
dagogicas, se desarrollan una diversidad de conceptos, experiencias, testimonios y opiniones
que han permitido la interaccion entre la comunidad de docentes y académicos de la ciudad,
constituyendo una polifonia de voces entre investigadores, innovadores, estudiosos y expertos.

En cada uno de los programas han circulado las diferentes formas de concebir e interactuar en
las lineas tematicas, sus multiples sentidos e imaginarios y sus posibles vinculos y relaciones pe-
dagdgicas, culturales y sociales. Este horizonte pedagdgicoha aportado en todos los momentos del
proceso la critica constructiva como condicion permanente de conocimiento y aprendizaje.

En este sentido, la intencionalidad que subyace en la emision de Aula Urbana Dial gira entorno a la
construccioén de un espacio de reflexion permanente sobre la importacia que tiene para el maestro y
la maestra pensar su practica pedagodgica y su saber como elementos que le otorgan identidad como
intelectual de la educacion. Aula Urbana Dial se ha dedicado a registrar las huellas de aquellos que
gestionan, estudian, piensan y aportan a la educacion y la pedagogia en Bogota. Por ello, las voces
de los maestros y maestras han sido las protagonistas, de académicos y expertos como Alejandro
Alvarez Gallego, German Mufioz, Mercedes Boada, Mireya Gonzalez Lara, Amanda Cortés Salcedo,
Oscar Saldarriga, Pedro Lucas Gamba, Jorge Vargas Amaya, Henry Vargas Avila, Alix Pinilla, Arnulfo
Bayona y Carlos Mifiana, entre otros.

La serie Aula Urbana Dial forma parte de la estrategia de comunicacién educativa del IDEP que di-
vulga por un medio masivo como la radio, especificamente en el programa radial Magazin Pedagdgi-
co Escuela Pais en el dial 970 AM, el quehacer del instituto y las contribuciones de los proyectos y
socializaciones fomentadas conjuntamente con la comunidad educativa y académica del Distrito.

El proposito pedagdgico que trasciende este conjunto coherente y légico de voces es justamente
trasmitir y mediar entre el conocimiento y el saber, garantizando una recepcién e interaccion con los
contenidos y proponiendo nuevas gramaticas.
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La serie Aula Urbana Dial
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de comunicacion educativa

del IDEP que divulga por
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Cincuenta numeros del magazin Aula Urbana

Hay que recuperar la
palabra, la imagen,
el humor...

I magazin Aula Urbana nacio en el IDEP
Een septiembre de 1997 al lado de la Re-

vista Educacion y Ciudad, en la admi-
nistracion del alcalde Paul Bromberg. Hernan
Suarez, quien estuvo al frente de estos proyec-
tos durante esta época, explica que la revista
se pensO6 como expresion de pensamiento, de
reflexion tedrica y académica, mientras el Aula
se penso para expresar diversidad de temati-
cas y de géneros, dentro de los cuales se in-
cluyeron caricaturas y avisos clasificados.

Las dos publicaciones fueron concebidas
como medios al servicio de un proyecto politico
y pedagogico que apuntaba a consolidar una
educacion urbana que pasa por establecer
nuevas relaciones entre ciudad y escuela y
entre escuela y ciudad; a incorporar la ciudad
como objeto de aprendizaje y de ensefianza y
conocimiento y como campo de accion para la
escuela. La escuela pensada, segun Suarez,
como sinénimo de movimiento multiple, diver-
so, contradictorio. Dado que el objetivo de la
publicacién era expresar la vida de la escuela,
los cronistas de esa vida y quienes reflexionan
diariamente sobre este acontecer son los maes-
tros; ellos fueron los primeros llamados a ali-
mentar la publicaciéon con sus comentarios, sus
articulos y sus reflexiones sobre la cotidianidad
y sobre su faceta de innovadores e investiga-
dores en proyectos financiados por el IDEP.

Segun Hernan Suarez, un indicativo de la
frescura de la publicacion en estos primeros
tiempos son los titulos elegidos para las sec-
ciones: Columna movil, El valor de la palabra,
Croénica maestra, Historias de vida, Democra-
cia y vida cotidiana, Palabra viva e Inventando
otra escuela.

Dado que el objetivo de la publicacion era expresar la
vida de la escuela, los cronistas de esa vida y quienes

reflexionan diariamente sobre este acontecer son los

maestros; fueron los primeros llamados a alimentar la
publicacion con sus comentarios, sus articulos y sus

reflexiones.
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El proyecto siguié estas orien-
taciones durante los dos primeros
afios de la publicacién. ;Qué su-
cedi6 posteriormente? Al respecto
Hernan Suarez explica: “En esta
segunda etapa, cuando se encuen-
tra al frente de IDEP Clemencia
Chiappe, Aula Urbana no desapa-
rece porque habia construido un
camino que dificilmente se podia
desandar. Lo que se decidio fue
convertir el magazin en un 6rgano R
institucional, casi oficial. La voz de Ll
la Administracion para agenciar e ISSN 01234
instrumentalizar las politicas de la
misma. Aqui el maestro deja de ser
sujeto participe de la elaboracion
de Aula y se transforma en un suje-
to pasivo, receptor del pensamiento
y de las orientaciones de la Admi-
nistracion. De la misma manera,
las secciones desaparecen vy tan
s6lo se tiene en cuenta lo con-
cerniente a informes de resultados
de proyectos de innovacién y de
investigacion”.

El reto presente

Con una trayectoria de cincuenta
nuameros, el reto que hoy se im-
pone el magazin Aula Urbana es
retomar la idea inicial enriquecida
con la existencia de politicas y de
programas como Escuela-Ciudad-
Ciudad-Escuelay la transformacion
pedagogica de la escuela y la ense-
Aanza que hacen del aula algo mas
necesario y con mayores posibili-
dades. “Aula Urbana ha de volver a
ser un medio de comunicaciéon que
exprese la diversidad, la riqueza,
los problemas de la escuela, las
nuevas tendencias de la ensefian-
za y de la pedagogia. Debe tener
como principales destinatarios a los
maestros y maestras. El grueso de
su produccion intelectual debe des-
cansar en ellos y ellas. Es necesa-
rio recuperar en el aula la palabra,
la imagen, el humor, la caricatura,
la fotografia y todos esos elemen-
tos que inicialmente estaban pro-
puestos”, concluye Suarez.
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Los proyectos apoyados por el IDEP

Cambiamos nuestra practica y
sentimos que la institucion cambio

Son muchos los proyectos financiados por IDEP a lo largo de estos anos, cuyos resultados se han
difundidos en las paginas de Aula Urbana. En este niimero especial, quisimos hacer un seguimiento a
algunos de ellos, por lo cual pedimos a los maestros y a las maestras que tuvieron a cargo su desarrollo
que nos respondieran algunas preguntas. Estas son sus respuestas:

CED Unién Europea

La intertextualidad como estrate-
gia interdisciplinaria de innovacién
Ano: 2000-2001

Coordinadora de la investigacion:
Maria Luisa Niino Corredor

1. ¢ Qué repercusiones tuvo su proyecto en la ins-
titucion?

Cada proyecto funciona como una metafora que nos
habla de otra cosa y nos envia a otra imagen, y a otra,
y asi hasta el infinito. Efectivamente, tanto el proyecto
de intertextualidad como el de investigacién que reali-
zamos tienen repercusiones de todo tipo. El primero
ha permitido la interrelacién polifénica de los docentes
de varias disciplinas para llevar a cabo eventos como
el carnaval Ampora, y otras propuestas de trabajo en
el aula. El segundo, incluso, generd un paro de estu-
diantes en defensa de la asignatura de investigacion,
debido a que el rector quiso desaparecerla. Hoy, la
investigacion es una asignatura mas dentro del plan
de estudio de nuestra institucion.

2. ;Aln esta implementandose?

Los dos proyectos tienen una fuerte presencia en las
dinamicas pedagdgicas de la institucion en la jornada
de la mafana. El efecto que tuvo el proyecto de in-
vestigacion ha sido muy grande, pues se logré incluir
dentro del plan de estudio como asignatura y cuenta
con su proyecto de area, a pesar de los obstaculos
impuestos por el rector.

3. ¢Se ha reproducido este proyecto en otros es-
pacios pedagdgicos distintos del primero en el
que se implementé?

Si; en varias instituciones de la ciudad, incluso afuera,
como es el caso de una institucion de Facatativa.
Asi mismo, con estos proyectos se elabord una po-
nencia que se llevé a Cuba en el evento Pedagogia
2001. En la actualidad esta preparandose una nueva
ponencia sobre la investigacion juvenil para el 2005.
Igualmente, se cuenta con el apoyo de algunos inves-
tigadores de la Universidad Nacional, quienes estan
haciendo una lectura de los productos escriturales de
los estudiantes de afos anteriores en el ejercicio in-
vestigativo.
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IED Republica Federal de Alemania
Hacia la optimizaciéon del desempeno
en competencias basicas de los estu-
diantes de sexto grado

Ano: 200-2001

Coordinador de la innovacion: Yuri de
Jesus Ferrer Franco.

1. ¢Qué repercusiones tuvo su proyecto en la insti-
tucion?

El proyecto tuvo repercusiones considerables en la insti-
tucion IED Republica Federal de Alemania, jornada tarde,
la primera de ellas, el reconocimiento de la cultura de los
estudiantes como puente para proponer un curriculo que
en realidad los incluyera. Fruto de este proceso es el libro
Voces y caminos, que se origina en el acercamiento que
el equipo de investigadores hizo a los espacios extraesco-
lares de los estudiantes.

El proyecto de innovacién generé en el seno de la institucion
una fructifera discusiéon que desencadend la reestructura-
cion del PEI y origind una dinamica de trabajo mucho mas
participativa y productiva en el equipo docente.

2. ; Aln esta implementandose?

Si. De hecho el texto escolar integrado Voces y caminos
se editd con el fin de contar con material de apoyo que ga-
rantizara una continuidad en el proceso propuesto desde
el grado sexto.

3. ¢Se ha reproducido este proyecto en otros espacios
pedagogicos distintos del primero en el que se imple-
menté?

No podria hablarse propiamente de una “reproduccion” del
proyecto, pero si de una profusa socializacion de la expe-
riencia de innovacion que ha tenido eco en otros espacios.
Los resultados del proyecto y la difusion del texto esco-
lar integrado se han compartido con docentes del Distrito
Capital en instituciones como Maloka, la Universidad Peda-
gogica Nacional, la Universidad Distrital, la Normal Supe-
rior Maria Montessori; con maestros de Cundinamarca me-
diante Programas de Formacién Permanente de Docentes
( PFPD) organizados por el Museo de Arte Moderno de
Bogota y directamente en los municipios de La Calera y
Chia. También en los departamentos de Narifio, Atlantico
y Chocbé.



NO

Colegio Abraham Lincoln

Proyecto Aluna

Nuestras practicas de ensefianza de la lectura
y la escritura

Aino: 2000-2001

Investigadora principal: Maryi Valderrama.

1. ¢ Qué repercusiones tuvo su proyecto en la institucion?

Desde su implementacion, el proyecto generd una dinamica intere-
sante. En primera instancia, llamé la atencion a otros comparieros
docentes quienes asumieron posiciones variadas frente a la inves-
tigacion. ElI mismo proceso fue seleccionando a los docentes que
asumieron el reto, partiendo del hecho de que era un trabajo volun-
tario motivado solo por el gusto, por el querer hacer, que implicaba
mejorar en las propias practicas.

El grupo inicial empez6 con 10 personas, cinco maestros de diferen-
tes disciplinas, cinco personas directivos-administrativos, y posterior-
mente convoco a un integrante de cada area del conocimiento, todas
ellas con un interés particular: la autocualificacion de las practicas. A
partir de la implementacién del proyecto, la institucién reconocié su
funcion de ente generador de espacios de trabajo investigativo, lo que
permitié abrir el camino para un proceso permanente de investigacion
y de cualificacion del maestro.

La investigacion trascendio el aula y llegé a los padres y madres de
familia, quienes reconocieron las bondades del proyecto. A pesar
de que no conocian antecedentes en este tipo de investigaciones,
apoyaron su implementacion gracias a los resultados positivos que
se obtuvieron.

El impacto en la transformacion de la practica de los docentes investi-
gadores fue altamente positivo. En los estudiantes, en sus procesos de
aprendizaje, en su produccion, se establecieron espacios democrati-
cos de evaluacioén, de planeacién y participacion y de construcciéon
de curriculo. Nosotros cambiamos nuestra practica y sentimos que
la institucion cambi6. Se cuestiond y se transformo el papel de cada
disciplina en las construcciones de saberes; se reconocié que cada
una de las areas manejaba diferentes nociones sobre la lectura y la
escritura; lo cual amplié la concepcion y permitié encontrar un lugar
comun e interdisciplinario para la interaccion pedagégica.

2. ; Aun esta implementandose?

Si; en su segunda fase en varias instituciones e incluye la que dio
origen a la experiencia inicial. EI grupo de trabajo se constituy6é en un
grupo de investigacion permanente que hoy dia lleva cuatro afios de
trabajo ininterrumpido.

3. ¢Se hareproducido este proyecto en otros espacios pedagogi-
cos distintos del primero en el que se implement6?

Hemos participado en socializaciones sobre experiencias en auto-
cualificacién docente en los ambitos nacional e internacional y, ac-
tualmente, el grupo se encuentra adelantando estudios de maestria
en educacion como colectivo e implementando nuevamente finan-
ciado por el IDEP el “Proyecto Fénix” segunda fase de la investi-
gacion iniciada en Aluna.
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Colegio Stella Matutina

Susurro de la creatividad y evaluaciéon y pro-
cesos de pensamiento

Aino: 1999-2000

Docente investigador: Pablo Romero Ibanez.

1. ¢Qué repercusiones tuvieron sus proyectos en la institucion?

Existen diversos tipos de repercusiones positivas para la institucion:

» De tipo afectivo: con el proyecto Susurro de la creatividad (1999—
2000) aprobado, intervenido y financiado por el IDEP se experimentd
una sensacion generalizada de unidad, sentido de pertenencia y cre-
cimiento en la autoestima de manera especial en las estudiantes. Su-
surro de la creatividad y ahora nuestro actual proyecto, Evaluacion y
procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo, son dos sig-
nificativos proyectos que alimentan el sentido de pertenencia, la inter-
locucién, la visién y nuestra mision en la cotidianidad académica. Los
sistemas, los disefios de talleres y evaluaciones que los docentes cons-
truyen y aplican a diario se basan en la filosofia de los dos proyectos.

 De tipo académico: Susurro de la creatividad y el proyecto Evaluacion
y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo son el fun-
damento pedagdgico y didactico de todo el PEI del colegio Stella Matu-
tina, de la mayoria de las actividades, de todos los talleres y de todas
las evaluaciones que disefiamos en la actualidad. Gracias al impacto
académico de ambos proyectos, las nifias resuelven problemas plan-
teados en forma convergente y divergente, mediante preguntas explici-
tas, interpretativas, analiticas, hipotéticas, valorativas y propositivas.

Susurro contribuy6 significativamente a elevar el nivel de toda la insti-
tucion en educacion artistica logrando tener hoy uno de los mejores
proyectos de educacion artistica de Colombia. La maxima prueba es
que en la actualidad estamos asesorando y dando conferencias con
memorias incluidas a mas de cinco mil docentes del area de educacion
artistica de Colombia centrados en las ciudades de Cartagena, Barran-

quilla, Riohacha, Medellin, Ibagué, Neiva, Bucaramanga, Cali y Bogota.
(Existen memorias y evaluaciones de los docentes beneficiados que
estan pidiendo la creacion de un diplomado en educacion artistica con
la filosofia de Susurro, y las publicaciones de todos los talleres de Su-
surro).

Por otra parte, el proyecto Evaluacion y procesos ya ha impactado a
toda la comunidad educativa y a otras instituciones educativas. Todos
los docentes, sin excepcion, disenan sus evaluaciones con el soporte
tedrico-practico de Susurro y del proyecto Evaluacion y procesos de
pensamiento que actualmente interviene el IDEP.

De tipo social: en la institucion la totalidad de la comunidad educativa y
de las demas casas y colegios de las hermanas de Bethania conocen
las bondades del proyecto y se han beneficiado de éste. Es dificil en-
contrar un rincén de Colombia que no conozca a Susurro de la Creativi-
dad. Este proyecto cuyo fin es el desarrollo del pensamiento creativo es
conocido de manera especial entre docentes de preescolar, la basica
primaria y maestros del area de Educacion Artistica.

De tipo econdémico: Sin duda, son multiples los centros educativos de
preescolar, la basica, media y educacién superior, editoriales, ONG vy
otro tipo de empresas que nos piden que les socialicemos las teorias, los
métodos, las herramientas y estrategias pedagogicas de ambos proyec-
tos. Este trabajo lo hemos desarrollado mediante seminarios pedagégi-
cos regionales, y a nivel nacional, por medio de talleres y asesorias a
instituciones educativas que desean replicar ambos proyectos en sus
instituciones educativas.

2. ; Aun estan implementandose?

Sin duda, Susurro esta implementandose con todo su rigor e impacto
a la par con el proyecto Evaluacion y procesos. En la actualidad hay
disenados nuevos y numerosos talleres de la percepcion, de pensar la
imagen, de la incertidumbre y de pensar la palabra. Tenemos, ademas,
nuevas formas e intenciones para asumir la educacion artistica:

A. El arte como expresion: produccion artistica que no hace referencia a ningun objeto, fenémeno o realidad. La obra tiene existencia propia; es como
un hijo que se pare, es Unico e irrepetible y este puede generar en el espectador multiples sentimientos o emociones.

B. El arte como medio de expresion: actividades artisticas que hacen referencia a la expresion de un sentimiento o emocion.

C. El arte como mediacion: toda expresion artistica que permite funcionar como mediacion de realidades, fendmenos u objetos; por ejemplo, para
ambientar una semana cultural, para una exposicion, para hacer materiales o juegos didacticos, para una tarjeta de demostracién de carifio, para

hacer talleres, para hacer evaluaciones, entre otras.

D. El arte como pretexto: el arte también puede cumplir una funcion terapéutica, cognoscitiva o afectiva. Se puede utilizar el arte para relajarnos, para
descansar, para amar, para entablar una nueva amistad, para pedir perdén, para llorar, para protestar y otros multiples pretextos.
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Para cada intencidon tenemos numerosos talleres y sistemas de eva-
luacién. Es importante afadir que la complejidad de los talleres de
Susurro ha aumentado por la incorporacion de teorias y gran varie-
dad de elementos del proyecto Evaluacion y procesos.

En el caso del proyecto Evaluacion y procesos, numerosos talleres
estan aplicandose a las estudiantes en todas las areas académicas
desde preescolar hasta 11°. Las evaluaciones poseen su propio me-
canismo de interlocucién, cada una sistematizada y clasificada en sus
diversos tipos de pensamiento, habilidades de pensamiento y paradig-
mas de pensamiento.

3. ¢Se han reproducido estos proyectos en otros espacios peda-
gogicos distintos del primero en el que se implementaron?

No hay duda que de ambos proyectos se han reproducido y siguen re-
produciéndose en numerosas instituciones académicas de educacion
preescolar, basica, media y superior. Ambos proyectos se han socia-
lizado en congresos internacionales como el Congreso internacional
en desarrollo de pensamiento del 2001, Encuentro internacional de
maestros en redes en Santa Marta, congresos nacionales y regionales
como el Foro distrital de arte en Bogota; también se han socializado las
bondades de Susurro y del proyecto Evaluacion y procesos en nume-
rosos seminarios talleres desarrollados en todo el pais, concretamente
en ciudades como Cartagena, Barranquilla, Cali, Medellin, Ibagué, Vi-
llavicencio, Bucaramanga, Riohacha, Neiva, Duitama y Bogota.

En definitiva, Susurro y el proyecto Evaluacion y procesos se han con-
vertido en toda una empresa de asesorias pedagoégicas para Colombia
y proximamente para América Latina. Ya hemos beneficiado a mas de
nueve mil maestros y numerosas instituciones educativas desde que
Susurro fue financiado por el IDEP.

NO

CED Antonio Ricaurte

De como hacer del niflo un escritor y un lector
con-sentido.

Aio: 2000-2001

Investigadora principal: Mirtha Graciela Silva
de Forero.

1. ¢ Qué repercusiones tuvo su proyecto en la instituciéon?

Parcialmente muy buenas; con algunos maestros siempre hubo conexiéon
y apoyo, por lo que fue posible hacer un trabajo conjunto y abierto a la
innovacion y a la experimentacion.

En relacién con los nifios, excelente, pues hemos tenido la oportuni-
dad de valorar a los nifios en procesos posteriores y con otros grupos
y profesores y hemos logrado mostrar que nuestra propuesta, tal como
la presentamos, hace una diferencia evidente y positiva: los nifos leen
con sentido, tienen habito de trabajo en grupo, son abiertos y tienen
disposicion para la participacion y el trabajo colaborativo.

Infortunadamente, por las politicas generales de la Secretaria de Edu-
cacion y por la manera como la interpretan y ponen a prueba los ad-
ministradores, la propuesta ha tenido muchos obstaculos. El director,
para el caso, ve estas propuestas como una amenaza y no como una
oportunidad para que institucionalmente el colegio se proyecte y mejore
académicamente.

2. ; Aun esta implementandose?

La propuesta viene implementandose desde hace doce anos, de mane-
ra permanente y limitada al curso que la docente de aula esta desarro-
llando y con las limitaciones institucionales que arriba resefiamos. De
igual modo, otros profesores han venido desarrollando el enfoque de la
propuesta.

3. ¢Se ha reproducido este proyecto en otros espacios pedagogi-
cos distintos del primero en el que se implement6?

Si; la propuesta ha sido presentada y desarrollada en diferentes institu-
ciones. El equipo de investigacion ha realizado un sinnimero de talleres
de capacitacion y de exposicion de la propuesta en Bogota, Casanare,
Boyaca, con maestros en ejercicio y en instituciones privadas y publicas.
De la misma manera, el grupo se ha consolidado y esta registrado en
Colciencias. Actualmente se encuentra preparando una segunda publi-
cacion profundizando la propuesta y extendiendo el analisis de enfoque
a otras areas del curriculo de la basica primaria.
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Centro Educativo Libertad CEL

la multiplicidad de lenguajes, adquisicion y
desarrollo de la lengua escrita

Aino: 1999-2000

Investigadoras principales: Hilda Marina
Forero y Adriana Martinez.

1. { Qué repercusiones tuvo su proyecto en la institucion?

Para responder a esta pregunta es necesario decir que ambos
proyectos “La multiplicidad de lenguajes, adquisicion y desarrollo
de la lengua escrita” y “Caracterizacion de la practica pedagogi-
ca, en la relacion de los sujetos con el conocimiento y la interac-
cion social que se dan en el trabajo por proyectos” desarrollados
por el CEL con el apoyo del IDEP, atraviesan de manera general
nuestra propuesta innovadora, puesto que la comunicacion y
los proyectos son los ejes transversales a partir de los cuales
se construye conocimiento. Afo tras afio y de manera ininterrum-
pida, la comunidad educativa asume el reto de enfrentarse con
nuevos proyectos basados en los intereses y necesidades de los
estudiantes, en las diversas formas de integracion y desde luego
en el deseo como elemento fundamental que permite materializar

de manera mas clara esa caracteristica y cualidad que se genera en la
comunidad académica: la proyeccion como sinénimo de transformacion
en detrimento de la adaptacion.

2. ;Aln estan implementandose?

Ambos proyectos como ejes de la innovacion siguen implementandose de
manera sistematica e ininterrumpida. La innovacién cuenta ya con trece
afnos de labores, en donde se tiene en cuenta la reflexion, la formacion
permanente de los docentes, y la  produccion a partir de los proyectos
componentes que involucren de forma permanente a la comunicacion.

3. ¢Se han reproducido estos proyectos en otros espacios pedagogi-
cos distintos del primero en el que se implementaron?

El proyecto CEL contintia siendo una propuesta valiosa en diferentes es-
pacios. En la localidad de La Candelaria se comparten espacios de so-
cializacién y de acompafamiento a otros docentes en aspectos puntuales
como los lenguajes, y el desarrollo de proyectos en sus diversas modali-
dades. De la misma manera, el CEL continia compartiendo su experiencia
innovadora en espacios como las universidades Distrital y Pedagdgica,
asi como formacion dirigida a docentes (desde el preescolar hasta la
educacion secundaria); en el Centro Interactivo Maloka, espacio que ha
generado elementos importantes y significativos de intercambio, fortaleci-
miento de redes e interlocucién con otras propuestas, que también desean
iniciar el camino de la innovacion y la transformacion pedagdgica.
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Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori J. Tarde
Lo oyes, lo ves lo registras, lo recreas y lo comunicas

Aino: 2000-2001

Coordinadora innovacion: Maria de Jesus Puentes de Blanco.

1. ¢Qué repercusiones tuvo su proyecto en la institucion?

Las repercusiones que tuvo el proyecto en el marco institucional fueron:
» Permitié reconocimiento institucional.

» Generoé una mirada diferente frente al lenguaje.

» Propici6 reflexion frente a lo conceptual y en la practica frente a los
procesos lectores y escritores.

» Favorecié la formulacion y puesta en marcha de proyectos de grado
y de aula que tenian como referente el desarrollo de la competencia
comunicativa.

* Logré la produccién de diez ediciones del periodico escolar como he-
rramienta de trabajo en el aula.

+ Permitié el empleo de los medios de comunicacién como recursos
didacticos en los diferentes ambientes de aprendizaje.

» Permiti6 la construccion de colectivos de trabajo para realizar proceso
de formacion.

» Generd una mayor valoracion en el reconocimiento de proyectos de
aula y de grado con la cohesién de grupo.

* Posibilitd el préstamo domiciliario de literatura infantil con un acervo
organizado de mas de 300 ejemplares.

* Propicio la constitucion del archivo pedagdgico con las producciones
alrededor del proyecto.

» Permitié transformar el sentido de la lectura y la escritura entre algu-
nos docentes.

* Propicié la generaciéon de ambientes placenteros para el acercamiento
a la lectura y la escritura.

* Logro la existencia y el uso de registros fotograficos como medio para
la promocion de la competencia comunicativa.

» Permitid la conformacion de un acervo de videos con narraciones (his-
torias, cuentos) para el empleo cotidiano de las diferentes actividades.
* Logro la consecucion de material bibliografico respecto a la lectura,

escritura y la competencia comunicativa para el uso de los maestros
como material de apoyo tedrico.

* Logré el empleo de diferentes lenguajes en los ambientes de apren-
dizaje.

« Amplio y abrid diferentes universos respecto al lenguaje como concep-
cién amplia, global.

» Dio origen a proyectos de grado como: “La ludica y la construccion de
saberes como estrategia de formacion”.

2. ;Aun esta implementandose?

Las acciones mencionadas anteriormente estan implementandose, con
excepcion del periddico escolar, que por gestidon administrativa dejo de
circular este afo 2004.

3. ¢Se ha reproducido este proyecto en otros espacios pedagogi-
cos distintos del primero en el que se implement6?

El proyecto ha contado con diversos escenarios de encuentro, entre los
cuales se pueden mencionar:

* Red Latinoamericana para la Transformacién de la Formacién Docente
en Lenguaje; pertenecemos a la RED Nodo Centro.

* Dentro de la institucion, con el Ciclo complementario IV Semestre.

» Seminario de Investigacion Institucional con la participacion de las uni-
versidades Distrital (convenio), Pedagoégica, Colciencias y las normales
Centro de Estudios y La Paz.

» Universidad Distrital: especializacién en proyectos.

» Maloka, espacio de formacién docente.

* Proceso de acreditacion de calidad y desarrollo con el MEN, junio a
noviembre de 2003.

» Socializacion en Temuco Chile, agosto de 2003.
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Fundacién Educativa Don Bosco

La praxis pedagégica y de evaluacién en contexto marginal y vul-
nerable del noroccidente de Bogota.

Aino: 2003-2004

Coordinador del proyecto:

1. ¢ Que repercusiones tuvo su proyecto en la institucion?

Para hablar de repercusiones tendriamos que abordarlas desde varios aspectos:

 El proyecto se centraliza en la construccién de ambientes.

» Los ambientes escolares han ido construyéndose en torno a la centralidad del nifio.

* Los nifios son los gestores de cada uno de los proyectos, ya que se construyen a partir de las
preguntas que ellos se hacen de su entorno o vivencias; desde alli el nifio se siente reconocido y
atendido, lo que va generando apropiacién en la construccion del aprendizaje y favoreciendo la
interlocucion entre los diversos actores (nifios, docentes, directivos, padres de familia, comunidad)
del espacio escolar.

» Desde la propuesta de aprendizaje significativo, se lleva la vivencia al aula. Asi se logra disminuir
la brecha entre la cotidianidad y la construccion de conocimiento a través del control de variables
como favorecer los elementos de socializacién para que redunde en beneficio de la construccion de
una mejor calidad de vida.

» Para los docentes esta implementacion ha implicado un cambio de paradigma pedagdégico en el
que prevalecen la inclusion, el constructivismo y el aprendizaje significativo.

» Favorece la integracién de las areas .

» Los padres de familia se incorporan facilmente, ya que es una propuesta que surge del contexto
del nifio, se nutre en el ambiente escolar y revierte al medio del nifio para favorecerlo.

2. ¢ Aun esta implementandose?

Si. Dado que este proyecto esta centralizado en la construccion de ambientes, se asume como
construccion permanente, es decir, de implementacion continuada. Lo que implica capacitacion
continua y permanente del docente; dialogo y concertacién; ademas, se da una apropiacion perma-
nente de la filosofia de Don Bosco denominada “Sistema Preventivo”, la cual se sustenta en unos
pilares pedagdgicos:

1. Escuela incluyente.

2. Realidad juvenil.

3. Asistencia.

4. Solidaridad.

3. ¢ Se ha reproducido este proyecto en otros espacios pedagdgicos distintos del primero en
el que se implement6?

Si, dado que la Fundacién Educativa Don Bosco esta conformada por dos comunidades religiosas:

- La Comunidad de los Salesianos, dedicados a la formacién de jévenes (masculino).

- La Comunidad de las Salesianas, dedicadas a la formacion de las nifas.

- Esta favorece la integracion de las dos comunidades, sumado a una gran participacion de los
laicos (educadores no religiosos seguidores de la filosofia de Don Bosco).

Existen momentos de socializaciéon entre los colegios de las dos comunidades, es decir, mas de
cincuenta colegios de todo el pais y en cada uno de estos eventos pedagdgicos la Fundacién Edu-
cativa Don Bosco, con su proyecto “La praxis pedagogica y de evaluacion en contexto marginal y
vulnerable del noroccidente de Bogota”, se ha constituido como referente.

Asi, podemos asegurar que el proyecto esta reproduciéndose especialmente en los otros cuatro
Colegios de la Fundacién Educativa Don Bosco.
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El Observatorio Pedagogico del IDEP
Espacio de investigacion y difusion
del pensamiento pedagadgico y

educativo

NO

El Observatorio Pedagogico busca establecer un espacio de estudio, investigacion, elaboracion y difusion del
pensamiento pedagogico y educativo, que proponga una forma de reconocimiento diferente al abordar la
complejidad educativa. De esta manera, se convertira en un instrumento de anticipacion y ayuda para los

maestros y para la comunidad educativa y de apoyo conceptual en la toma de decisiones a la hora de formular

na de las mayores preocupaciones es
saber donde estamos y para dénde va-
mos, no soélo desde nuestra condicién

de individuos sino como miembros de un co-
lectivo humano.

Cuando nos formulamos este tipo de inte-
rrogantes, por lo general, empezamos a en-
contrar respuestas desde el oficio o el campo
profesional en el que nos desempefiamos. En
el caso del docente, los interrogantes surgen
desde el sentido de su quehacer: ;donde
esta? (¢ qué sabe de pedagogia y cual es el
estado actual de ésta?, ;qué concepcion del
conocimiento tiene?). ; Qué hace? (¢ qué sabe
de educabilidad y de ensefiabilidad?); ;cémo
lo hace? (¢ cuales son las didacticas que co-
noce y cuales estan en boga o qué formas de
ser maestro y de hacer escuela reconoce?).
¢;Donde ir? (¢cual es el nuevo orden mun-
dial?, ;para dénde va?, ;qué lugar ocupa
Colombia en este contexto? ¢qué implicacio-
nes tiene este fendmeno para la escuela y
para sus maestros?, jcual es la apuesta de la
Alcaldia de Bogota y de la secretaria de Edu-
cacion del Distrito SED en relacion con este
nuevo orden?). El IDEP busca abrir un cami-
no que contribuya a la construccion de este
sentido a partir del Observatorio Pedagdgico
para la ciudad.

El Observatorio Pedagogico del IDEP es una
instancia que posibilita situarse en un espacio
geografico, social y cultural en nuestro caso
la ciudad de Bogota y desde el cual se pue-
de alcanzar un punto de mira o enfoque para
pensar, analizar y movilizarse en la educacién
y desde la educacion y la pedagogia con toda
su complejidad y riqueza.

politicas educativas.

Es unainstancia e instrumento vivo y por ello en
continuo movimiento; su dinamica estéa signada
fundamentalmente por la busqueda constante
e incesante de experiencias pedagdgicas, del
protagonismo de quienes son convocados por
la escuela, especialmente los maestros; esta
condicién y caracter del Observatorio le per-
miten trasegar el territorio al tiempo que lo vive,
habitar las escuelas, interactuar con los maes-
tros y viajar con ellos. Es una herramienta que
prolonga su mirada, expande su pensamiento y
acoge sus maneras de sentir.

Diversidad y pluralidad pedagégica

El Observatorio en su continuo devenir explora
las formas en las que se construye la escuela.
De igual manera, reconoce el tejido social en
medio de las dificultades y obstaculos, identi-
fica a la comunidad educativa en su posicion,
en sus responsabilidades y en los modos en
los que incide en la toma de decisiones para
orientar la educaciéon de la ciudad. Este viaje
por las practicas, las politicas y las institucio-
nes explora también las diversas formas de or-
ganizacion y las experiencias y sus relaciones
con los saberes, los proyectos productivos, el
medio ambiente, la paz y la convivencia y las
formas de democracia en la escuela, al tiempo
que describe y muestra quiénes son los maes-
tros y como se educan nuestros nifios, nifias y
jévenes.

Con esta forma de observaciéon se ponen de re-
lieve tanto la diversidad y pluralidad como los
elementos comunes de lo que en la actualidad
significa el fendmeno educativo y el saber peda-
gogico en Bogota, y sus modos de relacién con
la cultura, con los procesos productivos, con la
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politica y con la expresion compleja del acon-
tecer social.

El Observatorio Pedagdgico busca estable-
cer un espacio de estudio, investigacion,
elaboracion y difusion del pensamiento peda-
gogico y educativo, que proponga una forma
de reconocimiento diferente al abordar la
complejidad educativa. De esta manera, se
convertira en un instrumento de anticipacion
y ayuda para los maestros y para la comu-
nidad educativa y de apoyo conceptual en
la toma de decisiones a la hora de formular
politicas educativas.

En consecuencia, el Observatorio debe en-
tenderse como un interlocutor comprometido
en el ejercicio y el saber de la educacion y la
pedagogia, con la escuela, los nifios, nifias
y jovenes, con las comunidades de padres,
con los intelectuales, con sectores y gremios
preocupados por la educacion en la ciudad
y, fundamentalmente, con los maestros; con-
secuente con ello, el Observatorio se erige
como productor de sentido, como un genera-
dor de rutas posibles que a su vez incorpora
multiples y diversas miradas que hoy hacen
presencia en los ambitos local, nacional e in-
ternacional. Asi mismo, se ocupa de identificar
Yy, proponer opciones estratégicas en torno a
las acciones que se generen en las instancias
encargadas de definir la politica educativa en
la ciudad, especialmente a la SED.

Conectado con miradas internacionales so-
bre el devenir de la pedagogia y las politicas
educativas. Es la ventana al mundo de la
educacion bogotana.
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Hernando Gomez desde el Observatorio de Cultura Ciudadana

“No solo hay que poner el huevo, sino
también cacarearlo...”

La politica publica es basicamente la capa-  conocida por la ciudadania. Si una ciudadania
cidad que tiene un gobernante o un grupo de  no conoce los avances de su politica publica
instituciones de planear a presente o a futuro  no puede tener control social sobre ésta y
una ciudad o un pais para satisfacer las nece-  pierde un efecto importantisimo sobre todo
sidades de unos ciudadanos. Esta politica, en las areas de la cultura, de la educacion del
ademas, tiene la obligacion de anticiparse alas  mundo simbolico cultural, y es que las acti-
situaciones. En esta faceta, pues, el Observa-  tudes, los comportamientos y las simbologias
torio debe adoptar una actitud que le permita van decantandose en las sociedades cuando
un proceso de revision continua, sistematicay  ellas las reconocen. Esto quiere decir que la
cientifica de las diferentes acciones que com-  tercera es una dimensién de divulgacion y de
ponen el aparato operativo de una gran politica  difusion. En politica publica y fundamental-

Hernando Gémez, director publica tanto en los ambitos de la cultura, de mente en politica plblica de las acciones cul-

del Observatorio de Cultura educacion, de salud, etcétera. turales y pedagdgicas "no sélo hay que poner
. o 4 o . el huevo, sino también cacarearlo”.

Cluda‘.ia,na del Distrito Capltal El segundo elemento se ve en tanto que la

le explico a Aula Urbana los politica publica se construye con el acumulado  Creo que en el futuro inmediato empezaremos

criterios que deben tomar en que socialmente van dejando las acciones de  a ver el nacimiento de multiples observatorios

q gobierno. El Observatorio se convierte, enton-  tal como estd dandose en el mundo entero.
cuenta estos €spacios para el ces, en un lugar pedagdégico de formaciéon que Por supuesto, existe el peligro de que los ob-
verdadero desempeino de su facilita que el hacer publico se piense en cada  servatorios se conviertan en un instrumento
funcién en el ambito pl’lbliCO. momento. Esto es, que involucre para simismo  mas o en una moda. Tendriamos entonces

la actitud de investigacion de repensarse, dere-  que comenzar a ver como construimos una

visarse. Este elemento tiene que ver con la for-  metodologia clara y basica que nos permita
La gran riqueza del concepto Observatorio ma de hacer de la politica publica. El Observa-  establecer cémo debe ser un Observatorio y
es que permite hacerle seguimiento a las torio no puede ser un organismo que les aporte como debe funcionar, sobre todo los del am-

politicas publicas a partir de cuatro elemen- a las instituciones sino un ente que acompafie  bito publico.

tos fundamentales: un esfuerzo de sistemati- el acontecer de todos los funcionarios.

cidad y seguimiento conceptual, metodoldgi- Finalmente, el cuarto elemento de los ob-
co y académico a las politicas publicas. Es ~ La opinién ciudadana servatorios es la mision de realizar acompa-
decir, detras de cada politica publica hay famientos en las acciones no institucionales
necesariamente un acumulado de cono- Para establecer el tercer elemento debemosre-  de la ciudadania. Por ejemplo, en el caso del
cimiento, unos procedimientos, unas me- cordar que en la vida publica, ademas de ésta  IDEP, la consolidacién del Observatorio le
todologias, unas formas de actuar suscep- generar la actuacién con el animo de lograr  permitira ser un puente entre la cantidad de
tibles de evaluarse, revisarse y ajustarse. Se mejorar la calidad de vida de los ciudadanos,  escenarios actuaciones y vivencias pedagogi-
necesita, entonces, un proceso sistematico, la politica publica es también del orden de la  cas que se dan fuera del aula de clase y fuera
riguroso y cientifico para lograr este fin. opinion ciudadana y, por tanto, tiene que ser  de toda la institucionalidad —porque la vida

es un escenario pedagogico— y este Obser-

11 g . . vatorio se va a convertir en un espacio que re-
Por supuesto existe el peligro de que los observatorios se s ox blomontos v fodas esas

conviertan en un instrumento mds o en una moda. Tendriamos experiencias que alimentan la vida formal de
, 0 . la politica publica pero que también de este
entonces que comenzar a ver como construimos una metodologia \,4; alimenta Ia vida comunitaria.

clara y bdsica que nos permita establecer como debe ser un
Observatorio y como debe funcionar, sobre todo los del admbito

b

publico...”.
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Proyecto Laboratorio Pedagdgico del IDEP
Experiencias pedagogicas que
se construyen ellas mismas

El proyecto Laboratorio Pedagogico se plantea reconocer las condiciones internas de experiencias pedagogicas
de frontera con el fin de contribuir a su cualificaciéon desde su propia singularidad, de manera que puedan

difundirse entre la comunidad académica.

reconocer las condiciones internas que

hacen que una experiencia pedagdgica
sea de frontera," no solo con el fin de interve-
nirla y plantearle posibilidades de desarrollo,
sino fundamentalmente con el propdsito de
comprenderla, leerla desde sus logicas internas
y avanzar en las comprensiones que la comuni-
dad académica tiene sobre la escuela, los do-
centes y todo lo que alli ocurre y circula.

EI proyecto Laboratorio Pedagogico busca

La posibilidad de ampliar y profundizar la com-
prension del sistema educativo desde las ex-
periencias que docentes del Distrito vienen
desarrollando en sus instituciones educativas
y aulas, cambia el énfasis de los procesos de
investigacion que propicia el IDEP, despla-
zando el valor de la investigacion en si misma,
es decir, en el logro de sus resultados y en las
afectaciones que produzcan en el equipo inves-
tigador por una investigacion educativa que le
apuesta a la construccién de sentido colectivo vy,
por tanto, a la transformacién de los sujetos de
saber: institucion escolar, maestros, estudiantes,
comunidad en general.

Aparentemente, podria afirmarse que esta mi-
rada de alguna manera relaja los niveles de exi-
gencia y rigurosidad que se comprometen en la
investigacion educativa. La posibilidad que se
les plantea a las experiencias pedagdgicas de
“construirse ellas mismas”, y lo que esto implica,
desvirtian completamente esa intuicién. Sig-
nifica modificar la “relacion preexistente entre
la voluntad, la autoridad y el uso de la razén” a
través de una critica de lo que se dice, se piensa
y se hace, examinando los discursos que articu-
lan lo que se dice, se piensa y se hace desde
una “actitud experimental que permita compren-
der los puntos en los cuales el cambio es posible
y deseable y determinar la forma precisa que se
debe dar a dicho cambio” (Michel Foucault).

La organizacién de lo que inicialmente se ha
llamado centro experimental en pedagogia,
proporcionara al instituto el espacio para la
construccion de practica pedagogica, lo que
permitira tener comprensiones diferenciadas
para la formulacién de propuestas pedagégico
— didacticas relacionadas con las tematicas
relaciones ciudad / escuela ciudad, infancia,
culturas juveniles, poblaciones diversas, pobla-
ciones vulnerables.
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Una pedagogia que reconozca la diversidad cul-
tural de la poblacion, expresada en sus diferentes
modos de pensar, sentir, actuar, no solo reduce
la inequidad del sistema educativo sino que cons-
truye una visiébn mas integral de la realidad, del
mundo; una vision no autoritaria, ni hegemaonica
ante los diversos modos y formas de relacion
en la escuela, que debe reflejarse en comporta-
mientos de solidaridad, tolerancia, etcétera.

Pero el reconocimiento de la diversidad cultural
no solo se refiere al reconocimiento de las dis-
tintas etnias o grupos de poblacion. De mane-
ra prioritaria, incluye el reconocimiento de los
mundos de los nifios y jovenes, esencialmente
distintos a los mundos de los adultos. Educar
a partir de los mundos de los nifios y jovenes
significa disefiar procesos pedagogico — didac-
ticos partiendo de sus intereses, de sus repre-
sentaciones, de sus modos de relacion, todo lo
cual no puede hacerse de manera empirica y
espontanea.

Una pedagogia que reconozca
la diversidad cultural de la
poblacion, expresada en
sus diferentes modos de
pensar, sentir, actuar, no
solo reduce la iniquidad del
sistema educativo sino que
construye una vision mds
integral y compleja de la
realidad, de los mundos;
una vision no autoritaria,
que reconozca los diversos
modos y formas de relacion
en la escuela, que debe
reflejarse en comportamientos
de solidaridad, tolerancia,
convivencia.

1. Se refiere a experiencias que por su desarrollo y contenido han sido marginales o se han
desarrollado al borde del sistema, es decir, que permanecen, independientemente de que hayan
sido reconocidas por la estructura educativa formal; también a experiencias que no hayan sido
apoyadas institucionalmente o aquellas que han propuesto esguinces a las politicas educativas
de la ciudad.

13



16

NO

Dino Segura desde el laboratorio pedagégico de la Escuela Pedagdgica Experimental

Una mirada renovada

El Laboratorio Pedagégico de la
Escuela Pedagogica Experimental
ha visto participar en sus proyectos
a cerca de 80 maestros. A lo largo
de una década ha llevado a cabo
nueve proyectos de investigacion,
tres de los cuales se han realizado
con Colciencias y seis con el IDEP.
Igualmente, ha participado en
numerosos eventos con ponencias
y tiene varios escritos en revistas
especializadas.

Dino Segura, director de la Escuela Pedagdgica
Experimental (EPE) compartié con Aula Urbana
su experiencia de casi diez anos en el Labora-
torio Pedagdgico que funciona en su institucion.
Las razones que han permitido la vinculacion
de los maestros a este espacio pedagdgico son
basicamente la busqueda de acompafamiento, la
busqueda de oportunidades para enriquecer las
actividades y los proyectos que se plantean desde
la escuela y la necesidad de apoyo para realizar
las sistematizaciones de experiencias. Los miem-
bros se han vinculado al laboratorio, por lo gene-
ral, por invitacion de un miembro del grupo.

Los fundamentos de este laboratorio son:

* Propugnar por una concepcion de escuela dife-
rente a la tradicional.

» Hacer cuestionamientos sobre los fundamentos
y las practicas pedagdgicas.

Segun Dino Segura, no se trata de que los maes-
tros hagan mejor lo que estan haciendo sino de
que hagan otra cosa. Asi, cambian los énfasis, las
metas y las practicas.

El laboratorio utiliza como formas de trabajo semi-
narios, grupos de investigacion, preparacion de
escritos y enriquecimiento de practicas puntua-
les.

La importancia de la investigacion se explica den-
tro de este proyecto porque los procesos, desde
una perspectiva pedagdgica, garantizan que una
investigacion valga la pena, por la profundizacion
disciplinaria que exige, por la necesidad de una
mirada pedagdgica renovada y por las proyeccio-
nes que se dan en el grupo mismo y el recono-
cimiento que generan.

Respecto a los resultados, estos son de importan-
cia tan solo cuando se proyectan como un valor a
la comunidad académica.

Metodologia de las interacciones

La metodologia que se emplea en el trabajo del laboratorio incluye la con-
versacion comprometida, la sinceridad de la conversacion, el dialogo entre
maestros, el argumento desde la practica y el reconocimiento de cualidades e
iniciativas de mejoramiento.

De igual manera, las vivencias compartidas, la certeza acerca de la comple-
jidad del ser humano, la importancia de las relaciones entre seres humanos
por encima de las relaciones entre maestro y alumno o entre investigador y
maestro y el poder ir mas alla de los papeles.
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El centro de memoria en educacion y pedagogia para Bogota

A la busqueda de la memoria colectiva

““Asi la busqueda de la memoria colectiva (perdida o recuperada) deviene
en el fondo la basqueda de las estrategias que le permiten a una sociedad
0 a un grupo tener conocimiento de si mismo, de manera que se logre
una solucion de continuidad e identidad frente al tiempo y al pasado”.’

a memoria, entendida como lo propone
I el socidlogo francés Maurice Halbwachs
(1950)?, “es el proceso social de recons-
truccion del pasado vivido y experimentado
por un determinado grupo, comunidad o so-
ciedad”. Esta idea de memoria colectiva se
encuentra asociada a los sentidos, las sensa-
ciones, lo experimentado por alguien; asi se
constituye en un esfuerzo de permanencia en
el tiempo, de reconocimiento en relaciéon con
otros, de identidad e identificacion.

La memoria no sdélo es informativa de algo
que ocurrio, es comunicativa de aquello que
las experiencias produjeron, motivaron y
despertaron. La memoria permite inventarse
y reinventarse el pasado, la experiencia y la
sensacion tantas veces sea necesario y segun
lo que se quiera y desee narrar. Los grupos
sociales tiene la necesidad imperante de in-
ventar sus recuerdos y construir su memoria
a través de la palabra y del contacto.

Justamente en ese contacto con el otro se
reconstruye e inventan los recuerdos; alli se
seleccionan, pintan, conmemoran y reme-
moran, de tal suerte que sin importar que los
eventos hayan existido, mas alla de cémo se
elige recordarlos, éstos permiten la invencion
de aquello que se vuelve habito, costumbre y
practica de vida. En la seleccién de lo qué es
conservado como objeto memorable o como
hecho que da cuenta del pasado, los recuer-
dos colectivos son traidos a conciencia de
forma colectiva, definiendo los territorios sim-
bélicos que se vuelven propios de un grupo
social.

La memoria y el recuerdo, en tanto com-
partidos, constituyen al grupo, al colectivo,
otorgandoles identidad y permanencia en la
celeridad del mundo y en la continuidad de
movimiento que significa la vida. Asi, en pa-
labras de Halbwachs, los marcos sociales de
la memoria colectiva: (espacio y tiempo) fun-
cionan como puntos de referencia, como te-
rritorios donde es posible situar el recuerdo in-
dividual que se constituye como colectivo. De
los dos, el espacio es quizas el que con mayor
fuerza le da existencia al recuerdo, ya sea por
SuU permanencia o por su ausencia. Espacio
y objeto por su materialidad traen recuerdos,
evocan y convocan. El espacio y el objeto dan
una cierta estabilidad a la memoria, producen
la ilusién de permanencia en el tiempo.

Miguel Angel Aguilar D.

El IDEP, a través del proyecto Centro de Memo-
riaen Educacién y Pedagogia (CMEP-IDEP), se
propone concentrar, reunir, situar, pero también
movilizar y poner a circular objetos, imagenes,
espacios que permitan y posibiliten el encuen-
tro de maestros, investigadores y ciudadanos
en la tarea de constituir el territorio simbdlico
sobre el cual es posible definir recuerdos vy, por
tanto, la memoria educativa y pedagoégica de
la ciudad, por medio y con los sujetos sociales
que se sientan convocados a un espacio como
éste.

El CMEP-IDEP se propone como un punto de
encuentro en el que es posible el proceso social
de reconstrucciéon del pasado vivido y experi-
mentado por los maestros y maestras, por los
estudiantes, por los ciudadanos y ciudadanas,
en torno a las practicas educativas y pedagoégi-
cas de la ciudad. Es un territorio de emergen-
cia del recuerdo, de invencién del pasado, de
la historia educativa y pedagégica de Bogota,
es un esfuerzo de permanencia en el tiempo
del saber pedagégico, del saber educativo, el
cual no reposa en la historia oficial sino en la
piel, en las experiencias, en las sensaciones de
los sujetos sociales que habitan y transitan la
ciudad.

El CMEP-IDEP, mas que un lugar informativo
de algo que ocurrid, que se dijo, que se propu-
SO, es un espacio comunicativo de aquello que
las experiencias pedagdgicas produjeron, moti-
varon, despertaron e incitaron en los ciudada-
nos. En el CMEP-IDEP, la memoria educativa y
pedagdgica permiten inventarse y reinventarse
el pasado de la ciudad desde un lugar distinto,
desde la experiencia, la sensacion y el sen-
timiento; por lo que no es una Unica memoria, ni
un unico recuerdo, es su produccion y recom-
posicion tantas veces sea necesario y para los
propdsitos deseados, desde donde sea posible
narrar el saber pedagégico como un saber vivo.
En el CMEP-IDEP, maestros, investigadores y
ciudadanos en general podran inventar sus re-
cuerdos, construir su memoria mediante la pa-
labra, el contacto y la cercania.

1. Tomada de la seleccion y traduccion del libro Fragmentos de la Memoria Colectiva, de Mau-
rice Halbwachs, realizada por: AGUILAR. Miguel Angel. (1991). Revista de Cultura Psicolégica,
Afio 1. Numero 1. México, UNAM. Facultad de Psicologia.

2. Libro que se encuentra disponible en http/blues.es/atenea/num2/Halbwachs.pdf
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La creacion de un

centro de memoria de la
educacion y la pedagogia
es una apuesta por
hacer visible una parte
importante de nuestra
historia cultural que

ha sido excluida de las
tradiciones académicas y
de la memoria colectiva.

a memoria es una parte central de toda
I sociedad. Ella constituye un dispositivo
cultural complejo a través del cual no
solo se manifiesta aquello memorable sino lo
que se ha considerado digno del olvido. Tanto
lo memorable como lo que ha sido excluido de
la memoria son el efecto de mecanismos de
poder y de saber, de tal forma que en la memo-
ria social, antes que una democracia, opera un
juego de poder y de saber en donde distintos
grupos sociales pretenden controlar el memo-
rando (aquello que debe ser memorizado y, por
tanto, aquello que debe quedar excluido de la
memoria colectiva).

La creaciéon de un centro de memoria de la
educacion y la pedagogia es una apuesta por
hacer visible una parte importante de nuestra
historia cultural que ha sido excluida de las
tradiciones académicas y de la memoria colec-
tiva. A pesar de su papel en la constitucion de

El historiador Carlos Noguera explica la importancia de un centro de memoria
Rememorar el pasado, reconstruir el presente y sonar el futuro

nuestras coordenadas sociales, la escuela, el
maestro y la pedagogia no han sido dignos de
ocupar un lugar destacado en la historia aca-
démica, mientras que en las representaciones
sociales se encuentran asociados a su funcién
disciplinaria, en detrimento de las demas di-
mensiones culturales. Un centro de memoria
para la educacion y la pedagogia en el Distrito
Capital es una apuesta por el replanteamiento
del lugar de la escuela, del maestro y de la
pedagogia, por propiciar y fomentar la refle-
Xién y discusion colectiva sobre su papel y sus
funciones en nuestra ciudad.

Construir memoria educativa y pedagdégica no
s6lo es rememorar el pasado sino construir, re-
construir el presente y sofar el futuro de una
institucion, un sujeto y un saber que a pesar de
sus raices disciplinarias, han sido y seran un
dispositivo cultural central en la conformacién
de sujetos y subjetividades”.
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Las lineas tematicas del IDEP

NO

Infancia, culturas juveniles,
escuela-ciudad, poblaciones
diversas y vulnerables

Las lineas tematicas relaciones pedagogia, ciudad y escuela, pedagogia e infancia,; pedagogia, escuela y culturas
juveniles, pedagogia y reconocimiento de las poblaciones diversas y pedagogias para poblaciones vulnerables
funcionan de manera transversal respecto a las acciones de los tres proyectos que el IDEP ha concebido como
pilares de su accion dentro del Plan de Desarrollo (2004-2008), a saber: Observatorio Pedagogico, Laboratorio
de pedagogia y Centro de Memoria Pedagogica de Bogota, D.C. A continuacion mostramos los lineamientos
basicos que propone el IDEP frente al desarrollo de estas lineas.

Pedagogia, escuela y culturas juveniles

El sentido de enunciar, desarrollar y hacer funcionar transversalmente la
linea tematica Pedagogia, escuela y culturas juveniles implica apoyar,
rastrear, monitorear y difundir el potencial pedagdgico y educativo que
comporta la juventud como grupo etéreo, pero, sobre todo, como cultura
dinamica, cambiante y en permanente evolucion.

Se busca, entonces, desde este trabajo de linea que plantea el IDEP,
potenciar el valor y el contenido cultural, sin el cual la escuela no podria
explorar nuevos y variados campos de accion pedagdgica, cuyo soporte,
sentido y fortaleza incide en los jévenes. Ello desde luego también cons-
tituye un reto para los maestros y el entorno en el cual la escuela existe y
se localiza, por lo cual el trabajo debe hacerse de manera conjunta.

Otras miradas frente a los
ejes tematicos

Interesados en conocer los
planteamientos que estan haciéndose
en espacios distintos al IDEP respecto a
la importancia de conocer experiencias
investigativas y de hablar hoy de
tematicas como relaciones entre ciudad
y escuela; infancia; culturas juveniles

y reconocimiento de las poblaciones
diversas abrimos nuestras paginas a los
expertos. Estas son sus apreciaciones.

1 Coordinador de la linea de Investigacion
Jovenes y Culturas Juveniles. Departamento de
Investigaciones Universidad Central

¢ Queremos que los jovenes realmente

cambien la estructura como tal?
Manuel Roberto Escobar’

“Mientras Europa tiene la mayor parte de su poblacion adulta y
envejeciendo, América Latina tiene gran parte de su poblacion
en nifiez entrando a la forma de ser joven. Aqui hay una primera
preocupacion de tipo poblacional que se da hacia la década del
80 y que concierne a un incremento en el numero de ciudada-
nos. Pero también aparecen preocupaciones como la incidencia
de estas generaciones en las dinamicas culturales. Muchos de
los fendmenos de los paises involucran a los jovenes y muchas
de sus formas de ser de actuar, de expresarse, de vivir afectan
nuestra organizacion social. Otra preocupacion que también se
da es la que concierne al ordenamiento de los sujetos, al con-
trol de las nuevas generaciones, a la reproduccion del siste-
ma social: ¢quién lo va a reproducir? Los nifios y los jovenes.
¢,Coémo van a hacer ellos en una época de tantos cambios? El
relevo generacional implicaria unas nuevas personas listas para
ingresar en el sistema productivo y para reproducir el sistema
social vigente capitalista y global. ;Qué sujetos necesitaria la
globalizacion? seria la pregunta, y en ese sentido, ¢qué ideal
de sujeto joven seria el que estamos inventando, produciendo
y creando? Cuando los jévenes de carne y hueso se salen de
esos ideales, de esas formas de ser previstos deviene la preo-
cupacion social. Hoy dia ya no se habla de emancipacion del
sistema social. Para eso si no queremos los jévenes, para esos
lugares no se los invita, ni se los convoca, ni queremos sus sub-
jetividades. Queremos que transformen, que dinamicen, pero la
pregunta es si queremos que realmente cambien la estructura
como tal, la forma politica o que mas bien colaboren, se inserten
y reproduzcan un poco mejor las condiciones de lo que estamos
viviendo ahora”.

AULA
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Pedagogia y poblaciones diversas

El concepto de pedagogia y poblaciones diversas se refiere fundamental-
mente a los propdsitos que la Administracion ha establecido en su Plan
de Desarrollo 2004-2008, los cuales, traducidos en la accioén particular
del IDEP, pretenderian reconocer las variadas, multiples y complejas ex-
presiones que habitan y se producen en la ciudad y particularmente en
la escuela, dentro de dominios particulares como la cultura, el arte, la
sexualidad, lo étnico, lo religioso y desde luego lo social y econdémico.
Asi mismo, el instituto las ubica, visibiliza y favorece el ejercicio pleno
de sus formas y manifestaciones en el entendido de que la pluraridad es
sustento de la democracia y de la participacion real.

La pedagogia para poblaciones diversas quiere, entonces, enfatizar su
importancia y valor pero sobre todo sefalar el papel y la funcién estratégi-
ca que la escuela y la educacién tienen para su reconocimiento, respeto,
convivencia y ejercicio de sus practicas y principios.

Pedagogia y poblaciones vulnerables

El IDEP ha encontrado que el concepto de vulnerabililidad es particu-
larmente util para dar una mirada integral de las situaciones de riesgo
que rodean a los nifios, nifias y jovenes, pues permite evidenciar la situa-
cion de desventaja en el ejercicio pleno de sus derechos y libertades. La
vulnerabilidad educativa hace referencia a la incapacidad que tiene la
escuela de dar respuesta a la distribucidn inequitativa del conocimiento y
a la pervivencia de aprendizajes poco significativos para los nifios, nifias
y jovenes. Este tipo de educacién escolar excluye socialmente a los ni-
fos en tanto no les permite contribuir activamente a la transformacion de
su medio, articularse con las demandas de la economia en la sociedad
compleja e incorporarse a la participacion ciudadana.

Los nifios, las nifias y los jovenes son receptores de las acciones de los
adultos, pero también pueden aprender a ser protagonistas de su pro-
pio desarrollo. Para lograr que ellos y ellas se conviertan en agentes de
transformacion de si mismos y de la sociedad, y a su vez la escuela se
convierta en un factor de proteccion y no de exclusion, el IDEP propone
pensar la pedagogia para las poblaciones vulnerables con la intencién de
promover que los nifios nifas y jévenes:

» Conozcan sus propias potencialidades, sus derechos y sus opciones
* Expresen sus necesidades, sus deseos y sus anhelos.

» Tracen caminos, formulen alternativas y emprendan acciones.

« Participen responsablemente en la edificacion de su propia vida.

Y que las instituciones educativas:

* Les procuren un entorno adecuado, generador de crecimiento.

» Les ofrezcan opciones para el desarrollo de su potencial.

» Creen espacios para su participacion activa.

* Permitan que el maestro haga su propio proceso personal y se piense
como un adulto significativo para el nifio, la nifia, el y la joven.

» Aborden integralmente la formacion del ser humano.

* Promuevan el desarrollo pedagogico de la institucion, la calidad de vida
de sus estudiantes y el fortalecimiento de la comunidad educativa.

Una perspectiva desde

lo étnico
Hernando Bravo Pazmifo?

“La etnoeducacion, cuyos planes vy
programas han sido propuestos y di-
sefiados por expertos ajenos a las co-
munidades, aunque atienden algunos
niveles de participacion de los indige-
nas, permiten algun nivel de apropia-
cion de las herramientas provenientes
del conocimiento occidental, pero no
necesariamente llegan a reflejar (un
dificil propésito) la condicion de los
indigenas, sus concepciones de vida,
sus cosmovisiones y referentes cul-
turales. Quiza se proponen traducir
la cultura, pero acaso ¢ ésta es tradu-
cible?

Muy distinta la perspectiva de la edu-
cacion propia que elaboran los indige-
nas, mediados no importa por quiénes.
Esta perspectiva sefnala diferencias
notables con la educacion occidental
y, por tanto, un didlogo aun esta le-
jano. Pero esa educacion la realizan
los integrantes de los grupos indige-
nas dentro de sus comunidades, es
vivencial, atiende a la vida en comu-
nidad, esta estrechamente ligada con
las pautas de organizacién social y a
las actividades de subsistencia, dentro
del contexto natural que se desarrolle
su vida. No esta mediada por una ins-
titucion (la escuela) desde donde se
imparte el conocimiento que poseen
algunos expertos. Para ellos, el cono-
cimiento se construye socialmente en
la interaccion con el ambito en que
viven. Sus expertos no se han esco-
larizado sino en la propia cotidianidad
y por generaciones. Si asumimos esa
perspectiva, si la debemos respetar,
entonces el dialogo intercultural impli-
cara mas que un diseino curricular”.

2 Investigador, Licenciado en Espafiol y Literatura, Magister en Antropo-
logia Social.
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Pedagogia, ciudad y escuela

Son muchas las voces que aludiendo a la vida en la ciudad han
hecho comentarios — no sin razén — que hablan de como, a pesar de
que somos mas de siete millones de habitantes en Bogota estamos
solos, cada uno en su mundo. Estas voces igualmente hablan de
cémo lo que nos es mas cotidiano nos resulta en la mayoria de las
veces extrano y peor aun, desconocido.

La ciudad un ausente en la escuela por cuanto sus fronteras se han
naturalizado. La jerga educativa habla de lo extraescolar fundamen-
talmente como todo aquello que sucede por fuera de la escuela.
¢, Como seria un maestro o maestra que educa con, en y para la
ciudad? ;Coémo seria una maestra o maestro que tiene la ciudad
como aula de clase y como principio que orienta esta vivencia el
imaginario de una ciudad incluyente, una ciudad donde cabemos
todos en condiciones dignas, una ciudad sin indiferencia?

En este sentido se formulan otros interrogantes que pueden ayu-
dar a redimensionar esta relacion; ¢ qué sabemos de la ciudad y de
sus maneras de habitarla? ;Qué percepciones tienen, de la locali-
dad donde laboran, sus ciudadanos y sus organizaciones? ¢ Dénde
esta el cotidiano existir de generaciones de habitantes que dieron
y dan forma y sentido a la ciudad? ;Donde esta la historia social,
la historia de las mentalidades, los objetos cotidianos, el patrimonio
histéricamente construido y tan necesario como referente? §como
movilizarse dentro de un tejido social complejo? ¢ Qué lugares habi-
tan los estudiantes que comparten gran parte del tiempo laboral del
maestro? ;donde se rednen mientras discurren sus pensamientos,
deseos y temores?, ; Qué actitudes tener para generar coherencia y
ganar confianza entre la comunidad escolar que acompana la aven-
tura intelectual y moral? ; Como la pedagogia apoya esto?

Necesitamos sacar a los nifios y las ninas del aula y llevarlos a cami-
nary a conocer la ciudad y que ella sea habitable, transitable y ama-
ble. La infancia debe concebirse en relacion con los espacios que
habita, asi como la juventud. Tener escuelas aisladas de la ciudad
es enajenar a la nifiez de su realidad.

La escuela abierta reconoce la diversidad y riqueza educativa del
medio y se involucra activamente en la construccién de un lugar, la
localidad, la ciudad justa que todos queremos y necesitamos.

Twcativa y ol Desarredle Pedaganica, 1K Santa Fe de Rogpotd, DL, Colpmmdnia Mo | Agete - wpticemler de |

La ciudad invisible
Danilo Moreno?®

“Como investigador he trabajado el tema de ciudad desde el ano
1993. Especificamente respecto al tema escuela y ciudad resulta
muy importante recordar el proyecto Las mediaciones urbanas en
los procesos cognitivos de los jovenes. Ciudad educadora y es-
cuela (1998-2000), realizado con el auspicio del Instituto de De-
sarrollo Pedagdgico Investigacion que utiliz6 como hipoétesis cen-
trales: (a) la ciudad es una mediacién forjadora de una forma de
conocimiento, inestable, moévil, multiple, fragmentada y simultanea,
(b) el hipertexto, como una de las narrativas contemporaneas, es
una de las formas en que los jovenes se apropian de la informacion
y del conocimiento y por tanto de la ciudad; (c) la ciudad nueva esta
mas cercana a lo transitorio que a lo estable, a lo ndmada que al
arraigo. Por tanto, se debe pensar en una educacién con una nue-
va estructura, mas préxima a la idea de red que a la de sistema.

La investigacion se centrd en buscar las imagenes de ciudad que
tienen los jovenes, utilizando como metodologia de trabajo los talle-
res literarios en los que se obtenian relatos en torno a la ciudad
desde la escuela. A dichos relatos se les aplicé un modelo semié-
tico de analisis, con el fin de establecer la imagen de ciudad que
construyen los jévenes. Los resultados de este trabajo se publica-
ron en el libro Relatos de ciudades posibles, ciudad educadora y
escuela, editado por Fundaurbana y el IDEP (2001). Dicha publi-
cacion se distribuyd gratuitamente en todos los colegios publicos
de Bogota”.

3 Comunicador social, Magister en comunicacion, investigador y escritor.
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Pedagogia e infancia.
Los nifnos y ninas son sujetos de derechos

La linea tematica pedagogia e infancia esta orientada a mostrar las con-
cepciones de nifiez e infancia que los adultos y jovenes que circulan en
la escuela tienen y hacen efectiva en sus relaciones pedagdgicas. Hacer
visible estas concepciones permite fundamentar pedagdgicamente el res-
peto por los derechos de los nifios y las nifias y desde alli generar, apoyar
y potenciar experiencias pedagdgicas intersectoriales, transdisciplinarias
e interdisciplinarias.

La infancia es horizonte fundamental de reflexién, visibilizacion, investi-
gacion y sistematizacion pedagdgica para el IDEP, pues busca promover
desde sus tres proyectos miradas culturales y pedagdgica de infancia en

la que nifios y nifias son sujetos de derechos, en la perspectiva de que la
sociedad y el Estado en su conjunto reconozcan en la practica cotidiana
e institucional, asi como en la gestion de las politicas publicas, que nifios
y nifas son humanidad en desarrollo.

Le apostamos a una pedagogia transformadora de la escuela y forma-
dora de la infancia en el sentido de crear sistemas de relaciones, es-
cenarios pedagogicos y situaciones de aprendizaje en las que la nifiez
experimente y se forme en un espiritu de vida digna que humanamente
responda a la realizacion de los derechos de los nifos.

A la infancia aun no
se le da la importancia

que merece
Maria Cristina Garcia*

“La primera infancia es una época de especial potencial
para el ser humano y, al mismo tiempo, de especial fra-
gilidad. El desarrollo que se da en el individuo en sus
primeros afios no es comparable con el que se da en
ninguna época, ello implica que lo que hagamos con
la infancia va a hacer definitivo en el desarrollo de los
individuos.

Al tiempo que es un momento de especial potencial
para el desarrollo es una época de especial fragilidad
porque es cuando existe el mayor riesgo de que aque-
llas variables en el ambiente que limiten el desarrollo de
un ser humano, le hagan dafo para el futuro. Un infante
que es deprivado de las condiciones para su desarrollo
armonico durante esos primeros afios puede tener con-
secuencias de diverso tipo para toda su vida.

Desde el punto de vista de las sociedades, la inversion
en la primera infancia es una de las mas rentables en
términos de desarrollo. Lo que se haga por un nifio en
educacion y en desarrollo adecuado es lo que mayor
beneficio econémico le puede brindar a un pais en un
futuro porque garantiza poder prevenir problemas y
lograr mayor produccion social del individuo en los am-
bitos econémico, humano y social.

En los ultimos tiempos ha habido varios movimientos
que han logrado que se le dé mas atencion a la infancia.
Esto se ha visto reflejado en un crecimiento de la con-
ciencia sobre esta etapa de vida pero infortunadamente
todavia no es suficientemente importante”.

4 Sicdloga con estudios de Maestria en Investigacion Educativa, Doctora
en Educacion.
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ASI NOS VEN,
ASI NOS LEEN

Maestros, maestras e investigadores del area de la
educacion nos dieron sus apreciaciones acerca de
como ven al magazin Aula Urbana, qué opinan de sus
contenidos y qué desean que cambie.

Alejandro Vasquez Wilches
Instituto Educativo Distrital Provincia de Quebec

Aula Urbana me parece un importante medio para difundir el trabajo
de los maestros. Siempre se tiene la creencia de que el trabajo del
maestro se limita a lo que hace en el aula y ese trabajo muy pocas
veces se ve fuera del aula y menos aun por fuera de la institucion.
Aula Urbana es un excelente espacio para mostrar que si hay co-
sas para hacer y que si hay maestros que estan haciéndolas.

Dolly Rocio Ayala
Colegio El Rodeo

Me parece muy importante que haya un medio de comunicacion
entre los maestros y entre las instituciones para que conozcamos
las propuestas y los proyectos que realizamos y, de este modo, nos
animemos a hacer cosas diferentes. Me preocupa mucho que en
los colegios no se saca el tiempo para leer el magazin, apenas se
hojea prestando atencién sélo a lo que nos interesa en particular.
Creo que el periddico esta subutilizandose.

Alejandra Delgado
Instituto Educativo Distrital El Porvenir

Me parece un medio de comunicacién importante porque no sélo
muestra los trabajos o los proyectos que estan trabajandose en este
momento en los colegios sino también los trabajos que realizan los
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Hilda Mercedes Ortiz
Instituto Educativo Distrital Alemania Solidadria

Creo que Aula Urbana es un medio muy importante porque es la
voz de los maestros que reflexionan sobre la pedagia, que innovan
y que se interesan por investigar. Es una quia para quienes quieren
mejorar su trabajo pedagogico.
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