Inglbiba para la Investigackn
v al Dasarmallo Padagagico, IDES

Secalaria de Educacion
de Bogatd, D.C.

uevaos yvientos
carren 2n la
ensefianza y el

aprendizaje de |a lectura
¥ la escritura en la

Capital. Maestros e
investigadores comparien
SUS EXPErienclas
pedagogicas.

Lea nepstro bema central
desdela pégina d

TEMA CENTRAL Conversatorios con Aula Urbana

4 Ensenanza de la lectura v la escritura 12 Lectura v escritura en la ensenanza:
en Bogota < Los hijos de nadie?

6 Lectura y escritura 15 Asi trabajan los Equipcs Pedagdgicos Locales [VII)
El arbol magico de los dos frutos Equipo Pedagigico Localidad Suba

B Leer y escribir con alegria 13 Observatorio Local de Politica Educativa
Ruta de viaje de una propuesta pedagogica Toma el pulso a la vida educativa en la Capital




provechando la grata coincidencia de la declaracion

de Bogota como Capital bundial del Libro 2007 v el

mento de la lectura en la politica piblica de la Alcal-

dia Mavor de Bogota, que plantea dentro de sus prioridades:

“fortalecer |as instituciones educativas en todos los niveles de

la educacion formal para que estén en condiciones de formar

lectores v escritores que puedan hacer uso de la ectura v la es-

critura de manera significativa v permanente” hemos querido

abrir un espacio de reflexion, debate v analisis sobre los pro-

cesos de lectura v escritura, su significacion en la escuela v el
papel que ocupan en la sociedad v en la cultura.

Lectura, escrituray la

transformacion de lo cuftural

*Zue gios 58 [Eoien de bos librs que ks ha sido dado
Esrbir, Yo Me [3ci0 de aquellas que me fe dado leer.
Jorge Luis Borges

El alfabetismo v la alfabetizacion han sido asociados am-
pliamente v durante mucho tiempo con la adquisicion del co-
digo convencional de la lectura v [a escritura. Desde esta pers-
pectiva, un sujeto estaria alfabetizado cuando accede a los
codigos que le permiten traducir una serie de signos en soni-
dos que conjugados se convierten en palabras.

De otro lado, las reflexiones de grandes pedagogos. las in-
vestigaciones de diversas disciplinas v el desarrollo de as teo-
rias que ocan o rodean los procesos del alfabetismo, lo han
entendido como un proceso continuo Que Comienza a cons-
truirse desde antes del naci-
miento v evoluciona a lo largo
de toda la vida del individuo.
En este proceso se involucran
aspectos de tipo cognoscitivo,
emocional, social cultural v
educativo, que interaccionan
para dar lugar a transforma-
ciones en el pensamiento v en
la comprension del mundo.

La lectura v la escritura no
son entonces asuntos exclu-

- /ﬂ"l.%

sivos de la escuela ni de los primeros afios de ensefianza y
aprendizaje. En sentido amplio, son asuntos inherentes a cual-
quier cultura humana, donde los sujetos producen e intercam-
bian significados y sentidos: son procesos que constituyen ob-
jeto e instrumento en la escuela. Aprender a leer v a escribir es
la posibilidad de redescubrir el mundo a partir de otros codi-
gos, simbolos v sentidos. 5in embargo. en ocasiones, la ense-
fanza v aprendizaje de estos procesos se convieren en actos
puramente mecinicos, desprovistos de sentido v significado
qgue cautiven los sujetos que se aproximan por vez primera a

la convencionalidad del mundo alfabetico.

Una vez se alcanza la “alfabetizacion™ —entendida como
logro tecnico— de los estudiantes, vale la pena revisar si la es-
cuela_ la familia v la sociedad propenden por crear o propi-
ciar estrategias que favorezcan el incremenio de la lectura v
la escritura como procesos que en v por si MiSMOS generen
goce, aprendizaje v descubrimiento de otros conocimientos
v habilidades.

Pensar en la evolucion v desarrollo del ser humano no
puede ser ajeno al analisis de fos procesos de lectura v es-
critura como instrumentos que posibilitan el desarrollo del
pensamiento, el lenguaje. las habilidades_ las actitudes v los
conocim ientos, elementos gque han permitido a la humanidad
la comprension y transformacion del mundo.

Leer v escribir no son solamente actos mecanicos de codifi-
cacion vy decodificacion de siznos, sino que constituyven instru-
mentos, que como lo propone Daniel Cassany, a proposito de
la escritura, reestructuran la conciencia. A traves de los proce-
so5 de lectura v escritura se transforma no solo la actividad in-
telectual del sujeto sino su comportamiento, su comprension
del mundo v su propia constitucion subjetiva.

Caon la lectura v la escritura los sujetos desarrollan el mas
alo nivel de mediatizacion de sus procesos psicologicos, pues-
to que leer v escribir hacen po-
sible analizar los fenomenos del
idioma v del lenguaje, cumplen
con funciones sociales v comu-
nicativas, complejas y diferidas
en el tismpo v apoyvan el proce-
so0 de mediatizacion de la reali-
dad, potenciando el sentido de
historia, de desarrollo humaneo
v de materializacion del pensa-
miento, #
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Bl mejor caming para lograr & ransformacian de

¥ 3 fraves de elas apor-
1ar a la calidad oe I eAUCcason, B5 asumir relns
¥ COMPPOMiE0Ss Consiqo mismo ¥ con el colecivo
de Io5 aciores dd procesd educathn.

i los maestros queremos ser mediado-

res de |lectura y escritura debemos for-

marnos como lectores v escritores. Exta
&5 una conviccion en la Red Podemos Leer y
Escribir, porgue tenemos la certeza de que no
basta conocer en que consisten los procesos
de lectura v escritura, es necesario vivirlos para
ser sensibles a los pmnumd: otros v estar en
capacidad de comprenderlos v orientarlos.

Para favorecer esta form acion gue nos permi-
te crecer como personas y como profesionales,
es necesario destinar tiempo para leer de mu-
chas maneras v con muliples proposios: lectura
indmvidual, colectiva, silenciosa, &n voz atta. Lec-
tura gratis, &s decir, por la necesidad personal de
gozamos los texios para rescatar vivencias; para
informarmos, para aprender para conocer inno-
vaciones, para reflexionar sobre nuestro propio
proceso lector.

Para formamos como mediadores esper-

tos, disponem os de estrategias como:

El encuentro de pares, una estrategia de
autoformacion potents

Los maestros nos sabemos poseedores de
un saber v creemos firmemente que los inter
cam bios pedagogicos son un escenario para la
continua transaccion de saberes entre pares. Paor
ello, =s importante, como en las Redes, organi-
Zzar encuentros permanentes donde ponemos
&n comin practicas referidas a la ensefanza de
la lengua escrita; en lo didactico com partimos
descubrimisntos, propusstas v creaciones y las
analizamos criticaments, reflezionamos v las
miraros para abordadas a la luz de documen-
tos conceptuales v metodologicos.

Cuando los masstros dialogamos v reflexio-
namos en grupo sobre o que hacemos v como
lz hacemos, nos formlecemos para asumir ef
retn de cambiar, & pesar de las incertidum bres,
temores v resistencias, sabemos parte de un co-
lective nos da la fuer=a necesaria, la seguridad

v el impulso para continuar.

Los enceentros zon fundamentales para =l
reconocimiento v valoracion como maestros.
Hoy en dia, &5 una necesidad la reflesion so-
bre &l quehacer pedagogico, |a contrastacion

Ser mediadores de lectores v escritores

Un reto de autoformacion

U Aba Luz Castafeda Alvarez

Mo basta conocer
€n gue consisten
los procesos de
lectura v escrifira; es
necesario vivirlos para
ser sensibles a los
procesos de otros v

para estar en capacidad
de comprenderlos v
orientarlos.

permanente de nuestra practica con los pares
v con bos desarmollos soricos.

La actualizacion permanente, requisito
para transformarmnas

Sabemos que el conocimiento se va trans-
formando: por ello necesitamos actualizarmnos
para enriquecer nuestro saber pedagogico y
aszi transformar el hacer en 2l aula. Para alcan-
Zar este proposito, para transformarmos perso-
nal v profesionalmente son determinantes el
contacio con expertos por medio de comoer
satorios, talleres o conferencias. |z exploracion
y apropiacion de bibliografia literaria v peda-
gogica, las nuevas tecnologias v la interaccion

con |os medios.

La promocion de la lectura, la importan-
cia de |a oralidad en la escuela, los procesos
de aprendizaje del lenguaje escrito, el conoci-
miento ¥ wso de la literatura infantil ¢ juvenil
la organizacion de una biblioteca =l procesa-
miento de libros_ los criterios de seleccion de
libros, la produccion textual la evaluacion del
aprendizaje lector v escritor son, entre otros
algunos temas en bos cuales necesitamos cuali-
ficarnos si queremos ser mediadores expertos,

La autnformacion se complenenta con la
asistencia a eventos pedagogicos como semi-
narios, congresos, ferias ¥ foros relacionados
con el ema, donde siempre aprendemos, para
quUE Mo SEArE DT solo turistas del .-uJ:lvl.-.rI quE V-
mos de escenario &n escenario sin que ello nos

transforme y nos lleve a transformar.

La estrategia de circulos o grupos de
miaesiros

Encontrarnos cuando lo deseamos v lo ne-
cesitamos para conversar sobre lecturas y k-
bros para producir materiales escritos. es au-
toformarmos. En esos encuentros com partimos
sentimisntos y emociones, construinos y de-
batimos argumentos, visiones del mundo, nos
interrogamos. Sin lugar a dudas, con esta es-
trategia crecemos como lectores y tenemos la
paosibilidad de descubrir la literatura; valorarla
seleccionarla y gozarla.

Cuando nas fermamas come lectores v es-
critores, estamos en mejores posibilidades de

smprender acciones en 2l aula e institecion

Las acciones deben generar anmbientes de
aprendizaje gque favorezcan la formacion de
lectares y escritores v la creacion en la escue-
la de una cultura escrita. Debemos desarrodlar
propuestas de trabajo en 2quipo que ayuden a
revizar las metodologias para abordar [a ense-
fianza del lenguaje =scrito, 2 romper esquamas
tradicionales y a motivar &l aprendizaje v uso
de la lectura y la escritura.

Algunas acciones de mediacion que han
:.idupmh:da: por m uchos docentes son los fes-
tivales literarios, ferias v exposiciones de libros,
semanas y maratones de la lectura, proyectos
transversales donde o enfasis &5 la integracion
de todo el conocimisnto en tomo al lenguaje
encuentros con escringres, o del cuademo v
&l libro vizgjers que van a casa para incentivar la
lectura en familia, talleres con padres de familia,
visitas a bibliotecas escolares y poblicas; v algo
muy importante, el prestamo de libros dentro ¢
fuera de la institucion, para garantizar su movili-
dad v disponibilidad.

Loz mecanismos v estrategias descritos son
sencillos y faciles de aplicar, pues no requie
ren de dezarrollos complejos; v su efectividad
ayudara a construir en los docentes las fortale-
Zas necesarias para enfrentar una de las labo-
res fundamentales en la escuelac la ensefanza v
promocion de |a bectura y la escritura,
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A proposito de las Pruebas Comprender

Ensefianza de Ia lectura y
Ia escritura en Bogota

@ cuillermo Bustamante Zamudio - Mauricio Pérez Abril

La ensenanza

v &l aprendizaje

de lalecuravia
escrilura es un acto
ligado a muchas v
disimiles variables,
que fiene que Ver
con movimientos
sociales, politicas
escolares,

v teorias que se
desarrollan desde
la investigacion;
pero, los enfoques
son ajenos a los
resultados que se
obtengan en el aula
de clase.

1 | documento Lineamientos de politi-
{ _ca educativa para el Distrito Capital
proponé que docentes v otros acio-
res educativos reflexionen, discutan e mvesti-
guen acerca de la complejidad de la evalua-
citin, para que la evaluacion externa no sea
del dominio exclusivo de expertos; relativizar
la mirada sobee los resultades que se suelen
dar en el pais con base en la evaluacdion ma-
siva v facilitar variedad de herramientas teori-
cas y metodologicas a los docentes para valo-
rar los aprendizajes de los estudiantes.

En e contexn. ka SED aplico en 2005
-en los grados 5* y 9°- las pruebas Com-
prender en lenguije matenaticas, cencas

1 Canseel LSsahans 38 Evsuanen DER-SED.

sociales y naturales. Se aplicaron dos instru-
mentos por drea, para cuestionar la idea de
que la evaluacion sélo puede hacerse desde
una perspectiva -metodologica por demais—,
lo que desconoce la diversidad de enfoques
y practicas pedagogicas que conviven en la
ensefanza. Cada propuesta fijo su horizon-
te_definio su objew de evaluacion, elabomo
un insStrUmento y PIopUso un PIOCESAN entn
de dats. Persando mas en la pedagozia que
en la evaluacon_ el irea de lenguaje se mim
desde dos perspectivas. conprension de lec-
tura ¥ produccion escrita.

La lectura

Suponiendo que la funcion principal del
lenguaje es ransformar la experiencia huma-
na en sentido, se investigh como leen los es-
tudiantes las posibilidades de significacion
gue brinda la lengua, segin “propositos” es-
tructurales de la lengua v contextos socio-
culturales.

La Prieba permite afirmar que los estu-
diantes bogotanos, al leer: a) diferencian en-
tre propositos incorporados en la lengua v
finalidades aportadas por el contexto; bj re-
conocen las imphcaciones pragmaticas que
tiene el hecho de enunciar de cierta mane-
r; v, ¢ comprenden que la posicion de los
interloCutores en UNA STUMCKON COM UNICak-
va deterniing Ciertos aspects de la signifi-
cacion. En general se obsena que los estu-
diantes leen las posibilidades que brinda la
lengua para establecer las condiciones de
la comunicacion (hablantes & implicaciones
pragmdticas), asi como sus efectos (estados
de cosas y ordenes de realidad).

Estos resultados se cruzaron con una en-
cuesta de capital cultural. Los datos obte-
nidos esclarecieron que, para desarmollar la
lectura, son elementos determinantes, entre
otros: las condiciones que brinda a los es-
tudiantes el estrato socio-econdmico, lo que
irmplica meporar tales condiciones si se quie-
re “mejorar la calidad educativa™ la dispo-
nibilidad de material escrio en la escuela
—esto es claro pues el supuesio de la educa-
cion s el saber cuftural en lengua escrita— v
el nivel de formacion de los padres —pues 5
hay rmis v mejor iormacion escolar en ellos
el hogar socializa a los nifios con practicas
mis cercanas a la vida escolar

e YL

Cono el acto de ensedar a leer no es 3je-
no a los movinientos sociales a las trans-
formaciones en la escoela, a la cambiame
politica educativa, a la normatividad_ a la cir-
culacion de ciertas teorias v a la relacion que
los maestros tienen con la lectura, nada se
logra s los maestros aprenden determ inada
teoria v ka “aplican”, o se “actualizan”™ o “ca-
pacitan” o incluven en su vocabulario nue-
vas palabras. Inervenic en la lectura desde
la escuela pasa, mas bien, por hacer que los
maestros esten a la altura de los debates aca-
démicos v didictico-pedagogicos sobre di-
chotema.

En el aula se puede leer para pronunciar
bien_diferenciar el sujeto del predicado, en-
contrar las oraciones subordinadas, verificar
la ortografia, dilucidar el sentide ideologico
y desarroflar habilidades. En algun momen-
to los hablantes se relacionan con las expre-
siones a partir de perspectivas COMO @5as
pem, ensedar a leer puede ir mas alla

Se puede leer en el aula sin excluir tipas
de texto o de enunciado ~todos serian base




Tema central

de alguna forma de interaccion- o cies
tas utihizacones del lenguaje. Esto permi-
e una lectura renovada de los exios v de
las expresiones. mas alla de sdentificar ele-
mentos formales o “el sentido” de la expre-
sion, pues exige trabajar: a) la retorica de
a lengua; b las transformaciones impues-
tas por el contexio: ¢} kos efectos que so-
bre ks possciones de los merlocutores te-
ne el hecho de significar de chera manera;
d} los mecanismos que permimn clasfcar
enunciados v Extos: v e la contribucian a
k& construccion del mundo humano a partir
de ka lectura.

La Sergunda Encuesta Macional sobre
Habitos de Lectura en Colombia efectua-
da en 2005 presenta algunos datos que
camos la duplicacion del uso de Internet a
escala nacional: de 4 9% en 2000, pasd a
11.9% en 2005 y para el caso de Bogota,
casi triplico dicha cifra. Pero, segin los da-
tos, los esoolares que usan IntEfnEt peTiE-
necen a familias donde hay libros, hibitos
lectores v gusto por leer.

PO e

los resultados de las
evaluaciones mejoran
sustancialmente.

Es decir guienss leen en Intemnet son
lectores habituales de libros, inernet no esta
creando nuevos lectores, sino gue afian-
za las pricticas lectoras evistentes. De otro
lade -segin el estudio-, cuando los esi-
diantes cuentan con libros escolares no usan
Internet para consultar.

jUn indicador de que la lectura dominan-
& en |nternet es de cardcter escolar v que
no hay cereza para afirmar que este medio
genera nuevas pricticas lectoras? La lectura
por placer o gusto —muy baja, segim la en-
cuesta—- no la realizan los escolares a traves
este medio. Esto pone en duda la ilusion de
que por la via de la introduccion de tecnolo-
gias se generan soluciones para el fomento
de la lectura.

En &l mismo sentido transita la obser-
vacion sobre las bibliotecas: Bogota ha in-
vertido muchos esfuerzos v recursos para
consolidar la red de bibliotecas pero, los
escolares las usan principalmente para sus
tareas escodares. Por tanto, s requiene Cons-
trudr e el aula verdaderas razomes para leer
mis alli de las exigencias curriculares.

Con razones para leer de un fado, la
persond lo hard en Internet o en los libros
v, de otro. los escolares iran a las bibliotecas
no solo a “hacer las tareas”.

LA #xLTiTmra

Segun evaluaciones realradas por el Es-
tado desde conienzos de los afos 90 L
escritura &3 un canpo debil en el sisema
educativo colombiano. Pero en Bosota las
pruebas Comprender han hecho un hallaz-
go clave al respector $i se generan las condi-
ciones para que los estudiantes produzcan
textos. los resubtados de las evaluaciones
mejoran susancialmente.

Asi para la okima aplicacion de las Prue-
bas docentes v estudiantes conocieron con
antelacion gue tipo de Bxio v sobre que te-
matica se pediria escribir a los estudiantes.

Una guia explicaba las caracteristicas espe-
radas en los textos v aportaba definiciones
de exio narativo —para el grado 5%- y de
texto argumentativo —para grado 9°-. Se ex-
plicaron los criterios de evaluacion v los as-
pecins especiicos a evaluar v 58 entregaron
las rejillas v escalas con que se valorarian
los escritns.

Adersds en AEnCion 3 que no dos te-
nen acceso a las fuentes de informacion na la
misrza disponibilidad de nateriales escritos;
y. dado que los estudiantes proceden de fa-
milias con condiciones diversas respecto a la
cultur letrada nos preguntareos 5i 2 evalia-
cion eminana midiendo las diferencias de
capital cultural ligadas a las condiciones so-
cioeconomicas de las famvilias_. para lo cual
no s necesita haoer evaluaciones.

Entonces, con el fin de reducir la inegui-
dad en el acceso a la informacion, a los es-
tudiantes se bes entrego con anticipacion un
compendio de textos sobre la ematca a
evaluar se les invito a Iomar notas, a hacer
resumenss y 4 preparar cuadros y se auto-
rizo el uso de esa informacion el dia de la
evaluacion. Tambien se motivo a los alum-
nos a usar diccionarios, manuakes de grama-
tica v otras herramientas que consideraran
necesarias.

Cuando se evalua la escritura, es muy di-
ficil saber si los estudiantes producen textos
incipientes porgue tienen dificultades forma-
les, relacionadas con el dominio de los re-
cursas lingiisticos, o si no cuentan con la su-
ficiente documentacion para configurar sus
tevctos mi tienen la libertad para aplicar estra-
tegias de apoyo para la escritura

Es decir. no podemos saber si no escriben
porgue no tienen que decir, 0 porque henen
problemas con el dominio de las herramien-
tas textuales v discursivas. Esa tension es difi-
cil de solucionar en la evaluacion masiva.

Esta manera de pensar la evaluacion dis-
ta del enfoque deficitario dominante en e
sistema evaluaivo desde el cual s evalua
para identificar lo que no saben los estudian-
tes. Al imvertir la intencionalidad v buscar
reconocer hasta donde pueden llegar —da-
das dertas condiciones minimas— el asun-
i carebia, los resultados son distinios: los
alumnos produjeron Bxios aceptables. aun-

Esto indica que e enfogue de la evalua-
cion produce —de algun modo—, el tipo de
resultados v envia un mensaje pedagogico
fuerte a las instituciones escolares: jque en-
foque evaluativo de la escritura circula en
las aulas, que sentido tene v que efecios
produce? #
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Lectura v escritura en la escuela

El arbol magico de los dos frutos

@ Roberto Puentes Q°. Subdireccion Medios Educativos, SED

E5 preciso considerar i nCusion oe @ oiura esoia
oMo derech de 10005 |05 cludatanas gue debe ser

gafaniizado y promesido por &l Estado. Un demecho que
PUBDE SEr EjECida Sin mitaciones, conirkes i Censurds.
Documenia def Consejo Disrmal

2 Fomento o8 i3 Lecira i3 Escmiura

Los ninos, las ninas v
los jovenes deben tener
acceso a mas libros

&n mas escuelas, en
IMAaSs pargques, en mas
paraderos, en mas
centros comunales:
requieren estrategias de
lectura v escritura rmas
arrojadas v creativas por
parte de las bibliotecas, de
los maestros v maestras,
v de las administraciones
nacionales v distritales

merson escribio que una biblioteca es una especie

de gabinete magico. En ese gabinete estan encan-

tados los mejores espiritus de la humanidad, pero
esperan nuestra atencion para salir de su mutismo. Tene-
mos que abrir el libro, leerlo, entonces ellos despiertan.
Borges afiade que tener un libro v abrirlo guarda la posibi-
lidad del hecho estetico_v pregunta: ;Que son las palabras
acostadas en un libro? ;Qwe son esos simbolos muertos?
iQueé es un libro 5i no lo abrimos? Y concluye: es simple-
mente un cubo de papel, pero si lo leemos ocurre algo
rano, magico, creo gue cambia cada vez que lo leemos,
como el rio de Heraclito.

Asi, podemos afirmar, tener los libros, poseer esas cajas
de papel no es suficiente para hacer detonar los fuegos del
conocimiento, el goce v la felicidad. Como dice William
Ospina: "[..] leer es mucho mas gue lo que nos ensefia la
alfabetizacion: leer es mucho mas que organizar las sila-
bas v reconocer las palabras. Leer es un arte creador sutil v
excitante, &5 una fuente de informacion, de conocimiento
v de sabiduria, y es tambign una mania, una obsesion_ un
tranquilizante, una distraccion v sobre todo, una felicidad.

Pero tam bién es cierto que no poseer libros es un in-
fortunio, una catastrofe cultural y educativa para cualquier
escuela, barrio, ciudad o pais. Sin libros v sin toda la varia-

1 rpuenies sedhogoia.ede oo

da gama de material bibliografico, las bibliotecas solo serian gran-
des cubos de cemento v de ladrillo; sin libros, las posibilidades lec-

toras en las bibliotecas se atenuarian radicalmente.

Sabemos todos que la sola tenencia de libros no es garantia de
lecturas v escrituras, v mucho menos, del disfrute v del poce de es-
tas. Hoy, todos sabemos el gran riesgo que corren las bibliotecas de
convertirse en centros de custodia de libros, en grandes dormitorios
de volimenes, pero tambien resulta claro que los libros son el prin-
cipal insumo, el paso necesario hacia el cultive de ese arbol magico
de dos generos de frtos: la lectura v la escritura.

Un nifio, una nifia, un joven, en una escuela sin libros, sin bi-
blioteca, en una casa sin libros. esta en desventaja frente al mundo
tenaz que se levanta ante el frente a los dias cada vez mas fieros e
ingratos: crece v no sabe de esa posibilidad paralela que nos puede
deparar la felicidad y el conocimiento. Un ser humano huerdfano de
libros, como son los desplazados v aquellos que sobreviven en la
miseria ¥ olvido, transita las orillas extensas de la exclusion v la in-
equidad social v cultural.

Un mejor pais, una mejor ciudad, una mejor familia requieren,
urgen de esos paralelepipedos con posibilidades magicas; que cada
vez mas los nifios y jovenes tengan acceso a mas libros v mas fa-
cilmente, muy cerca de ellos, en mas escuelas, en mas parques, en
mas centros com unales, requiere estrategias mas arrojadas v creati-
vas de las bibliotecas piblicas, privadas v escolares, de maestros v
maestras, de las administraciones nacionales v distritales.

Ahora bien, después v paralelo a los esfuerzos para dotar con
mas v mejores materiales bibliogrificos las escuelas v las bibliote-
cas con mas libros al viento, com mas vitrinas pedagogicas, median-
te mas v mejor disefio de los presupuestos_es absolutamente necesa-
rio trazar estrategias de apoyo v acom pafiamientos educativos para
esas dotaciones; es necesario el disefio de equipos de maestros v bi-
bliotecarios que enriguezcan el uso v el aprovechamiento pedago-
gico, de manera que el fomento de la lectura v de la escritura sean
producto de am bientes de aprendizaje creativos v estimulantes.

Lin Plan para la lectura v la escritura

Para cumplir esta meta vital para la ensefianza, la Secretaria de
Educacion disefio el Plan Distrital de Lectura v Escritura en la Escue
la, un conjunto de lineam ientos y estrategias que fomentan la lectura
v la escritura como elemento base de la transversalidad curricular.
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De otra pare la Subdireccion de hMe-
dics Educativos de la SED conshkdera que los
maestros son aciones principales en el dise-
fio v desarrollo de programas de fomento de
lectura v escritura en las instituciones edu-
cativas: pues su liderazgo pedagogico faci-
lita la incorporacion de dichos programas al
trabajo en las ireas v asignaturas del Plan de
estudios v & cumculo.

Para apoyar a los docentes en esta labor,
la S5ED desarrolla diferentes planes y progra-
mas de dotacion de material bibliografico

Los maesiros son
actores principales en
el diseno v desamollo
de programas de
fomento de lectura

para las instituciones educativas oficiales de
la ciudad como la coleccion Libro al vien-
to, que cumple tres afos como uno de los
programas bandera de la actual Administra-
cion —que ha reparido mis de un millon
300 mil sjemplares correspondientes 2 30
titulos de obras dasicas de la literatura uni-
versal=" La Vitrina pedagbgica —con mas de
B afios v mas de 1.500.000 ejemplares dis-
tribuidos—: v los programas de dotacion de
las biblsotecas piblicas que hacen pare de
la Red Dustrital de Bibliotecas de la Capital

%S¢ ha hecho también hincapie en los
procesos pedagogicos de acom paiam ento

| Los compomentes se agnigan en s o3
pecios basicos: deefo, dofacion, asesoria y
acompanamests Cadd uno miegra dreciones,
supervsores y Equpos Pedagdeicos de o Co-
deles, Red Ditrial de Coordinadores, reciones
y maestros del ared e Humanidades.

isERD. Proyecto Institucional de Lectu-
ra y Escritura, PILE: Es eje transversal ded ou-
rriculo y del Plan de estudios del colegeo, y €5

&l comunin coosdinade € RiEAcORaE0 de Inedr

raenins v esiregas gue fomentan la lecturd y

i escritura y en ouyo diseAo, desarrollo y Evi-

Wacion participan los directivos docentes, s

estudiantes y los maesins de fodas las areas

del conacimisnio, preferblemente —no RECESE-
| ramentz— liderados por los maesiros, del dred
de Humardades

Proyecios del area de Humanwiades: La
base de todo plan de estutkos ko constituyen ks
planes en cada una de L35 areas del conocimen
to. En parficular, ¢l plan del area de Humanida-
des o de Lenguaje &5 de gran mporiancia para
&l fomenio de L leciura v I esoritura en D &5
cusia 13 SED publica esios planes en W pa
Mento de SOCiaizaon y CoNtrasiacion pan ks
ocolegios que estan en L constraccion o o ajuste
ded Proyecio.

Conssjo Dwirital de Fomento de Lectura
y Escritura: Coordinade y liderado por |3 SED,
e5id Compuesio por represenianies de AsO-
lectura, Fundalectura, Ceraic, Bibfioteca Rafel
Pombo e IDCT. Bl Consejo disefd of documen-
fo de polifica dsintal de fomento de leciura ¥
escritura —disinbuido a todos los colegios de la
el fomento de ka lechea vy [a escriura.

DoTacos. Programa Libro al viento en
ks sscuela: La SED ka proporcionads 3 cole-
gios oficizies y en comcesion mas de un millon
de lieros sobee tiulos clasicos de 1a Iteratura
umiversal, para un promedio mensual de 120
| ejemplares por colegio. La disiribucion de es-

s publicaciones hace parte de s estrategas
| gue comtempla cada PILE para ol fomento de 3

\ectura y k3 esomitura. Para ecte afo se edtaran
l diez tiulos.

y asesoria. de manera que amplien la gama
de didicticas para ¢l fomento de la lectura
v la escritura en todas las ireas del conoci-
miento, pues tal mision no es responsabé-
lidad exclusiva del irea de Humanidades,
sino que atraviesa el Plan de estudios y el
curriculo de toda institucion educativa.

La estrategia disefiada para lograr ese
objetivo es el Plan Institucional de Lectura y
Escritura, PILE. socializado para cada una de
las instituciones educativas de las 20 locali-

Componentes del Plan

Aol T U RS
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Red Distrital de biblictecas piblicas,
BibloRsd: Con tres megabikliotecas. seis bi-
Blictecas locales y diez biviotecas de barmo,
BisioFed s¢ constiuye e k3 mas mpornie
red biblotecana g2l pais.

Modernizacion de bibfiotecas escola-
rea- Cada Wk de |os colegios oficales de Bo-
gots cuenta com biblioteca escolar, pero su di-
seho y dotaciin no estan a la altura de los
ectindares de ensefanza Porelio b SEDha
mosemzands 41 biblotecas aportandy 1 500
fitulos em promedic para cada mstihcon,

Vitrina pedagégica: Apotta material bi-
tlicgrafico a cada uno de los colegios oficia-
les de |a cludad, de acuerdo con s nece-
silades, y desing para efo wna cifra arual
acorde con i mabrculs reportada por cada
il

DE ASESORIA ¥ ACOMPARAMIERTO. Escrito-
rea a la escusla; Una de las mepores esbra-
tegias de fomento de |3 lectura y la esoritura
es pomer @f SoRlacD 3 los escHiomes ¥ 3 Sus
chras con o4 eshudiantes y maestos. Fars
i, b SED sdelaniara 3 parte de 2007 en-
cueniros programados. entre los mepores &5
critores del pais ¥ alumnos y docenbes de co-
legios oficiales de Bogota.

Tallares deé creacion literaria: Para el
fortalecmients de los maestros en pedago-
gias de creacion ieraria, k3 SED ha progra-
maso b maizscon de Gleres de credcadn
teraria en L Casa de Poesia Siva

Concurso de cusnto y poesia; Bl Con-
cejo de Bogatd cred |a orden al merto iteraric
“Miguel de Cérvantes Saavedra” para premiar
los mejores rabajos en cuenio y poesia &5
crins por eshadianies, y encargo a @ SED s
pianeacon y reaizacon anual

Grupos de masstros de lectura én voz
alta: Desda hace tres anos, la SED asesora a
mas de mil maestros de los colegios oficales
de Bogoth, quienes han conformado grupos
-85, a la fechs- pam efechsr lechuras én voz
aita y socalzy estalegas que lomenten (S
lechara y la esoritua en o aula

dades de la cludad que da sentido y apora
las linear wntos generales pedagogicos par
todas las actividades que wualmente reali-
za la escuela en la promocion de la culuma
de la lectura y la escritura. No basta con ha-
cer es necesario también pensar, reflexionar
¥ organizar, ®
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Leer v escribir con alegria

Ruta de viaje de una propuesta pedagégica

® Ruth stells Chacon Investigodorn y docente, Colegio Beryamin Hemrero

Esta expenencia

inicio en 1996 como
proyecto de aula de
un Ernupo de docentes
para desamrollar una
propuesta allematnva
para la construccion
del proceso lector v
esScrilor como una
vivencia alegre

Vv creativa.

sie proyecio, desarrollado por Ruth

Stella Chacon y Maria Isabel Mer-

chin como investigadores princi-
pales; y Cilberto Rodriguez v Ana Pinzon
de Vela como coinvestigadores, es una re-
flexion pedagogica en tormo a la necesidad
de transformar la ensefianza de la lectura y
la escritura por medio de ambientes signifi-
cativos que potencien el desarrollo del pen-
samiento de los estudiantes,

Pero, también es bisqueda de alternati-
vas que faciliten la imegracion de estudian-
tes con necesidades educativas especiales;
y foralece el acompafamiento de los pa-
dres a sus hijos en &l proceso de formacion
como lectores y scritones y COMO personas
que contribuyen a la dindmica activa de su
contexto, propiciando un didlogo de sabe-
res polivalentes entre la escoela v ol contex-
o familiar.

Con esta referencia, ¢l provecto se confi-
EUMA COMD iNVeStEACOn cualitativa-emogra-
fica v pedagogica que une a su fundamen-
racion epistenologica los elementos de L
ensefianra y el aprendizaje como activida-
des construidas socialments con caracteni-
ticas que pueden variar oe un estudiane a
ofro ¥ e un contexio 3 ot

La investigacion etnografica apunta a la
construccion del objeto de conocimiento a
partir de [a observacion de la realidad’ eswe
hecho permite que el docente s& convier-
1a en investigador de su propia prictica pe-
dagogica, contribuyendo al desarmollo del
conocimiento v a la construccion de inter-
pretaciones que permitan descubric nuevos
sentidos del mundo escolar v de las prict-
cas de la lectura v la escritura,

En esta propuesta son determ inantes los
avances eornco-conceptuakes. las habilida-
des v las experiencias de los docentes in-
vestigadores, tanto personales como profe-
slonales que son referentes ineludibles para
analizar la realidad escolar en su compleji-
dad a partir de enfogues participativos v del
reconocimiento de las necesidades basicas
de la ensefianza v el aprendizaje de la lectu-
ra v la escritura.

Proponer nuevas vivencias alegres v
cieativas en estos dos procesos implica un
ejencicio pedagogico cono proyveccion de la
teonia en la practica v la construocion de ele-
mentos teonicos desde la misma accion. Oe
#5ta manera, ~las practicas cobran on signifi-
cado cuando se teorizz sobre ellas v las teo-
fias adquieren una significacion historica,
social ¥ material cuando se practican”™ (Carr
¥ Kemmis. 1986).

Categoras v desarrollo pedazorico

Esta prictica ha hecho emerger catego-
rizs como son los contextos lectores v es-
critores en la escuela, la integracion de los
estudiantes con NEE' v el desarmollo de la
creatividad v la afectividad. Estas categonias.

! Mecesidedes ESucatvn Especiales.

P 1 xen Dous esastone o T
eef Colegc Bengamin Hereer, ﬂ-
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oz FATIAD

Es necesario abordar el significa-
do gue adguiere la mominacion em-
pleada para presentar la informacion y
ubicarse en & lenguaje de la vivencia
gue proponemos. Para ello es necesa-
ro que se tenga en cuenta el siguisn-
fe mapa:

1. Los destinos son las lineas de desa-
rroflo pedagogico.

2. En cada destino se encuentran -
tas didacficas que presentan un con-
junto de actividades gue configuran
cada linea de desarrolio pedagogi-
co. Las rutas tendran una intencio-

Mapa de |a propuesta

=

nalidad pedagogica, es decir, el ob-
jetive general, el panorama, que no
es ofra gue |a presentacicn ge-
neral de la ruta y los hallazgos, como
la friangulacion construida desde la
realidad, lo tedrico y los apories de
los docentes-invesfigadores.

3. Cada ruts didactica esta conformada
por aclividades puntusles desamolla-
das por los docentes, denominadas
senderps. Estos senderos son pre-
sentados partiendo de un punto de
encuentro gue es el objetivo especi-
fico de la actividad.

)

unidas con las gue dan cuerpo al provecto
-y gracias a las incertidumbres permanentes
gue han potenciado el ejercicio investizativo
en el aula— permiten consolidar provectar y
mantener la propuesta

El desarmollo pedagoeico en este provec-
to incluye cuatro lineas fundamentales: crea-
tividad_ afectividad, necesidades educativas
especiales v contextos lectores v escritones.

En cuanto a la creatividad_ el lenguaie se
trabaja teniendo en la cuenta el mundo de
los nifios que acuden a las aulas. sus expe-
riencias, sus expectativas, sus suehos,_ ilusio-
nes, frustraciones_ anhelos v el fondo mismo
de su corazon, aportando ambientes v mo-
mentos agradables desde el reconocimisnto
de sus capacidades v jalonando la voluntad

para aprender.

La inclusion de la afectividad es necesa-
ria, pues en el aula no solo se crean relacio-
nes politicas encaminadas a impartir conoci-
miento, wmbién se construyen relaciones de
vivencia o convivencia, es decir relaciones
afectivas. Mo se puede desconocer el papel
de la afectividad en los procesos escolares de
desarrollo humano v mucho menos el papel
de lo sensible la persistencia o el interés en
los procesos de creacion de conocim ientos.

El trabajo con las MEE es un principio fun-
damental en la experiencia, pues proporcio-
na respuestas a la no-exclusion v a la integra-
cion de los estudiantes al aula: pues todos
deben aprender juntos encontrando en sus
discapacidades v dificultades una oportuni-
dad para su desarrollo.

La escuela es el lugar que se adapta a sus
diferentes estilos y ritmos de aprendizaje, te-
niendo en la cuenta el aporte de Vygotsky!

1 En drllico, Baroraonk. Se radiuce al espafiol coma
‘igostid, Yygostid o Vygatsky

segin el cual el aprendizaje humano propo-
ne una naturaleza social especifica v un pro-
ceso mediante el cual los nifios acceden a la
vida intelectual de aquellos que les rodean.

Finalmente, los contextos lectores y es-
critores permiten que los procesos de lec-
tura v escritura aporten significados en un
contexto determinado. En el inicio del pro-
ceso lector v escritor es indispensable tomar
como punto de partida el criterio de leer v
escribir a traves de la elaboracion de signifi-
cado, que se determina con lo que el lector
Cree por sU experiencia (conocimenio pre-
vio), v que lvego sera contrastado v com par-
tido con el otro (docente. compafiero, au-
tor]; pues los contextos significativos dejan
huella en el cerebro.

Provecciones

Resultado de esta labor es el texto Mine-
rario, Ruta de viaje de la propuesta pedago-
gica “Uina vivencia alegre y creativa: leer v
escribir”. La publicacion de este trabajo fue
posible gracias al apoyo del IDEP.

“Htinerario” plantea una propuesta didacti-
ca originada en la labor cotidiana por medio
del ejercicio critico v permanente de maes-
tros comprometidos con la lectura v escri-
tura. Mo pretende ser el anhelado recetario
que esperaron algunos docentes tiempo ha;
por el contrario, es un camino de permanen-
tes reencuentros con el saber transversal del
maestro en asuntos de lectura v escritura.

Esperamos que esta propuesta pueda
brindar aportes en el recorrido de maestros,
futuros maestros v padres de familia en la
ensefianza v el aprendizaje de la lectura v
la escritura. @

El provecto se
configura como
cualitativa-etnografica
v pedagogica que une
a su fundamentacion
episternologica
los elementos
de la ensenanza
v el aprendizaje
como actividades
construidas
socialmente.

»
Las cuatro categorias

1. La bectura y la sacritura an la sacusla
Gontexioa leciores y sscritorea

= i Es posikle transformar los paradigmas en
cuanba @ la concegcion y ensefanza de
& lectura v |a escrbura en |a comunidad
educativa?

= ;Cué ambienies de aprendizaje faclitan
la formacion de lectores y escrifores
autonomaos, crificos v reflexivos?

« ;(ué caracterisiicas pedagdgicas,
afectivas, cognitivas, comunicalivas, entre
atras, debe rewnir un docenle para ser
mediador de una vivenda alegre y crealiiva
de lechura y escrifura”

= ;O procesos vividos por el estudiante
evidencian su CONStUCCIoN COmo awor
y acior de su formacion coma lector ¥
escritne?

2. La mtegracion de los estudiantes
con NEE

- ;Clué planteamientos de la experiencia
promusven la posikibidad de una real y
eficaz infegracion con NEE?

= ;0w beneficios aporta una vivencia akegre
y creativa de lectwra v escrira a los
estudianies com necesidades sducativas
especiakes?

1. Dezamrello de ka creatividad

« ;D qué manera la creafividad emerge en
ko5 pracesos de lecturma v escritua?

= iEs posikle fortalecer el desarolio de la
creatividad a raveés de diferenfes fGpos de
fexto y produccion de escritura?

4. La afectivedad

« i Como e desen y el afects se comvierten en
kases para movilizar las potencialidades en
Ios estudiantes?

« ;De qué manera se evidencia que el aclo
pedagogico es un proceso de blsquedas,
de incerfidumires, suefios, alegrias,
afectos?
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Estrategias pedagonicas

Vigjando en una pera

El arte mundial visita el aula

Un programa que
lleva la valoracion
artistica al aula sirve
como elemento
pedagogico para
que los estudiantes
cultiven su
sensibilidad en la
apreciacion del arte.

na pera gigante llega al salon de cla-

| Iieylusniﬁnsviﬁ\-m:leprinn—
ria v bachillerato de todo el pais po-

dran acercarse a ella para abrirla v descubrir

piezas Unicas del catalogo del arte mundial.

Las “peras” son treinta mabetas que con-
tienen ocho reproducciones de pinturas v
esculturas del Museo Botero. Las obras per-
tenecen a varias cormientes. BCnicas ¥ movi-
mientos artisticos, e incluven la obra del pin-
tor v escultor Fernando Botero.

Cada maleta tiene, ademas, una cartilla
para el profesor, dividida en varias materias:
arte_ literatura v lengua materna, ciencias so-
ciales, musica, matematicas y ciencias natu-
rales. La cartilla sirve de guia a los maestros
de cada area para su utilizacion_ v propo-
ne actividades que invitan a acercarse a las
obras de forma activa v desde las distintas
areas de la educacion.

Para capacitarse en el uso eficiente de
este material, los maestros deben asistir a
un taller previo en el que conocen diferen-
tes aspectos relacionados con el Museo Bo-
tero v aprenden como utilizar la Maleta v a
hacer de ella una im portante herram ienta en
su clase. Posteriormente s& hace la reserva_
v de manera iotalmente gratuita los colegios

—
Ademas de
apreciar su belleza,
las obras pueden

ayudar a los ninos a
descubrir su sentido

de pertenencia social
v aver en el arte la

huella de sucesos v
épocas historicas.

v las escuelas de las principales ciudades el
pais podran solicitarlas en préstamo hasta
por ocho dias.

Cada una de las obras que contiene la
maleta tiene un uso pedagbgico especifico:
apreciando la escultura La mas bella, de hMax
Emst_ los nifios podran afianzar sus nociones
sobre los volimenes, las areas v las formas.
Observando Paisaje de L'llle de France, pin-
tura de Auguste Renoir. podran aprender so-
bre la perspectiva, el canon, la distancia. ¥
al ver Disco rojo persiguiendo a fa alondra,
del espafiol Joan Mino, podran activar su cu-
riosidad, imaginacion v sensibilidad hacia
las formas, los colores, los volimenes v las
areas de los objetos.

Ademas de apreciar su belleza, las obras
pueden ayudar a los nifios a descubrir su sen-
tido de pertenencia social v a ver en el arte
la huella de sucesos v epocas historicas.

Las maketas fueron producidas por la Bi-
blioteca Luis Angel Arango del Banco de la
Republica, gracias al apovo del pintor v es-
cultor Femando Botero v a la gestion de la
Fundacion de Amigos de las Colecciones de
Arte del Banco de la Repiblica

Prestarno de la Maleta Didactica

La Biblioteca Luis Angel Arango del Ban-
co de la Repiblica presta gratuitamente las
hialetas Didacticas del Museo Botero a enti-
dades educativas o culturales. Mo se prestan
a personas naturales.

Para reservar la Maleta es necesario asis-
tir a un taller donde el docente recibira las
estrategias v habilidades necesarias. Los in-
teresados deben comunicarse con la oficina
de Servicios Educativos de la Biblioteca Luis
Angel Arango_en el eléfono 343 12 15.

Sanad
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Despus de asistir al taller debe enviarse
la solicitud de prestarso al nimero de fax 3
B1 29 17, La solicitud debe estar inmpresa en
papel con membrete v sello del planwel oen-
tidad gue ¢ hace responsable del cuidado
del materal v debe contener informacion
como numero de telefono, direccion v fir
ma del rector o rectora, v del coordinador o
coordinadora; s anexarin estos mismos da-
tos del docente responsable de la Maleta.

Las maletas se prestaran hasta por ocho
dias calendario. 51 requiere proroga de
ocho dias, el maestro puede llamar a la ofi-
cina de Servicios Educativos, al welefono 343
12 15. La Biblioteca agradece la exactitud
en el tiempo de uso, pues otras entidades
han programado sus actividades con esta he-
rramients pedagogica

La demora en la devolucion de la Maleta,
&l uso conercial el copiado o ka perdida de
&3 implican la nspension de los senvicios
que presta la Biblicteca a la entidad. Si ka
hialeta se prerde |a institucion debe realizar
el tramite correspondente para reponerla

La copia de control de entrega de la Male-
ta debe ser devuelta con los materizles pres-
tados para dar la constancia de recibido.

Los artistas en la Pera

PFierre Auguste Renoir. LUno de los mas
celebres pintones franceses. Mo es facil clasi-
ficarlo, pertenecio a la escuela impresionis-
ta, pero e separd de ella ripidammente por
su interés por la pintura de cuerpos feme
ninos sobre los paisajes. Rafael Sanzio nrvo
una gran influencia en al.

Pintd gran cantidad de paisajes. pero sus
obras mas caracteristicas tienen por ®ema la
vida social urbana. En todos sus temas el én-
fasis ko pone #n la juvented v |z vitalidad

Cran dibujante v trabajador constante v
minuciosn tardd tres aRos en pintar su Coa-

dro Crandes baigneuses.
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frances fue figura fundamental tanto en el
moviniento dadi como en el surrealismo.
Se caracterizn por la utilizacion de una ex-
traondinaria diversidad de wcnicas_ estilos v
materiales.

Atraido por la revolucion dadaista contra
lo convencional Ermst comenzo a trabajar
en la téenica de collage. Posteriormente, en
Paris, pintd obras surrealistas en las que figu-
ras humanas de gran solem nidad v criaturas
fantasticas habitan espacios renacentistas.

Ernst fue un experimentador infatigable
y buscaba los medios ideales para expresar,
en dos o tes dimensiones_ el mundo extradi-
mensional de los suefios v la imaginacion.

Joan Mire | Ferra. Pintor, escuhor, gra-
bador v ceramista espafiol considerado uno
de los miximos representantes del surrealis-
mo. En su obra refleyd su interés en ol sub-
consciente, en lo “infantil® v en su pais. En
NUMETOSEs BNEVISias y SCritos que datan
de la década de 1930, Mird manifesso su de-
sen de abandonar los metodos convenciona-
les de pintura_ para poder favorecer una for-
ma de expresion contem poranea

Desarrolla un estilo inico. influido por
poetas y escritores surrealistas. Sus trabajos
surrealistas son considerados de los mas ori-
ginales del siglo xx.

Fernando Bolero. Es el Carcia Mirquez
en la pintura, e icono de la cultura latinoa-
mericana. La técnica de Fernando Botero ha
evolucionado con el pasar de los afos. En
sus inicios, su obra estuvo marcada por es-
cenas costumbristas v una pincelada sueha
con la utilizacion de colores enues.

Posteriorments,. Botero comenzo a jugar
con los volimenss v utilizando el are nai
{ingenua), com anmente utilizado en los pai-
ses caribefios_ llego a lo que s conoce hoy
como su obra_ de figuras grandes v obesas.

Botero es ademds un critco de la situa-
cion de violencia que se vive en su pais y en
el mundo entero, &
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Tema central

Rosa Helena Rodriguer fue educadora du-
rante 28 aflos, y es licenciada en ciencias socia-
les con maestria en histona de la educacion y la
pedagogia Hace parte del Grupo de Lenguaje
Bacatia. Sus autores favoritos son Wiliam Ospi-
na, o peruanc Vargas Liosa y Garcia Marquez.,
dos personalidades literanias cuyos nombres no
deberian escribirse uno al lado del otro.

Marlén Rativa Velandia trabaja en el Cole-
gio Libertador, en la localidad 18, ensefando &
alumnos de los grados sexio, séptimo y décimao.
Le agrada el trabajo lferario de Silvia Castrillan y
de William Ospina. Con onoe afios de |sbor en |a
docencia, Marlén es hoenciads en filologia e idio-
mas, con especializacion en lenguaje y maesiria

en investigacion.

N\ J————

lectura y la escritura. Ha publicado un volumen
fulado Relafos, cuenfos y poemas (2005), y
gusta de leer la prosa del colombiano Juan

Ana Cecilia Torres Baquero, perienece
al Grupo de Lenguaje Bacati, es orienta-
dora del Colegio Ciudad Bolivar Argentina.
Gusts de la lectura de textos de psicologia
y pedagogia.

¥ poemas del espafici Miguel Herndndez.

Tres maestras
mvestigadoras v un
escritor comprometido
con la promocién
de la lectura v la
escritura analizan
algpunos aspectos
de la ensenanza y
el aprendizaje de la
lectura v la escritura,
las dos llaves del
conocimiento.

iComo evaluian & estade actual de los
procewnss de ensedanra de la bectora v la s
critura &n Gogotal?

La profesora Ana Cecilia, respornde:

Considero que en las insituciones se pre-
sentan diversos estados de desamollo, por
tanto se evidencian varias formias de acerca-
miento a la ensefianza

Por ejereplo. alpunos docentes trabajan
con &l exto narrativo a partir de situaciones
O BEXpEnencias significativas para nifos v ni-

La lectura v la escritura en Bogota

6L0s hijos de nadie?

® Textos y fologmfias. Henry Sdnchez  Bditor Aula Urbana

fas gQue moestran resultados concertados
en &l grupo; otros. centran & trabajo en los
procesos de pernsaniento v observan com-
paran, relacionan y vivencian, para Com-
prender la sitvacion v luego expresarka con
palabras. Es decir, se dibuja, se conversa y
lusegn se escribe.

Algpunos doocentes consideran la escritu-
A COMD un Process que demanda Gempos
¥y situaciones motivantes. Aqui se privilegia
el trabajo cooperativo, pues entre odas se es-
coge el tema, se trabaja por parejas, se inter-
cambian producciones ¥ cuademos, v previa-
mente, se establecen criterios de evaluacion.

En cuanto al proceso de escritura, tienen
cabida varias etapas: una de ellas es la pla-
neacion, gque es diferente de la planeacion
general del drea; pues ésta permite estable-
cer un destinatario de la escritura, un “para
que” v un como escribir.

Por otra parte, debemos tener en la cuenta
que ensefiar a escribir no debe ser solo la res-
ponsabilidad del maestro de espanol: debe
ser responsabilidad de todos los docentes.

Si bien, la escritura se plantea como un
proceso. el docente no da razon de como se
aprende, es decir, hay ausencia de investiga-
cion; pero. esto estd cambiando, en los cole-
Eins se estan creando espacios para el deba-
te v ka reflexion acerca del aprendizaje de la
lectura v la escritura. La conformacion de los
grupos de estudio v la creacion de L redes
son la materizlizacion de estos avances.

Pero —intenviene la profesora Rosa Helbe
na— veo vanas formas de asumir esios proce-
cia al gramaticalismo y a la memonizacion de
las normeas linsiisticas —que es la metodolo-

iBo e beeao, o e mako?

Mi bueno ni ealo; pasa que solo se prioni-
Za un aspecio del lenguaje: la forma; en con-
seruencia, el lenguaje es asumido como ob-
jetn de estudio v se dejan de lado aspectos
fundamentales como la semantica, la prag-
maitica y los procesos cognitivos en la confi-
guracion del universo simbolico v cultural de
cada sujetn. Por eflo, los procesos de lectura
v Bscritura no ocupan un lugar en la escuela,
por tanto son suplantados u obviados.



lema central

En segundo lugar, hay otras wendencias
individualizadas, provectos de aula donde
&l maestro o maestra se plantea como objeto
de su ensefianza generar gusto por la lectu-
ra ¥ la escritura, v en ese sentido, organiza
unas estrategias que apunten hacia ello,

Sin embargo, a veces los maestros nos
quedamos coros en la planificacion de es-
trategias metodologicas precisas,  puntua-
les gque perm itan realreente levar 3 cabo un
proceso planificado de la ensefanza de La
lectura v escritura, v por esto dichos provec-
tos de aula se quedan en activismo.

En tercer lugar v de manera aislada gxis-
BN unds pocas experiencias institucionales
que, asumiendo la ensefianza v el aprendi-
Zaje de la lectura y la escritura como pro-

cesos, centran sus planes de estudio en la
sighificacion. Esto implica retomar el cam-
po de la semiotica, la lingiiistica del texto,
que es toda la parte de coherencia v cohe-
sion que incluyve las formas gramaticales v
kas normas lingiisticas. Tarbién incluve la
pragnitca, que es el uso que dase al tevio
que keo 0 escribo, v Jos procesos cognitivos
que son los que se activan por medio de la
lectura v la escritura

Este enfoque va mis alla de la simple co-
municacion; anteriormente. hablibamos de
las com petencias comunicativas, v todo se
centraba en lo comunicative; agqui no, en
#ste enfoque tedrico se SUPera un Poco Bsa
mirada, v se trata de observar como la per-
$ona esta construrvendo su mundo sir bali-
o ¥ su mundo cultural.

Por eso es impomante diferenciar la signi-
ficacion de la comunicacion: son dos actos
distintos. Cuando uno hace esa separacion
entiende que son dos elementos diferentes v
que implican un rigurnso ejercicio de plani-
ficacion para que los chicos desarrollen es-
tos dos elementos: la significacion y la co-
M LnECacion.

harlen Rativa, anota que.

—. en lo relacionado con la significacion
pongo como ejenplo la convocatoria de la
SED para que se remitieran escritos v traba-
jos desarmoilados por los estudiantes con el
fin de que profesores v alumnos participen
en la Feria del Libro; esto es muy significati-
vo para los muchachos,

Cuando uno les dice,
‘el afo pasado escribi-
MOS UNODS Cuentos,  jre-
cuerdan? Pues este afo
vamas a revisarlos, vere-
mos qué vamos a modi-
ficar vy vamos a enviatos
para atender a la imvita-
cion que nos hacen de fa
Feria del Libro". Enton-
ces, para los estudiantes
e muy significative sa-
car a la luz lo archivado
=Y que nadie conoce, ex-
Ceplo nosolros-; significa
que los demids van a co-
mocer sus trabajos: se trata
de la oportunidad de que
nos reconazcan los otros.

No hay que olvidar
—dice Bemnardo- que en
el proceso de lectura es
muy importante el acto
de escuchar aun cuando
la lectura se realiza en si-
lencio. 5e trabaja al mis-
mo tempo con la vision y
con la audicion. Entonces, &l nifio, o el lec-
tor novel, debe tener una muy buena expe-
riencia de lectura en voz alta; debe ser una
persona que hava escuchado muy ben_para
que despues pueda retomar esas palabras en
silencio y hacerlas resonar en su interior eso
es lo que sucede con la practica de la lectu-
ra. Hay un proceso cerebral donde se conec-
ta el trabajo que hace éste desde lo visual v
lo auditivo. Mo sabemos como e produce,
PEMD A5l DCUme.

Recomemos que duranie muchos siglos la
lectira s efectuo en var alta’ la lectyra silen-
¢iosa es una practca relativamente nueva

5i —continia Bernardo-, pero hemos di-
cho que se crean unas condiciones en el
proceso de lectura. Y en cuanto a la escritu-
A, esta tam bign exipe —4 mi modo de ver—

la generacion de un ambiente muy lidico.
donde haya mucha libenad donde_ incluso,
no exista process de corfeccion en la prime-
ra etapa de creacion, ; Por qué’ Porque lo pri-
mero que se escribe es un borrador. Enton-
ces, no podemos considerar que se escribe
2lgo definitivo, es un exto que va a ser me-
jorado y pulido. Incluso. jpulido por quién?
Creo que por el propio autor. Me atreveria a
decir que alli el docente tene que ser muy
hiabil para que realmente el estudiante vea
gque &l 5i es capaz de crear

Veinte afics de wabajo en comumicacion
ME GHEN QUE FENErdimenis @ escribe v no
5B COIMiEe. 8l B final e reduce a lo escr-
to oe primera intencion. Exo e debe a al-
ELImZ oehciencia &n ¢l proteo de ensenanza
de [a escritura?

En primer lugar -interviene la profieso-
ra Rosa Helena—, la eseritura es un proceso,
¥ es0 es lo que no se entiende en el aula,
Y. por @anto, no s crean las condiciones.
Como resultado, encontramos que el proce-
s0 de escritura para ¢l chico se transforma
BN UNa CArEA

Se debe hacer enwnder al escolar que s2
inicia por un borrador que necesita ser trans-
ferido a una estructura textual que permia
articular las ideas. 5i ponemas como ejem-
plo procesos de escritura como el de Cardia
Marquez, que reescribe cinco o seis veces
cada pagina, el chico poco a poco entende-
ra que escribir no &3 un ejercicio inmedia-
bo, gque toma Gempo Vv que Vo como docen-
te_le voy a otorgar ese espacio para que no
sienta ese trabajo como una carga.

Estoy de acuerdo en que ol primer escrito
no debe ser corregido. pero si leido por otro.
v este trabajo se puede hacer con los pares,
es decir, que los compaferos de clase lean
para ver si es imeligible lo que el compafe-
ro escribic. Es muy imponante que el primer
lector sea un par del autor,

Bemardo sugiere que

.. Ese primer proceso de correccion no
debe limitar v constrefir la expresion: esa
creacion inicial es algo que tiene mucho
que ver con el sentimiento en el primer Bx-
o aparecen muchas cosas enotivas. Enton-
ces_ que 2 uno ke tachen v cormijan..

iSedalz wsted ue choque sntre la forma
y & contenida’

Tal vez si —responde Bernardo—. Que en
determinade lugar de un escrito haya o no
una CoMma, es menos imponante que el signi-
ficado, porque éste es lo que el escritor trata
de comunicar, es lo que estd construyendo
v creando.

Contimm en fa siguisste pagina



Esa es la habilidad que debe tener el do-
cente —opina hMarlen—, para que cuando
dice “vamos a corregir ese borrador”, no ma-
nifisste una actitud armogante. Debe hacer
indicaciones puntuales, como, "no repitas
tanto la conjuncion v*: o, "debes hacer pau-
sas”. Esta primera correccion debe estar lle-
na de indicaciones generosas gue se hacen
al alumno, para que este acceda con gusto a
hacer la reescritura.

Tambien podemos hablar de estrategias
metaconductivas, donde el estudiante se
vuelve mas activo v duefio de su propio pro-
ceso de aprendizaje. Estariamos centrando
la atencion, no tanto en la ensefianza, sino
en como estd aprendiendo ef alumno; asi
el mismo observa cudles son sus “errores” v
como puede superar esas dificultades.

i0e acuerdo con las investigaciones ade-
lantadas por ustedes, jque propuestas meto-
dologicas v dicacticas pusden enrigquecer e
proceso de ensefanza ce la lectura y k2 es-

Critura?®

Hemos encontrado —responde Rosa He-
lena— que un primer paso debe ser el traba-
jocon |los docentes, para identificar las con-
cepciones que tienen acerca de la lectura v
la escritura

Su pregunta esta enfocada hacia el traba-
jo en el aula, ;cierto?: pero, es mas impor-
tante definir queé pasa con los sujetos-maes-
tros, pues es a partir de la subjetividad que
cada uno s configura CoMmo Mmaestro,

Ahora, si um maestro considera que leer
y escribir es solamente decodificar. pues
igual concepto aplicara al trabajo con los
estudiantes. En ese aspecto hemos entendi-
do que —primero— es necesario hacer sen-
tir al maestro como sujeto, como persana; y
que 5i tiene dificultades con los procesos de
lectura, desde luego que lo va a reflejar en
su practica, pues su labor lo identifica como
*modelo de” identificacion que deja de lado
el aspecto personal. Por ello_en el Crupo de
Lenguaje Bacata tenemos en cuenta, en los
procesos de formacion docente, cuatro as-
pectos: el ser, el saber (o elementos teori-
cos), el hacer (lo didactioo) v el convivir.

En lo gue tiene que ver con el trabajo en
el aula, es necesario crear “ambientes lecto-
res”™ v jgue significa eso? Crear un mundo
muy amplio, muy flexible donde quepa el
juegn, la imaginacion, la subjetividad, el re-
conocimiento al otro, donde ese reconoci-
miento me facilite respuestas acerca de que
necesitan mis estudiantes, queé tienen y por
donde debo “arrancar”.

Todos estos elementos subjetivos nos

obligan a que nos preguntemos: “Aspectos
como la gramatica, ;no son importantes™ 50
s0n importantes, pero no fundamentales.

Rosa Helena:

En la primaria no
se deberna trabajar

el lenguaje como
objeto de estudio,
sino dedicarse a
desarmrollar el gusto,
la hadica.

En el Crupo de Lenguaje Bacata lleza-
mos a la conclusion que en la primaria no
se deberia trabajar el lenguaje como obje-
to de estudio, sino dedicarse a desarmollar el
gusto, la lidica, a potenciar ese gusto para
que mas adelante exista intereés por la forma,
pues solo cuando el nifio encuentra signifi-
cado al hecho de poner una coma, la pone.

hdarken menciona sus experiencias de in-
vestigacion en el aula:

De las dos imvestizaciones en el aula que
he hecho, la mas reciente consiste en deter-
minar como la lectura sirve a los muchachos
para producir textos argumentativos. Para
ello, ¥ por medio de la observacion, primero
identifique que elementos curriculares se re-
quieren. Es necesario tomar muchos diarios
de campo, registros que sirven para identifi-
car la problematica de los muchachos: que
les gusta v que no; es decir. establecer sus
necesidades. Luego, determiné el problema
de investigacion: pero, obviamente, articu-
landolo a los objetivos. v proyect® la parte
tecrica y los aspectos lezales, los estandares,
los lineamientos, la ley.

Posteriormente hice |la propuesta, el plan
de trabajo; esto es a lo que se referia Rosa
Helena: a planificar, establecer qué es lo
que quiero, v de acuerdo con ello desarmo-
llar una serie de actividades que daran solu-
cion al problema

Después de cumplidos estos pasos, es
posible que debamos reestructurar v modi-
ficar lo hecho,_ al identificar que ése no era
el problema que tenian los estudiantes: en-
tonces, debo reformular, replantear v rees-
cribir mi plan.

Y esa propuesta como conclusion gene-
ral, nos lleva a que, si nosotros, como pro-
fesores. aparte de ser modelos de lectura da-
mos lecturas a nuestros chicos, ellos toman
mucho de ese conocimiento gue nosoiros
ofrecemos en el aula v luego lo plasman en
5US textos.

En este caso, trabaje con textos argumen-
tativos, porque, desafortunadamente, son
los textas que menos se privilegian en el
aula. Los estudiantes de los grados decimos
v onces que llegan a la universidad oyen ha-
blar de ensayo v se dicen: “Bueno, ;v que
es ensayo!” Por ello, hice enfasis en este
trabajo, v por fin_ los chicos comenzaron a
producir textos argumentativos, de los que
no digo sean excelentes, pues falto rabajo.
pero los alumnos va tiemen una referencia.
Este ejemplo sirve para plantear la necesi-
dad de que se efectien procesos investigati-
vos en el aula.

Marlen:
51 nosoiros, ocormo
profesores, aparte
de ser modelos de
lectura damos lecturas
a nuestros chicos,
ellos toman mucho de
ese conocimiento gque
nosotros ofrecemos
en el aula v luego
lo plasman en sus
textos.



fema central

La profesora Rosa Helena afirma que
para mejorar la ensefianza de la lectura v
la escritura debe hacerse un trabajo previo
con el maestro. ;Trabajo previo? ;Es gue
—en su momento— las escuelas formado-
ras de maesiros no bos prepararon adecua-
damente para asumir esta tarea fundamental
en la ensefianza?

Respecto a esto, —responde harlen— pue-
do contarke gque recibi grado hace doce afos
de la Universidad Libre, v en cinco afios de
carrera no encontré un docente que nos le-
vera en voz alta en el aula. Creo que las uni-
versidades se han quedado muy cortas en

promocionar la lectura v la escritura.

Es cierto que en la Universidad Distrital
en el programa de Lengua castellana_ se ha
intentado subsanar esa carencia y se ha tra-
bajado en fortalecer esos procesos, para que
los docentes alli formados vavan al aula v
nutran el proceso de ensefianza de la lectura
v la escritura.

En la Distrital por ejemplo, el pregra-
do aborda un poco mas este tema, pero de-
beria profundizarlo, porque en el pregrado
es donde el maestro se forma para impartir

Ana Cecilia:
Ensenar a escribir
no debe ser solo
la responsabilidad
del maestro de
espanol; debe ser
responsabilidad de
todos los docentes.

Bemardo:
El amor al libro es
un proceso que
inicia desde que a
uno le leian cuentos
en la casa. Es decir,

el placer por la
lectura no solo se

desamolla en el aula.

educacion; entonces, la wniversidad como
institucion ha fallado bastante en ese aspec-
to. Como grupo de lenguaje reconocimos
esa falla que tienen los pregrados.

¥ pasa_—puntualiza Rosa Helena— que
los procesos de ensefianza de la lectura v la
escritura son hijos de nadie; porque al inte-
rior de instituciones como las universidades
v los colegios no son responsabilidad de na-
die, por ello, nadie se los apropia: los pro-
fesores de cursos superiores en la primaria
asumen que el maestro de primer grado lo
hizo, v los de bachillerato asumen que lo hi-
cieron los de primaria, v, finalmente, los ca-
tedraticos en la universidad responsabilizan
del asunto a los docentes de bachillerato.
De este modo lz ensefianza de la lectura v
la escritura se puede definir como una trans-
ferencia de omisiones que convierte a estos
procesos en expasitos, en hijos de nadie.

Quiero plantear —anota Bernardo— dos
aspectos relacionados con estos procesos de
ensefianza v aprendizaje; y es que el maes-
tro debe tender a que sean los estudiantes los
que aprendan, mientras que el profesor dehe
ser una figura mediadora v acom pafiante.

D otra parte, uno dificilmente puede en-
sefiar lo que no sabe_ 5i hay docentes que no
escriben, no podran ensefiar a escribir: v si
no leen literatura, no van a poder promover
la lectura con conocim iento de causa.

Mo s& si se haga en los cursos de pregra-
do, pero el amor al libro es un proceso que
inicia desde que a uno le leian cuentos en
la casa. Es decir, el placer por la lectura no
s0lo == desarrolla en el aula. Por ello es tan
dificil su ensefianza v arraigo en el escolar,
pues escasea en las familias un frabajo pre-
vio al de laescuela.

Bemardo hablaba hace poco —afiade Ana
Cecilia— de la promocion de la lectura v la
escritura; esto es muy importante, pues hace
que los escolares accedan a la lecturava la
escritura sin temor. Ademas, esta promocion
fomenta la transform acion de la ensefianza y
el aprendizaje, porgue hace que el maestro
cam bie sus nitinas v actividades v esos cam-
bios invitan a transformaciones.

Sin olvidar —contintéa Bemardo— que hay
que destacar la promocion de la lectura v
la escritura como una contribucion a la paz
de la sociedad, pues se define como un ins-
trumento que, con el tiempo v sin gue nos
demos cuenta, va aporiando elementos para
controvertir v disputar desde el argumento,
no desde el hecho, que generalmente, es
viokento.

Es un hermoso argumento a favor de la
promocion de la lectura v |a escritura: so-
mos una saciedad que basa sus respuestas
en los hechos, casi siempre violenios, pues-
to que samos individuos con baja capacidad
argumentativa debido a la escasa incidencia
de la lectura v la escritura en nuestro desa-
o lo cuftural

Hay otro aspecto —sefala Marlen— que
incide en la promocion de la lectura, v es
el econdmico. Cuando los chicos dessan
acceder a un libro bonito v bien ilustrado.
los precios son prohibitivos. Por tanto, debs
existir una politica que ponga el material al
alcance economico de los lectores.

¥ también tenemos gue empezar a for-
mar a los padres de familia para que apre-
cien la imporancia de este aprendizaie,
porgue. cuando en el aula de clase hemos
dedicado tiempo a la lectura_ al revisar en la
casa las tareas de sus hijos, el padre de fami-
lia dice: “Queé hicieron hoy_ ;leer? Ah_ no...
iperdieron el tempo!”

Podemos finalizar —dice Ana Cecilia—
con una afirmacicn general sobre el trabajo
del maestro: su desempedio no se debe redu-
cir a lo disciplinar, su labor debe ser de for-
macion integral: esta se define v se mencio-
na, pero s queda en el discurso porgue en
la practica no se lleva a cabo.
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Equipo Pedagogico Local de Suba

Esfuerzos conjuntos para el desarrolio humano

¥ mesa de Redaccion

La cutura demooralica es Iagu
Mpmdem q.e
EUCaGon Sistemalica tiene un
ummmmelmﬂnmu
|3 confguacion de & dudadania.

2008 se ha constituido
el espacio apropiado
para la vivencia
democratica, no solo
represeniativa sino
paricipaiiva.

AT L A

on esta perspectiva, la gerencia del

Cadel la Supervision Educativa_ el

./ Equipo Pedagdgico v los demds in-

tegrantes de la comunidazd educativa rea-

lizan un trabajo mancomunado que ha

permitido fortalecer la participacion v la or-
ganizacion de la comunidad local.

El trabajo efectuado en el area educati-
va —que cuenta con el apovo de la Alcaldia
v de las entidades oficiales v privadas de la
Localidad—, esta orientado a hacer de Suba
una gran escuela_vy a avanzar en su transfor-
macion pedagogica vy en la construccion del
Proyecto Educativo Local.

Para lograr estos objetives. las acciones
desarrolladas se fundamentan en el Plan
Sectorial de Educacion 2004-2008: Bogota:
una Cran Escuela cuyo compromiso social
hace enfasis en la gratuidad la permanen-
cia, la calidad v el acceso.

El Equipo Pedagosico desarrolla una di-
namica, no solamente educativa sino socio-
cultural_ incrementando de manera efectiva,
critica y reflexiva los niveles de participa-
cion. De ahi que las lineas de accion v fren-
tes gque se abordan tenen como objetivo
principal contribuir con la transformacion
pedagogica de la escuela v la ensefianza,
apovandose para ello en las diferentes ac-
ciones pedagogicas gue se realizan en todas
las lineas de accion, como lo muestra el gra-
fico “Suba_una Gran Escuela”.

Basta observar el recorrido pedagogico
para entender que la Localidad se constituye
en una gran escuela gracias a la motivacion
gue se observa en la comunidad educativa
v al esfuerzo conjunio que s realiza en el
desarmollo v articulacion de sus acciones pe-

dagogicas con las politicas emanadas desde

PaoliGen Piblza da
FRL

oz Tebana®

el nivel central, donde la patticipacion de-
mocratica convoca a la comunidad para el
desarrollo integral del tejido humano.

#lomo construye Suba ese tejido huma-
no desde la pedagogia? Por medio de cuatno
acciones fundamentales.

Transfermacion pedagogica de la escue-
la y la ensefianza

Para lograr el objetivo de tal transforma-
cion, el Equipo apoya la revision v ajustes
de los PEl; v desde la Gerencia se fortale-
ce la actualizacion de las redes académicas
de maestros v maestras mediante reunionss
mensuales, que durante 2007 cuentan con
el aporte de la propuesta Educacion Escue-
la v Pedagogia Transformadora, EEPT, que
cuenta con el liderazgo v acompafiamiento
de Ciovanni Lafrancesco, rector del Gimna-
sio de Los Andes, que con su equipo de ex-
pertos en las diferentes disciplinas del cono-
cimiento contribuyve con la consolidacion de
la politica distrital en educacion, articulan-
dola con la propuesta de Colegios de Exce-
lencia desde “una alternativa holistica para
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¥ Foio 1: La acfividad Suba en Biciceta

contd con b asistenca de estudiantes
de grado 6° de 22 colegios de 3
Locafidad.

Folos 2 y 1 Suba al escenario tuvo
respuessa mulifudnana por parte de
estudianies de los grados 3, 100y 119
de los colegios de Suka. Esta actividad
finalizo con ka presentacion del grapo
musical Docior Kedpula, uno de las
agrupaciones que cuerta con mas
seguidonss en la Capital

la cualificacion de docentes. Que al cono-
cerla, comprenderla v aplicarla puede con-
vertirse en una forma de hacer educacion
integral v responder 2 cinco retos de la edu-
cacion v la pedagogia de hoy: a) desamo-
llo humano b} educacion por procesos,
construccion del conocimiento, d} transfor-
macion sociocultural sobre el liderazgo v &)
innovacion educativa™.

Durante el primer trimestre de 2007
han asistido a estos encuentros pedagogi-
cos mensuales alrededor de 900 participan-
tes, entre rectoras y reciones, coordinadores
v coordinadoras v docentes de las diferentes
areas del saber. Todos v todas han demos-
trado su interés en participar v en contribuir
desde sus funciones pedagogicas para alcan-

zar la renovacion en la Escuela.

1 |lefencesm, Slownssl SElemesies coeceplusizs fe B propussia
Efucndis, Escusls § Pedagogin Thseshemedoes pera Suby”. Door
menin. Bogod, mams de 007

Trakaja en &l fortslecimiento de polificas de juven-
bud como fommacion de Bderes, capacitacion a es-
tudisries que participen en los consejos direch-
vis, encuentro de identidad de gémar y jovenss
investigadaras; paridpacion en a achidad dz I3
veadura distital cakildantes memanes.

La Localidad viene desarcllando su propio pro-
yecio denominado “Suba mi teritora”, con accio-
res pedagigcas mnovadoras que se ejeculan
con el apoyn econtmico de la Alcaldia Local; asi
como con |a parfcipacion directs de los docenfes,
que desde su saker y de manera interdiscigling-
ria elaboran quias, comfribayen con &l frazado de
rufas, preparan a los eshudantes, hacen presan-
:ﬂamnahum:bhsemmh:syremm
5u @ocicn pedagiaica una vez finalizados los en-

Plan Local de Orientacion Escolar, PFloe

El Ploe considera a la familia a la comu-
nidad v a la sociedad como ejes fundamen-
tales encargados de la promocion, preven-
cion v atencion integral del bienestar de los
nifios v nifias v adolescentes de Suba. Para
reflexionar sobre la importancia de las ac-
ciones psicosociales v pedagogicas que be-
neficien a esta poblacion, se llevo a cabo en
2006 el primer seminario de orientacion es-
colar, con asistencia de 110 participantes.

Los resultados de este trabajo originaron
la investigacion sobre violencia, dividida en
tres categoras: intrafamiliar, escolar v mal-
trato infantil: estas categorias se desarmollan
en las UPZ segim las necesidades de cada
Unidad. El provecto cuenta con el apoyo de
la Clinica Juan M. Corpas v se articula con el
Programa Integral de Promocion de la Salud
en el Adolescente de Suba, PIPSA que ala
fecha cubre una poblacion de 13.000 estu-
diantes del sector oficial v proporciona cua-
lificacion mensual a las v los orientadores.

Dhservatorio Andino

Cracias a un convenio suscrito entre la
Universidad del Rosario, el Instituto Frances.
de Estudios Andinos, la alcaldia local v el
Cadel, se lleva a cabo durante este afio el
provecto denominado “Un mundo mas alla
de nuestras fronteras™ gque convoca a cien
jovenes pertenecientes a los grados 10 v
11*_ guienes en encuentros quincenales se
proponen comprender la actualidad politi-
ca internacional. El objetivo del Observato-
rio Politico Andino consiste en propiciar al
final de las sesiones el uso de instrumentos
para la interpretacion de la informacion con-
tenida en diarios. revistas v otros medios de
ComuUnicacion con criterio tal que permita a
los alumnos de ensefianza media —apova-
dos por universitarios— construir sus opinio-
nes de manera critica v reflexiva acercade la
realidad regional, hemisferica v global.

Escuela-Giudad-Escuela y el proyeeto suba mi territorio

cuentras. Todo esio contrbuye al peoposiio yva men-
cionado de hacer de Suba wna gran escuela con d-
fereries espaciaos de aprendizaje.

Este aro se ha crganzado |a programacion para
las dos semesires, asi: primer semesine: prelacian
a ks eshadanies de los. diez colegios que eatan,

umas, en refrzamients; v olros, en comsiniocion.
Eegi.l'hinsamsh'er a los doce colegios restartes,
atendiendo con elio 34.000 eshudianies v 1.000 do-
cenfes arompanaries.

Cada achvidad cusnta con apoyo logistico de lape-
ica, cusrpo de bomberos, fransito v salud, con e
mmiﬁgﬂhﬁmw
transparte, reftigenos, camiseta, marillas, viseras,
{arimas, sonido, bolederia y suministro de agua,

Provecto “Suba mi Territorio”

Esta estrategia se fortalece en |a Localidad
con acom pafiamiento en la construccion de
los proyectos pedagogicos expedicionarios,
el seguimiento a las instituciones que desa-
rmollan actividades en tiempo extraescolar v
el fortalecimiento de las politicas de juven-
tud como formacion de lideres. capacitacion
a los estudiantes representantes a los con-
sejos directives, encuentro de identidad de
EEnero vy jovenes investigadores: ademas de
participacion en actividades de veedunia dis-
trital como cabildantes menores.

Chras estrategias estan contenidas en el
desarmollo del provecio local “Suba mi tesri-
torio” con acciones propias e innovadors
como Suba en bicicleta, Suba al escenario,
Suba en triciclo, Suba a la carrera, Suba al
cine v Suba_mi localidad. Esta Gltima estra-
tegia se constituve en el elemento que rela-
ciona la cultura_la politica_la sociedad v |a

La educacion como derecho en Suba se
constituye en el eje de la transformacion so-
cial gque permite a cada ciudadano vivir de
manera digna dentro de la sociedad v desde
una mirada de construccion colectiva, ga-
rantizando el ejercicio de la participacion
democratica

Es decir, que todo nifio, nifia o joven de
la Localidad por terner derecho a la educa-
cion, debe asistir diariamente a la escuela
para garantizar que pueda superar la pobre-
zZa vy se sienta como sujeto humano incluido,
reconocido desde su diferencia v problema-
tica individual, merecedor de calidad edu-
cativa, v preparado para la convivencia ciu-
dadana v la integracion social . ®
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Lo local

El Observatorio de Politica Educativa
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Dand s i
ala labor de
reconocimiento,
valoracicn v
isibilizacién de la

riqueza pedagogica
de la ciudad, el IDEP

CONSsinrye y pone
en marcha en 2007
el Observatorio de
Politica Educativa en
la ciudad.

ejecucion v apropiacion de la polit-
ca plblica educativa contemplada en
el Plan Sectorial de Educacion “Bogota- una
Cran Escuela” en lo concemiente a cieros
campos de mirada ubicados en el marco de
sus lingas y programas, el IDEP pone en fun-
clonamiento el Observatorio Local de Politi-
ca Educativa
Hablar de un observatorio de politica
educativa remite a la conformacion de equi-
pos de maestros, maestras, estudiantes, [ide-
res com unitarios madres v padres de familia
y otios actores de la comunidad educativa,
que por medio de la obsenacion sistema-
guinento  registro. andlisis  investigacion
v divulgacion permanentes de las acriones
educativas referidas a procesos de apropia-

I ara visthilizar los diversos modos de

& \esa de Redacaon

cion de la politica educativa en las locali-
dades, escuelas v colegios. La idea es arti-
cular el magisterio y la sociedad civil con
el anilisis de la apropiacion de la politica
educativa.

Construir ese dispositivo capaz de “mi-
rar” de cerca los efectos v desarmollos de la
politica_supone impulsar v dinamizar alian-
les & internacionales que doten de legitimi-
dad fortaleza v sostenibilidad las ematicas
a observar adem is de la visibilizacion de
sus hallazgos.

Toda esta compleja labor demanda la
ejecucion de actividades como la idemtifica-
cion de actores seciores sociales e institu-
ciones involucradas v precisar las acciones
v relaciones que configuran el mapa educa-
tive de cada |ocalidad,

Tambigén es necesario (dentificar los di-
versos modos de apropiacian v ejecucion
de los aspectos definidos de politica pibli-
ca educativa en lo relacionado con los com-
ponentes de la vida escolar; reconocer las
forreas organizativas v escenarios de part-
cipacion de los actores sociales generados o
vinculados en razon de la ejecucion de esa
politica publica; hacer seguimiento a la re-
cepcion v uso de los medios de comunica-
cion para informar sobre los desamollos de
la politica educativa distrital; v la realizacon
de aportes a la reflexion v analisis de la poli-
tica piblica a partir de la generacion de he-
rareientas permanentes de comunicacion
que difundan kos hallazgos del Observatorio
en las redes e instancias locales, nacionales
e internacionales.

LiMEA
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Fases oe acoon

La primera fase de ejecucion del Obser-
vatorio centrard su trabajo en la mirada a res
programas conternplados en @ Flan Secio-
rial, por considerarios prioritarios a la homa
de dar cuenta de cono se han venido de-
samollando v vivenciando en el escenario
educativo: estos son: Bogota Sin Hambre,
Transformacion Pedagogica de la Escuela
y la Ensefianza v Gestion Humana Sosteni-
ble v Eficaz. Considerando la amplitud de

FROVECTO

. uhtmqm

Frplgmranian - AL

. Cmmaoraca y padagaya
da jos Dafechon Humanss
gt e Jagion rrwrn Uroomics S8 paripacin
L e ——— cmtariim b &y geatiie: local
. Whgdar gl St dul ki
SR On dansfamn Bogom 1 Heeory Coredorrs mpiaae
5 aEmETieel de -
e S8 il iFrE

P OO AT 2% ITNCK ESDECCE QUF ACOSIN B TR 38 USRI



Lo local

oz FATIAD

El profesor José Alfonso Prieto, del colegio Guillerma
Cano ksaza, del bamio Meissen, en |a localidad Simaon
Bolivar, manifiesta su opinion respecto al Observataorio.

iCudles son sus expactativas al concumir a la convoca-
toria de IDEP para la creacion del Observatorio Local & Inter-
local de Poliica Educativa®?

Tiene aue var com expeciaiivas creadas desde el rebajoen la
Localidad; va que en el Foro de polificas de 2008 Ciudad Bolivar
propusa |a consolidacion de este Olservatorio.

Ciudad Bolivar ha comstruido una cadena de seis foros se-

cuenciales, donde hemos consolidado una propuests organizali-

va ¥ pedagigica muy interesante, que construye el ambiende y & espifitu de tra-
bajo pedagdgico desde ko comunitania.

Par ejemplo, & Comiéé Local de Educacion agrupa a 16 organizaciones, que
incduyen nsfituciones como el Hospital Visishermesa, la Secretaria de Integra-
citn Social, organizaciones de padres de familia y colegios privados, que se ar-
ficulan para kacer propuesias conjunias. Hace poco conyocamos un panel acer-
ca de la Ley de infancia y adolescencia, y asistieron 170 personas dispuesias a
disculir aspectos de esta Ley.

Crao aue los maestros debemas estiar presentes en esie proyectn, porgue
ifenemas gue reconocer que k3 escuela esta en un territorio; v, lastimosaments,
akora se hamologa lo regional v lo local al concepto de terriioric. Para nosofnos,
ieritorio es &l conbexto sn el cual los habitantes so apeopian e un determinado
espacio ¥ se empoderan en ésie.

De ahi la importanca de que nosolros, como imvesfigadores del territorio pe-
dagamoo, antendamos que los Observatonios permitiran que 3 escuela dialogue
coR olras organizaciones sooales, pues pienso mue la escuela 52 ha encerrado
e 51y considera al contexto como un facior asociado.

En pedagogia, factor asociade” significa faciores o variables que afectan de
manera negativa a la educacion. Los maestros consideramos que esto suceds
a |a inversa, el conlexic —en la medida gque b3 escuela o aprogie como tesito-
rio— es chjelo de conocimiendo, es eventualidad de fransfomacion, de valoracion
del entorno v, ademas, ofrece |a posibilidad de mvolucrar a ciros aclores, como
padres de familia v demas hakitantes para crear movilizacion y tramsiormacion

sedagdgica.

cada uno de estos aspectos. se han definido
asuntos especiicos que ayudaran a acotar el
campo de observacion.

Por otra parte, el objeto de trabajo del
campo de mirada hace referencia a una par-
te del universo escolar que es objeto de la
observacion. En este caso, se identificaron
tres campos de mirada: la organizacion es-
colar_el curnculo y los sujetos. En cada uno
de ellos se reconocen las variables u obje-
tos de mirada, que son aquellos aspectos del
campo que interesa observar.

De este modo, las acciones desarrolladas
son tambien una experiencia de participa-
cion educativa para los agentes socioeduca-
tivos gue tienen presencia en las localida-
des; con estos se propiciara la construccion
colectiva de acverdos por medio del con-
senso, el manejo afirmativo del disenso v la
divulgacion v socializacion de informacion
pestinente v oportuna.

Las herram ientas

El Observatorio disediara colectivamen-
te durante el desarmollo del provecto instru-
mentos de captura v analisis de informacion,
teniendo como base diversas metodologias
y herramientas investigativas cuantitativas vy
cualitativas, que alimentaran el Sistema de
Informacion e Investigacion de OPE-IDEP.
Estos son algunos de los resultados que se
espera obtener del trabajo.

* hapa educative local: Permite visua-
lizar el sistema educativo local, con sus ac-
tores, agentes, instancCias, mecanismos v
procesos socioeducativos v pedagogicos lo-
cales: la proyeccion de una cariografia basi-
ca general v especifica; acopio de bases de
datos; hallazgos, concurrencias, interrelacio-
nes, provecciones educativas y pedagogicas
en cada localidad.

* Registros. Sistema de informacion: Re-
sultados v proveccion del proceso de identi-

H Equipo

Constituido por cuarentas maestros.
y maestras del Disirito con trayeciona
en investigacion educativa y pedagogi-
ca, 17 estudiantes pasantes de los se-
milleros de investigacion del Cenfro de
Investigacion de la Universidad Peda-
gogica Macional v la coordinacion del
IDEF. Este equipo llevara a cabo dis-
fintas acciones en las localidades. La
organizacion y distribucion del equipo
sera aconde con la extension de las lo-
calidades a trabajar, conformandose los
siguienfes grupos:;

= Grupo |. Chapinero, Teusaguillo, San-
ta Fe, Candelaria y Bamos Unidos (cin-
co integrantes).

= Grupo Il. San Crisiobal, Usme y Ciu-
dad Bolivar (nueve integrantes).

= Grupo lll. Suba, Usagquen y Engativa
{nueve integrantes).

= Grupo IV. Bosa, Kennedy y Fonfibon y
Puente Aranda (nueve integrantes).

Grupo V. Martires, Antonio Marifio, Tun-
juelito y Rafael Uribe Uribe {cinco inte-
grantes).
= Grupo VI [rural]. Sumapaz, Usme
—sector rural- y Ciudad Bolivar —sector
rural (tres integrantes).

Los jovenes pasantes universitarios
se disfribuiran segin los 17 Cadeles
SED.

En cada wno de los grupos se pro-
pone una organizacion intema que ga-
rantice la mirads defenida a cads umo
de los campos, asi como la recopila-
cion, analisis, divulgacian y circulacian
de la infformacion de manera agil ¥ sis-

ficacion, registro v divulgacion de los nive-
les de apropiacion de las politicas educativas
en las localidades, discriminados segin los
cam pos de mirada.

* Aportes generales y especificos orienta-
dos a la sostenibilidad del Observatorio en
las localidades.

* Anortes a la construccion de indicado-
res de amalisis v seguimiento a las politicas
educativas de la ciudad. &
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Al oido del profe

maestros, redes grupos de investiga-

cion_ estudiantes v comunidad aca-
démica, el Servinario tiene como objeto de
trabajo los procesos de cambios fundamen-
tales en educacion v pedagogia presentes en
diversas experiencias pedagogicas v en algu-
nas inhovaciones que requienen el concepto
de transformacion para ser visibles v prafun-
dizar v extender sus poderes.

Como condicion para la presencia de es-
tos cambios de fondo debe foralecerse la
investigacion por pane de los maestros, y
por otro, la vision de un horizonte de nece-
sidades v posibilidades. Este horizonte po-
0@ un imporante referente de politica en el
Plan Sectorial de Educacién, cuyo programa
central 3 demomina, precisamente, T rans-
formacion pedagogica de la escuela v la en-
sehanza’.

En 2007 el Sersinario de transformacion
pedagogica aborda la reflexion vy discusion
sohre el aporte fundamental de las experien-
cias de frontera_ que amplian las posibilida-
des de la escoela, la educacion v la pedago-
gia: y pone en consideracion & papel de b
investigacion en esios procesos de ranséor-
macion: de donde se desprende la neces:
dad de debatir sobre la fermacion investiga-
tiva de los docentes.

(1unllpmﬁciptﬁnchnm\r
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Encuentro para docentes en Educacion Fisica

a Facultad de Educacion Fisica de la
Universidad Pedagogica Macional, a
dwraves del Grupo de trabajo de la Es-
pecializacion en Pedagogia v Didactica de
Educacion Fisica invita a los docentes del
area al Segundo Encuentro de Experiencias
de Ensefianza de la Educacion Fisica, que se
realizari en las instalaciones de la Universi-
dad los dias 4 v 5 de mayo de 2007.

Las nuevas condiciones sociales y cultu-
rales_ asi como los cambios en la pedagogra
v la educacion fisica transforman las mane-
ras de ensefiar v su significacion. Acercarse
a un grupe de estudiantes para exponer el
proyecto de la clase plantea al profesor de
educacion fisica un exigente reto en el hori-
zonte de las finalidades educativas v en las
condiciones de la accion inmediata. En don-
de apoyarse: ;en la radicion o la novedad?,

Seminario de Transformacion Pedagogica

Transformando proyectos y experiencias de frontera

CRONOGRAMA
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El concepto de wransformacion que per-
mite potenciar cambios de trascendencia,
requiere observar coma han sido en el pasa-
do, parz lo cual, el Seminario abre la mirada
al territorio v la memodia de las transforna-
ciones pedagogicas en NUESTD Contexio,

Las politicas educativas son grandes po-
deres de cambio educativo y pedagogico
que pueden actuar como freno o impulsa
den dibujar una guia imporante de posibili-
dades al movin lento de transformacion.

El Seminario también plantears el proble-
ma de los proceses de ransformacion educa-

jen valores perdurables o en la melatividad
contern poranea?, jen la intensidad del acti-
vismo oen la intenoridad del reconocim en-
o de 57

Son muchas las preguntas y persistente
la bisqueda de respuestas que circulan en
el contexto de las miltiples influencias de
la accion educativa, En tales situaciones, el
maestro sienpre debe tomar decisiones y
asumir responsabilidades pricticaen la cual
se eje la forma de educar v de formar se-
res humanas v de procurar la generacion de
procesos culturales.

Por lo anterior, iene sentido encontrarse
a contar e intercambiar experiencias de en-
sefianza_ a foralecer la propia formacion de
educadores en el didlogo de sabeces v a dis-
cutir juntos las alemativas para acerar en la
tarea problem atica y gratificante de ensefiar,

tiva y pedagogica en su proyeccion sobre la
formacién, los aprendizajes v el bienestar de
los estudiantes de los colegios bogotanos.
Con este prograna tematco v problena-
tico, el Seminario de transformacion peda-
gogica aspira a contribuir con la comunica-
cion, formacién y organizacion de docentes
investigadores apovando debates estudios,
proyectos y politicas que permimn la apro-
piacion y materializacion de la trensiomea-
cion pedagogica de nuestra educacion. ®
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Coloquio Distrital
Formacion de maestr@s para la mvestigacion
educacion y pedagonia

_‘1 on Aracelly de Tezanos como invita-

da internacional el Cologuio Distri-

__/ tal sobre formacién de docentes en
imvestigacion educativa v pedagogica sesio-
nard el 26 abril entre las 8 v las 4 de la tar-
de en el auditorio principal de la Biblioteca
Virgilio Barco.

Este Coloquio es un espacio de discu-
sion, analisis v reflexion que se llevarz a
cabo como preambulo a la realizacion del |
Seminario Macionzl v V1 Macional de Inves-
tigacion en Educacion v Pedagogia, a reali-
zarse entre 29 30 v 31 de mayo.

Con el fin de efectuar el disefio académi-
co v metodologico de esta actividad se ha
invitado a instituciones universitarias, colec-
tivios de maestros v centros de investigacion
que adelantan en el Distrito Capital acciones
de caracter investizativo v de formacion re-
lacionados con la tematica central del even-
to. Para ello se identificaron los siguientes
ambitos de reflexion, vy algunas preguntas
sobre las cuales se propone orientar el desa-
rmollo del Coloquio.

1. Validez y legitimidad de la investigacion
de maestros y maesiras: ;Cual es la comu-

nidad académica gque valida v legitima
la investigacion educativa v pedagpgica?
iDesde que parametros se realiza esta va-
lidacion? ;Cuales son sus alcances vy cua-
les son los ambitos en gue circulan los
hallazgos? ;Como y desde donde caracte-
rizar y tipificar las investigaciones adelan-
tadas? Por tanto, ;que tipo de ingestacio-
nes se presentan en el campo educativo
v pedagogico? Cuidles son los resultados
de estas investigaciones? ;Cual ha sido la
incidencia del conocimiento producido
en la generacion v fortalecimiento de ex-
periencias educativas novedosas?

2. Maestro investigador v politicas de for-
macicn: ;Cuales son las relaciones entre
las politicas de formacion docente v las
demandas de actuacion transformadora
de la escuela v la ensefanza? ;Cuales son
las relaciones entre los problemas socio-
politicos actuales, la formacion de maes-
tros v maestras v la investigacion en edu-
cacion v pedagogia? ;Cuil es la nocion
construida sobre la categoria de “maes-
tro-investigador™?

Catedra de Pedagogia 2007

Una ciudad al alcance de los ninos

Para el afio 2007 la Catedra de Pedago-
gia tiene una caracteristica definida por el
reconocimiento de Bogota como Lina ciu-
dad al alcance de los nifios, v tendra dos
grandes propositos: evidenciar las realiza-
ciones de los Gltimos afos hacia la cons-
truccion de una ciudad modema, humana
e incluyente; v, proponer una reflexion so-
bre el valor pedagogico de los logros que se
han obtenido en los ambitos de la lectura,
el arte_ la apropiacion de la ciencia, el jue-
go v la recreacion, la seguridad v la alimen-
tacion_ entre otros.

Una de las metodologias contempla la
realizacion de seis conferencias magistrales
por cuenta de expertos nacionales e interna-
cionales, acom pafados por la exposicion de
algunas muestras de las realizaciones de la
administracion distrital en los Gltimos afios.
La convocatoria tiene wna capacidad de
1.000 personas, entre maestros del Distrito
del sector oficial, sector privado v ciudada-
nia en general.

Dbjetives especificos 2007

* Cpntribuir con la formacion de maestros,
directivos, docentes y supervisores como
mediadores en las relaciones escuela-ciu-
dad-escuela

* [mpactar en la transformacion de las prac-
ticas pedagogicas para abrir laescuela ala
ciudad v la ciudad a la escusla

* Promover la produccion escrita colectiva.

* Promover el diadlogo de experiencias de
maestros,

* Aportar elementos conceptuales v tedricos
sobre la nocion de ciudad que gueremos.

* Crear condiciones para gue los magstros v

maestras propongan v dinamicen provec-
tos de Escuela v Desarrollo Local. #

Lugar:

Auditoric Compensar
Mas informes:
www_sedbogota gov.co

3. Formacion inicial v posgraduada-curri-
culos para la formacion docente: Cua-
les son las condiciones v las posibilidades
de formacion de maestros investigado-
res propiciadas en las diferentes instan-
cias de formacion: la educacion formal
(inicial en ejercicio, postgraduada): des-
de los PFPD: en las experiencias alterna-
tivas como las adelantadas por colectivos
o redes pedagogicas de maestros: en los
institutos v centros de investigacion? Pa-
sados diez afios desde la reforma a las fa-
cultades de educacion, jqué ha pasado en
materia de formacion de maestros inves-
tigadores? ;ue balance podemos hacer?
#Jue grupos de trabajo, lineas de inves-
tigacion v redes —con cierto nivel de im-
portancia v de reconocimiento—, se han
creado ¥ mantenido? @

fas informacion
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Cobertura

Trabajo local; 300 massiros del

Distrito que hayan parfcipado en
|as Caledras 2004, 2005, 2006 y
gua depongan de iempo para
participar &n &l saminario da
aclualizacshn on |a Universidad
Digtritzt.

Caledra magestral diigda a 1.000
personas, anira massias ded
Digtrite dal sector ofical y privade y
cludadanos en general,

Recomidos locales de
resonacimients & intercamble:

Con la posibiidad de parSicpacin
de representanias

de diez o mds instituclones por
lecalidad enlre dacenbas, padres da
famiia, estudiantes y directivos
docenies.
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CERLALC. ESCRIBIREN L& ESCUELA

En esta edicion El provecto Escribir en la escuela, de

dedicada ala Cerlalc, tiene el propasito brindar apoyo a
ensenanza v el los guhlerrm en la definicion v aplicacion
de politicas v programas que ayvuden a la

aprendizaje dE lectura escuela a formar usuarios plenos de la len-
Urbana comparte con El proyecto tiene como propasito con-
sus lectores algunos formar una comunidad de docentes, exper-
hallazgos en la Red; tos e instituciones que trabajen en el analisis
son portales v paginas de las |_:|m:l1-|:a5 de El'l'l!il.lﬁ en I@tucuﬂ
tedi | ;. educativas, para producir alternativas frente
: a_ I'«IEEEI:E]' ¥ a problematicas comunes. Esta comunidad
a reunir actividades v también tendri como tarea producir orien-
provectos relacionados taciones para las politicas piblicas en este
con la ensefanza de la campo. Es de anotar que Colombia, con 27
: provectos enviados, lidera ampliamente la

lectura v la escritura. participacion en esie provecto.

COLOWEIA ARPRENDE. LA LENGUS ESPAROLA

Colombia Aprende ofrece una completa recopilacion de diferentes aspec-
tos acerca de la legua espanola, como historia, Una lengua gue vive, link a la
pagina del IV Congreso Internacional de la Lengua Espafiola; un microsite de-
dicado a Cabriel Carcia Marquez, nuestra maxima figura literaria, que contie-
ne una resefia descriptiva de El Ceneral en su laberinto, analisis de docentes v
alumnos pertenecientes a varias instituciones educativas norteamericanas sobre
la obra de karquez, v un texto de Cobo Borda sobre la narrativa colombiana
despues de TGk,

EDUTEKA, MARTATIVA DIGITAL

iAmagina a sus alumnos creando una narracion digital con fo-
tografias, imagenes artisticas, mapas, guion grifico v banda sono-
ra? Mo es tan dificil de imaginar, si visita esta pagina de Eduteka v
comparte con sus aluminos las Bcnicas de narracion digital.

Hace diez afios, este tipo de provecto hubiera sido demasiado
complejo v costoso. Pero, actualmente, la mayoria de las perso-
nas pueden crear historias basadas en multimedia. ¥ con Internet
como estrado intemacional. todos los que cuenten con ese servi-
cio, las pueden ver v disfrutar.

Jason Ohler. director del Programa de Tecnologia Educativa de
la Universidad de Alaska, Estados Unidos, recomienda el uso de
esta tecnica narrativa, pues mediante la creacion de narrativas per-
sonales digitales los estudiantes se convierten en creadores acti-
vos, en lugar de consumidores pasivos de multimedia.
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Expenencia educamma v pedagodica

ste nimero desarmolla

el debate sobre lo que

significa la experiencia
educativa y pedagogica. Los
articulos no solo aportan con-
ceptualmente al tema de la ex-
periencia educativa v pedago-
gica sino que, en conjunto
offecen un panorama de ac-
tualidad v novedad de la prac-
tica v el saber pedagogico.

En esta edicion monografica encontramos articulos como
“Experiencias pedapogicas de colectivos de maestros ;expresio-
nes de accion politicas?”, de Mara Cristina Martinez; “El ca-
racter humano de las experiencias” de Jaime Para Rodrigues;
"Dl oficio de maestro. ;0e intelectual subordinado a experto
subordinador?”, de Oscar de Jesis Saldarriaga; “Practicas gene-
radoras de saber”, de Alfredo Cuiso; “Experiencias: saber peda-
gogico e institucionalidad”_ de Luis Fernando Escobar: “Motas
acerca de |a nocion de experiencias pedagogicas”, de Jorge En-
rique Ramirez; v “Cali: razones de una escritura, un homenaje
a Aruro Alape™ &

acia un aprendizaje com-
Hpmn:jun de la investiga-

cion se denomina la expe-
riencia pedagogica que se adelanta
en el Colegio Pablo Meruda, v que
plantea un nuevo paradigma para
la educacion basica v media: la for-
macion de estudiantes con grandes
competencias en v para la investi-
gacion, que generan nuevos habi-
tos, imaginarios v rutas de circula-
cion del conocimiento; todo esto
bajo el enfoque de Ensefianza para
la Com prension.

Las competencias investigativas son una propuesta pedagogi-
ca que reta a las comunidades academicas para que desarrollen
provectos interdisciplinares que promuevan la reflexibilidad,
la integracion holistica de los conocimientos, la funcionalidad
del curriculo, el sentido, el significado v la aplicacion de los
sabenes.

El proceso de investigacion que asumen fos estudiantes pro-
mueve el didlogo de los contextos y la confrontacion de la teo-
ria con la realidad a partir de la exploracion e indagacion de los
imaginarios, las representacioneslos textos, los discursos v las
experiencias, con el cotejo de hallazgos que evidencian la apro-
piacion v la produccion de conocimiento.

El libro propone una serie de estrategias que garantizan la
formacion de semilleros de investigacion v que permiten el de-
sarrollo de com petencias investigativas, desde preescolar hasta
educacion media®

Novedades bibliograficas IDEP

Catedra Chilena

Como una opcicn de vida

sta publicacion redne un conjun-

to de cinco experiencias apoyvadas

por IDEP en la tematica de los De-
rechos Humanos v, de manera particular,
en la construccion de opciones curricula-
res para la ensefianza v materializacion de
los Derechos Humanos en la escuela.

Mg, e b
S e

Es necesario reconocer el trabajo siste-
matico v de alta calidad que ha realizado
el equipo de investigacion para elaborar
los contenidos de Catedra Chilena, publicacion que esta apovada por
una serie de cartillas para ensefianza vy sopore a los maestros en su Bs-
fuerzo de hacer de los Derechos Humanaos un proyecto transversal en los
planes de estudio. desde grado cero hasta el grado once.

Son muchos los aprendizajes que se desprenden de estas experien-
cias: v la opcion metodologica v pedagogica del Colegio Muevo Chi-
le es la llamada Catedra Chilena, que, como se dice en el libro, “no es
el aula, la clase o un determinado momento en el horario escolar: sino
que tiene el sentido de fa construccion colectiva de espacios v tiempos
academicos v no escolares que atraviesan y transforman el curriculo de
toda la institucion”™. &

Tejiendo suenos y realidades
Red nterdisciphnar de Suba
as Redes son fundamenta-
das en la investigacion_ expe-
rimentacion y Ccomunicacion
entre maestros, estudiantes, miem-
bros de la comunidad v pares acade-
micos, son aporte fundamental en la
construccion cooperativa de conoci-
miento pedagogico.
Por ello, en palabras del maestro Hector Espinosa, “En las Redes se
piensa v al pensar, algo se nos ocurre, las Redes son una permanente
emergencia de ocurrencias”™.
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Un maestro en Red asume la innovacion e investigacion como una
dinamica basica y fundamental en su trabajo; no solo se dedica a “dictar
clases”. Para él, la ensefianza es un proceso complejo gue exige la inno-
vacion e investigacion. Para ello aprovecha los espacios que tiene o crea
oiros como las Redes, para la formacion y enriguecimiento de su practica
pedagogica, beneficiando de esta manera a toda la comunidad educativa
v evitando la rutina que hace perder el sentido de su trabajo.

En otras palabras para el docente se vuelve necesidad asociarse_“en-
Redarse” en comunidad de saber pedagogico para tejer relaciones aca-
demicas, pedagogicas y de afectos con sus pares, caracteristicas que son
hilos fundamentales en una Red. #

Descargue libros gratis sobre Bogo

Bogots, BibSoteca Digital, &5 una serie de libros digitates sobre
Bogotd, de descarga grafuita, patrocinados por of Instituio Distrital
de Cullura ¥ Turismo. La sefe, an Su primera etapa, comisnza con
el Diann de José Marta Caballero y culmina con gl escrite lutsliar
da Bogota, Reminiscencizs de Santafé y Bogols, de José Maria
Caordovez Moura. Descargesios en wew.apigrafe.com,
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