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Resumen

El problema de la ensefianza de

la lectura es de gran importancia
para el sistema educativo. Este
articulo presenta un método
innovador para la introduccién de
la lectura, basado en el paradigma
histérico-cultural y la teoria de la
actividad. La lectura se concibe
como actividad verbal que cumple
diversas funciones en la vida,
mientras que la ensefianza se da
como formacién de las acciones
mentales por etapas en forma
colectiva y guiada. El método
permite evitar errores y favorecer
los motivos cognitivos del nifo.

Palabras clave: Ensefianza
innovadora, métodos de
ensefianza, método formativo,
ensefianza de la lectura.

Summary

The problem of teaching reading
is one of great importance to the
educational system. This article
shows an innovative method for
the introduction of reading, based
on the historical-cultural paradigm
and the theory of activity. Reading
is conceived as a verbal activity
which fulfills various functions in
life, while teaching is given as the
formation of mental actions by
stages in a collective and guided
way. The method allows to avoid
errors and to favor the cognitive
motives of the child.

Key words: Innovative teaching,
teaching methods, formative
method, teaching of reading.
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Resumo

O problema do ensino da leitura
¢é de grande importéncia para o
sistema de ensino. Este artigo
apresenta um método inovador
para a introducéo de leitura,
baseada na teoria de paradigma
ea atividade histérico-cultural.
Reading é visto como atividade
verbal que tem muitas funcdes
na vida, enquanto o ensino é
dado como formacéo de acdes
mentais em estdgios e guiado
coletivamente. O método evita
erros e promover razées cognitivo
da crianca.

Palavras chave: ensino inovador,
métodos de ensino, métodos de
ensino, o ensino da leitura.



A veces, los que hablan de educacion son lo que menos saben de ella.

Jean Baptiste Moliere
Las preciosas ridiculas

Introduccidon

El método empleado para la introduccién inicial de la lectura,
como unidad esencial del lenguaje escrito, parte de un proble-
ma importante en la escuela primaria, que no se ha soluciona-
do con éxito debido a que los alumnos siguen con dificultades
en la comprension lectora y en la produccion escrita a lo largo
de todo el ciclo escolar. Al tiempo, los maestros continuan em-
pleando métodos tradicionales sin modificarlos, algunos de ellos
incluso de siglos pasados, pues también entonces hubo una ver-
sion oficial de la sabidutfa y una critica a la misma por parte de
pensadores (ver epigrafe) insatisfechos con esa vision del mundo
predominante.

La posibilidad de cambiar la situacion del fracaso escolar se re-
laciona con la necesidad de crear métodos nuevos probados en la
practica. En tal sentido, Colombia cuenta con el Colegio Merani
de Bogota, el cual, denominado oficialmente como “experimen-
tal”, tiene garantizada la oportunidad de probar nuevos planes
de estudios y métodos de ensefianza, contando con un permiso
oficial logrado gracias a los esfuerzos de su direccion.

En México no existe oficialmente el término de “colegio ex-
perimental” y ello no facilita la creacién de nuevas alternativas.
La preparacion de los maestros esta definida por los reglamen-
tos de la Secretarfa de Educacion, lo cual limita las posibilidades
de cambio y de reflexiéon sobre el beneficio de los programas y
métodos existentes para el desarrollo de los alumnos. Las refor-
mas educativas no consideran la preparacién de los maestros,
los planes de estudio, ni los métodos concretos de ensefianza, y
la mayoria de programas de posgrado afines a la educacién no
muestran interés o capacidad para proponer algo alternativo; pa-
reciera que el tema ni siquiera es importante para las autoridades
o los especialistas en educacion.

A pesar de ello, los autores del presente articulo han intenta-
do modificar la situacion, elaborando métodos innovadotes a lo
largo de 15 afios en México. El escenario de dichos métodos se
da, por un lado, en los trabajos de investigacion realizados como
tesis de la Maestria en Diagnodstico y Rehabilitacién Neuropsi-
coldgica, de la Facultad de Psicologfa de la Universidad Auté-
noma de Puebla®, y por otro, en el colegio Kepler* de la ciudad
de Puebla; alli se efectud un trabajo constante de modificacion y
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creacién de métodos de enseflanza innovadores, en conjunto con
una capacitacién de los maestros del nivel preescolar y primaria.

El presente articulo da cuenta del método innovador para
la introduccion de la lectura en el primer grado de la escuela
primaria con nifios mexicanos regulares; el cual se concentra en
un trabajo experimental aplicado inicialmente a grupos de nifios
del primer grado en colegios publicos urbanos y privados de las
ciudades de Puebla, Tehuacan y San Pablo del Monte. La apli-
caciéon comenzé como parte de las tesis del posgrado, luego, la
apertura del colegio Kepler dio la oportunidad de aplicar el mé-
todo de forma sistemadtica y organizada, como una metodologia
institucional.

El método se ha dado durante 6 aflos consecutivos en el pri-
mer grado de educacién primaria y ha permitido realizar algu-
nas modificaciones y adaptaciones que se presentan en un libro
(Solovieva y Quintanar, 2014); todo el disefio y la experiencia se
basan en el enfoque del paradigma histérico-cultural (Solovieva,
2014) y la teorfa de la actividad aplicada a la ensefianza (Talizina,
2009; Talizina, Solovieva y Quintanar, 2010).

Paradigma histérico-cultural

En la psicologfa y pedagogia contemporaneas hay una apro-
ximacién cuyo principio esencial es que todo desarrollo psico-
légico del nifio es histérico-cultural, que surge de la adquisicion
de la cultura, es decir, de la experiencia humana que se organiza,
conserva y produce con medios culturales: fuera del organismo
(Vigotsky, 1996; Lotman, 2001). Se considera que el nifio no ad-
quiere dicha experiencia por causas biologicas o sociales amplias,
sino por medio de la interaccién cultural constante en la sociedad
y junto a otros. Asi, el desarrollo intelectual y la formacion de
conceptos no se dan de forma natural ni dependen de una inte-
raccién social poco definida, sino del tipo preciso de instruccion
que recibe el nifio en la escuela (Vigotsky, 1992).

A esta interaccién se le puede concebir como una forma de
dialogo constante en la cual el nifio se introduce a partir de su
nacimiento, y que le prepara para tomar conciencia de su propia
conducta por medio de la reflexién sobre el proceder de los de-
mas (Bajtin, 2000). Dicha reflexién no es automatica, sino que
puede y debe ser formada en un proceso de actividad organiza-
da; con ello, la ensefianza escolar puede cambiar radicalmente la

3 Hs posible consultar en www.neuropsicologia.buap.mx
4 Es posible consultar en www.colegiokepler.edu.mx
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cualidad de conceptos y conocimientos del nifio, garantizando su
desarrollo psicolégico y la transformacion de la actividad escolar
(Leontiev, 1981); esto se relaciona necesariamente con el interés
cognitivo del nifio y con la consolidacién de los motivos de su
personalidad (Leontiev, 1983).

La actividad escolar, como nueva forma de accion en la vida
del nifio, implica ciertas caracteristicas del desarrollo y de la
personalidad, como la voluntad, la motivacién cognoscitiva, la
imaginacion y la posibilidad de usar signos y simbolos como me-
dios propios (Salmina, 1985; Salmina y Filimonova, 2001, 2002;
Elkonin, 1989, 1996; Obukhova, 1996; Davidov, 1996). La orga-
nizacién del proceso de ensefianza de lectura y escritura requiere
que el profesor tome en cuenta las nuevas formaciones del nifio,
producto de las nuevas influencias originadas en el acto escolar
y de comprender el plano simbdlico en el que transcurre el len-
guaje escrito.

La formacion de la actividad escolar depende de que el alumno
tome conciencia de las regularidades de asimilacion del proce-
so (Talizina, 1998), y para que reflexione sobre el objeto de su
conocimiento, dicha idea debe ser formada en sus maestros. Al
respecto, Talizina (2000) afirma que asimilar cualquier proceso
implica acciones cognoscitivas de los escolares; no existe un co-
nocimiento puro, si alguien quiere aprender algo, necesariamente
aprendera a hacer algo con estos saberes (Eco, 2005). La ense-
flanza se puede concebir como formacion de un sistema de ac-
ciones que el nifio aprendera a realizar con ayuda del pedagogo.
El método es eficaz siempre que considere todo el sistema de
acciones incluidas en sus diversas etapas.

Método innovador para la
introduccion en la lectura

Algunos (Pérez, 2004) han sefialado la inutilidad de acercarse
tradicionalmente a la lectura, enfatizando en la necesidad de re-
considerar los programas de enseflanza y los métodos pedagé-
gicos en la escuela primaria; como alternativa, surge el método
original para la introduccién inicial de la lectura, basado en el
analisis fonético-fonematico del idioma y en la construccion del
esquema materializado de la palabra (Elkonin, 1989).

Sin embargo, a pesar de que las teorfas de Vigotsky y de Lu-
ria son populares, llegando a incluirse en los planes de estudios
de psicologia de diversos paises de América Latina, como otras
practicas, este método es desconocido para muchos especialistas.
Frecuentemente, las teorfas llegan a los lectores con interpreta-
ciones especificas, acentuando la colaboracion social conjunta de
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los nifios para la solucién de diversos problemas. Como ejemplos
se pueden sefialar los conceptos de la “zona del desarrollo proxi-
mo” y del “origen social de la psique humana” (Rogoff, 1993).
En algunos casos, dicha interpretacién simplemente cambia por
completo el sentido de la teorfa por una combinacién con los
conceptos de la teorfa cognitiva y constructivista (Feuerstein, e#
al., 1980).

Asi, se supone que para formar los habitos intelectuales (lectura)
en ninos de edad escolar inicial, con problemas en el aprendizaje, es
suficiente con garantizar su actividad conjunta de juego o de lectura,
en la que los alumnos capaces “ayudan” a los débiles (Cole, 1997).
Se hace énfasis en los contextos sociales colaborativos sin precisar
los objetivos exactos en las tareas, los niveles de introduccion, la
edad psicolégica o los contenidos de las 4reas de conocimiento.

Como prueba de lo anterior, los autores del proyecto “Quin-
ta Dimension”, coordinado desde la Universidad de san Diego,
California, proponen un contexto social amplio como escenario
para el desarrollo, desde, por ejemplo, ejercicios en los que, du-
rante la realizacion del andlisis fonético de las palabras del idioma
inglés, se plantea al alumno un juego computacional en el cual
gana quien adivina la pronunciacion correcta, reforzando la adi-
vinanza mientras que la “ayuda” del adulto o de un compafiero
mayor consiste en que éste pronuncia correctamente las palabras.

Viendo lo anterior, surgen entonces interrogantes: ¢cual es la
diferencia entre este método de ensefianza y correccion, también
planteada por el autor, y la presentacion de la “ayuda”, de los
métodos clasicos de ensefianza propuestos por los conductistas
(Skinner, 1938), utilizados constantemente por pedagogos de
todo el mundo?; ¢por qué el autor cita a los representantes de la
teoria histérico-cultural?

La difusion de la teorfa de la ensefianza debe partir de fuen-
tes directas, de los representantes y seguidores de ésta (Talizina,
2000, 2001). La elaboracion y uso de métodos de ensefianza ba-
sados en la teorfa de la actividad en otros paises, puede no solo
ayudar a comprender mejor la esencia psicologica de la naturale-
za histérico-cultural de la psique humana, sino a solucionar mu-
chos problemas practicos de la educacién en todos los niveles,
tanto normal, como en los casos que requieren de una atencién
diferenciada por motivo de discapacidades o lesiones de naci-
miento (Quintanar y Solovieva, 2000; Manske, 2004).

En el caso concreto de la formacion del habito inicial de lec-
tura, la aplicacién de la teorfa de la actividad de ensefianza en la
practica pedagdgica requiere de un método concreto, que res-
ponda a los principios de organizacién fonético-fonematica del
idioma correspondiente (que se va a ensefar). La lectura se con-
cibe como una de las formas esenciales de la actividad verbal



y cumple con funciones sociales, comunicativas, intelectuales,
cognoscitivas y regulativas, ademas de apoyar la construccion del
reflejo mediatizado de la realidad.

Asi, de acuerdo con Luria (1997), el proceso de lectura y escri-
tura no trata solo de la decodificacion, sino de la transformacion
de simbolos graficos visuales en un sistema del lenguaje oral a
través de la articulacién; ademas, el nifio debe emplear el mismo
cédigo que ve y representarlo de forma escrita. Durante la for-
macion, pasa por diferentes etapas hasta alcanzar su automatiza-
cién e interiorizacion. La organizacion se da a partir del método
de las acciones mentales por etapas de Galperin (1976, 2000) y
Talizina (1984, 2000), de acuerdo al cual todas las acciones inte-
lectuales pasan por las etapas material y materializada, perceptiva,
y verbal externa e interna.

En cada etapa del trabajo el maestro debe garantizar la motiva-
ci6én de los nifios, el deseo y la disposicion. Las ayudas se pueden
dar de diferentes maneras: la animacion, las preguntas del profe-
sor o mostrar ejemplos de ejecucion de tareas similares; se debe
recordar que las ayudas dependen de la zona de desarrollo préxi-
mo del nifio: entre mas pequena sea la ayuda, mas grande sera su
zona de desarrollo préximo y a la inversa (Solovieva, 2014).

Etapas del método

Es importante anotar que el lector se puede acercar al texto
Ensenanza de la lectura: Método practico para la formacion lectora (Solo-
vieva y Quintanar, 2014) para conocer con detalle todo el pro-
ceso de aplicacion; por ahora solo es posible exponer en forma
resumida las etapas esenciales del método formativo:

1. Analisis fonético oral de las palabras del idioma espafiol:
- Identificacién de sonidos acentuados y no acentuados.
2. Anilisis fonético con apoyo en la accién externa:
- Introduccién del esquema materializado de sonidos de la
palabra.
- Materializacion de sonidos vocales.
- Materializacion de sonidos vocales acentuados.
- Materializacién de sonidos consonantes.
- Materializacién del sonido blando “N” y duro “N”.
- Materializacion del sonido largo “RR” y corto “R”.
3. Analisis fonético con el apoyo en la accién grafica:
- Representacion grafica del esquema de sonidos de la palabra.
- Representacion grafica de sonidos vocales.
- Representacion grafica de sonidos consonantes.
- Representacion grafica de la suavidad del sonido “N”.
Representacion grafica de la longitnd del sonido “RR”.

1
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4. Introduccién de letras con el apoyo en la accion materializada:

- Introduccion de letras que corresponden a los sonidos
vocales.

- Introduccién de letras que corresponden a los sonidos
consonantes (en orden de complicacién de la relacion so-
nido-letra que existe en el idioma espanol).

5. Introduccion de la accion de escritura de letras:
- Escritura de letras que determinan vocales.
- Escritura de letras que determinan consonantes.
6. Lectura y escritura independiente de palabras.
7. Anilisis fonético oral de las palabras.
8. Tareas diversas de lectura y escritura en grupos, con el paso
a la actividad individual.

Durante esta etapa solo se trabaja con las palabras en el nivel
del lenguaje oral; el maestro pronuncia y los nifios escuchan, des-
pués los nifios pronuncian palabras frecuentes y novedosas. Du-
rante la presentacion el maestro acentia cada uno de los sonidos
de la palabra y pronuncia las palabras con diferente acentuacion.

Andlisis fonético materializado

Esta etapa implica la materializacion de la palabra pronunciada
con ayuda de esquemas externos. Con la colaboracion del maes-
tro, los alumnos dibujan los esquemas para las palabras y los re-
cortan con tijeras; los esquemas son celdas que corresponden a
la cantidad de sonidos de las palabras (se trata de la cantidad de
sonidos y no de letras), por ejemplo, para la palabra “hombre”
hay 5 sonidos (a pesar de que tiene 6 letras).

La representacidon materializada de los sonidos
vocales y consonantes

En esta etapa del trabajo formativo el maestro debe explicar
a los nifios que es necesario aprender a distinguir entre voca-
les y consonantes, expresandoles que para sefalar las vocales en
el esquema utilizaran circulos rojos, identificando el lugar de las
vocales en la palabra y sustituyendo los circulos blancos por ro-
jos. Una actividad que puede reforzar esta accion se puede hacer
desde el juego, por ejemplo, el nifio puede buscar palabras que
correspondan al esquema dado.

Representacién materializada del acento,
sonidos largos y cortos, sonidos blando y duro

Durante esta fase el maestro debe explicar a los alumnos que
en nuestro idioma las palabras tienen diferente pronunciacion, al-
gunas son mas fuertes que otras, y que aquellas con sonidos mas
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fuertes se llaman acentuadas. Al tiempo, se deben dar algunos
ejemplos de cambios de acentuacién prosédica en las palabras,
que se puede realizar voluntariamente, realizar diferenciaciones
entre el sonido largo “r1” y el corto “t”, y entre el sonido blando
[{3~+2] €

11" y duro “n”, y plantear y discutir diversos ejemplos del uso de
dichos sonidos en las palabras.

Introduccién de letras por orden, desde la
relacién unica entre fonema y grafema, hasta
los tipos de relaciones complejas entre el nivel
de los sonidos y el nivel de las grafias

La introduccién de letras inicia con aquellas que determinan
los sonidos vocales, lo cual se relaciona con la situacién de co-
rrespondencia reciproca de sonido-letra y entendiendo que los
sonidos vocales se identifican con mayor claridad durante el ana-
lisis fonético de las palabras. Inicialmente la introduccion de las
letras se trabaja en el plano de esquemas de palabras que los ni-
flos ya conocen, para luego comenzar con la parte mas compleja
del proceso de formacion de lectura: la introduccion de letras
que corresponden a los sonidos consonantes, que también inicia
con los casos de correspondencia unica entre el sonido y la letra
que lo representa.

En la siguiente etapa se introducen las letras que pueden repre-
sentar dos sonidos diversos: [G] [J] v [S] [K]. La orientacién se di-
rige hacia el sonido siguiente, de lo cual precisamente depende la
eleccion de la letra. Es decir, se acostumbra al nifio escuchar con
atenciéon todos los sonidos dentro de las palabras, determinando
el primero, segundo, etc., y, en caso de elegir entre la letra “g” o
“7, tiene que determinar la vocal que sigue al sonido consonante.
Veamos un ejemplo de la regla para la orientacion hacia la vocal
siguiente dentro de la palabra:

g+ouna=[G]
2g+ei=]]]

Las reglas se explican y se elaboran junto a los niflos en el
pizarrén y en sus cuadernos, para que permanezcan a la vista
durante el andlisis de diversos ejemplos en las sesiones escola-
res. Las palabras que corresponden a estos ejemplos pueden ser:
“domingo”; “giro” o “gelatina”.

Los casos de relaciones mas complejas entre sonido y letra (v,
b, z, s, ¢) rebasan las posibilidades de la etapa preescolar, debido a
que éstas se deben apoyar en las relaciones léxicas y morfologicas
mas amplias del idioma espanol, lo cual es imposible sin dominar
el habito inicial de la lectura. Asf, en esta etapa, los objetivos de la
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formacion se han alcanzado; para trabajar con las letras corres-
pondientes, en cada ocasién el maestro indica al nifio con qué
letra se escribe (o construye) la palabra correspondiente.

Lectura independiente de palabras, oraciones y
textos

En esta fase los nifios inician la lectura de las palabras de ma-
nera independiente, utilizando en todas las ocasiones el esquema
grafico patra representar la palabra correspondiente; gradualmen-
te, se retiran los esquemas y se pasa a la lectura de oraciones y
textos.

Aportes

Como resultado de la aplicacion de este método es posible des-
tacar que se ha presentado un aumento en el nivel de reflexion
sobre las propias acciones de lectura; los nifios logran ejercer exi-
tosamente la lectura independiente de palabras y oraciones sen-
cillas, ademas de la escritura inicial. Al tiempo, se garantiza una
toma de conciencia sobre la palabra como objeto especifico de
analisis y asimilacion, lo cual, de acuerdo a la opinién de muchos
psicologos, es una condicién indispensable para la formaciéon de
conceptos lingtifsticos (Leontiev, 1981; Karpova, 1981; Talizina,
2000).

Lo anterior es muy importante, pues solo la formacion sobre
la palabra como objeto especifico de analisis puede garantizar
una visioén teérica del mundo, y ésta debe ser alcanzada a través
del proceso de ensefianza-aprendizaje escolar. Los conceptos no
surgen de la experiencia inmediata del nifio, ni son garantizados
por los procesos madurativos fisiolégicos, como lo consideran
algunos autores (Piaget, 1954). La organizacién adecuada de la
adquisicién histérico-cultural humana, que constituye la fuente
del desarrollo psicolégico del nifio, es la fuente del nivel de for-
macion en estos conceptos (Galperin, 2000).

El método contribuye a la educacion al usar una base inva-
riable de la codificacion y decodificacion, mediada por signos
lingiifsticos, junto a la comprension reflexiva de los nifios, que se
suman a la inclusién de una base orientadora de la accion para
realizar actividades graficas en la etapa preescolar, y al uso del
analisis y la sintesis espacial en los juegos, util como prevencion
de problemas en el aprendizaje. La ejecucion gradual de las tareas
y la organizacién de juegos, combinadas con la orientacion y la
verificacion, inicialmente por parte del adulto, y luego del mismo
niflo, ayudan a la formacién del control de la actividad general,



uno de los logros principales de la edad preescolar (Salmina y
Filimonova, 2001; Obukhova, 1996; Elkonin, 1996, 1999).

Este método de formacion de lectura incluye una ordenacion
espacial en los niveles matetializado y perceptivo, y una regula-
ci6én constante (del adulto hacia la nifio) de la ejecucion de todas
las tareas. Asi, tiene ventajas en comparaciéon con los métodos
tradicionales. En primer lugar, se apoya en el analisis fonéti-
co-fonematico del idioma materno, necesario para decodificar el
lenguaje escrito, el cual se debe formar como acto consciente
del nifio para pasar al nivel automatizado, garantizando los ob-
jetivos conscientes de orden superior, como asimilar el sentido
profundo de la obra literaria o analizar el estilo artistico; alcanzar
dichos objetivos es imposible sin adquirir antes el habito de lec-
tura interna. La escuela tradicional no cumple con ello y eso se
manifiesta en el fracaso escolar generalizado y en la pobreza de
habitos lectores.

En segundo lugar, emplear la construccion del
esquema externo de la palabra, en el plano sono-
ro y materializado, permite al nifio adquirir la ha-
bilidad para sentir el inicio y el final de la palabra,
es decir, para formarse una imagen global de ella.
Esto lleva a la posibilidad de utilizar la organiza-
cién espacial de la palabra en la escritura propia
del nifio y de conservar adecuadamente los es-
pacios entre palabras. Como se sabe, la unién y
separacion inadecuada de palabras en la escritura
es uno de los problemas que no encuentran so-
lucién dentro de la pedagogia tradicional.

En tercer lugar, el presente método ofrece la ventaja de que
el niflo no debe pasar de la lectura por silabeo a la lectura auto-
matizada de palabras, debido a que durante el analisis de soni-
dos pronuncia, desde el inicio, la palabra completa, a partir de
la cual identifica los sonidos. En cuarto lugar, desde comienzo
se separan los conceptos “sonido” y “letra”, hecho que permi-
te anticipar dificultades posteriores en el aprendizaje y evitar la
confusion para distinguir sonidos y letras, que lleva a los errores
ortograficos, de anticipacion y a la lectura adivinatoria, que llegan
hasta niveles medios y superiores de ensefianza, problemas que
ni el método global ni el analitico, o cualquier combinacién em-
pirica, logran solucionar.

Consideraciones importantes

El sistema de relaciones entre profesores y alumnos permite al
maestro desarrollar acciones con significado social, para asf crear
las condiciones de asimilacion de la actividad escolar (Talizina,
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2000). El objeto de las acciones puede ser material, externo o
perceptivo, pero también una palabra o una idea. De hecho, la
esencia de la ensefianza es que debe conducir al nifio a la po-
sibilidad de operar, no solo objetos reales, sino generalizados,
abstractos y sistematizados en materias de saberes especificos
(Davidov, 1996, 2000). A diferencia de la experiencia empirica,
la ensenanza debe llevar al nifio a la experiencia cultural tedrica;
la introduccién a la lectura es el paso necesario para llegar a la
cultura general humana.

Se debe subrayar que la formacién de cualquier proceso esco-
lar con orientacién activa considera la accidon del sujeto que la
realiza y quien, naturalmente, siempre manifiesta su individuali-
dad en ella. Una accién cognitiva implica la presencia de un moti-
Vo cognitivo y un objetivo consciente y preciso de su realizacion.
En la practica tradicional de la escuela no se establecen los mo-
tivos cognitivos, ni se piensa en objetivos claros
para los nifios; frecuentemente los maestros no
entienden las metas de la ensefianza, por lo que
la escuela tradicional no contribuye al proceso
de formacion de habilidades o de formacién de
la personalidad, incumpliendo con su papel for-
mador, no logra introducir el proceso lector de
forma eficaz.

Dichos objetivos tampoco se alcanzan con las
propuestas basadas en la teotfa constructivista,
cuando se pretende observar cémo los nifios,
por su propia cuenta, logran desarrollar proce-
sos de aprendizaje desde una interaccion social.
Asi, los estudios efectuados por Ferreiro y Goémez (1982) en ni-
flos pequefios sin experiencia curricular, ponen en evidencia sus
procesos de asimilacion; al nifio se le pide que escriba o que lea
algo sin que sepa leer o escribir, y pareciera que es un sujeto libre
de las influencias sociales, al cual solo después de haber creado
las competencias de asimilacion le es posible acceder a los demas
sujetos y a su influencia. Una vez mas se encuentra la idea de que
no hay otros, solo hay un sujeto.

Asi, no solo no se toma en cuenta el papel del adulto ni la
orientacion especifica propia del contenido de la formacién del
proceso de lectoescritura, sino que tampoco se considera la posi-
bilidad de una formacién de la capacidad de asimilacion, la cual,
en este estudio, se llama procedimientos l6gicos del pensamiento,
los cuales impactan en la consolidacién de la lectoescritura. Los
métodos concretos que se plantean son una variante del método
global, basado en la asociacién visual de la imagen global de una
palabra y en la adivinanza, por parte del niflo, de su significado
en las oraciones a la hora de escuchar la lectura que realiza el
pedagogo.
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INNOVACION EpucaTiva

Lo anterior sugiere que el proceso de lectoescritura se debe
dar como competencia intrinseca del sujeto, y dichas ideas han
sido retomadas en diversas publicaciones (Fons Esteve, 2013).
Se puede pensar que se trata de ensefar a partir de la experiencia
del nifo, sin contar con la necesidad de una preparacion previa
o de considerar el contenido de la actividad particular y los tipos
de orientacion; un punto de vista bien conocido y ampliamen-
te difundido entre los maestros, relacionado con el enfoque ac-
tual por competencias (Carretero, 2002; Cazares, 2012; Argudin,
2012).

Como es bien sabido, no hay un programa concreto de for-
macién de procedimientos 16gicos del pensamiento que deba
ser desarrollado durante una asignatura; asi, el procedimiento de
formacién se hace en términos muy generales, sin recurrir a los
contenidos indispensables, su mecanica de funcionamiento y los
cursos. Esto lleva a que las actividades cognoscitivas se formen
de manera circunstancial y a que, por ende, el alumno se vea
imposibilitado para manejar adecuadamente las acciones que ga-
rantizan la asimilacién de un procedimiento légico.

A diferencia de la enseflanza tradicional y del enfoque cons-
tructivista, este método innovador considera el contenido de la
accion de la lectura a partir de un analisis de los sonidos como
elementos de las palabras. Se meditan los niveles de introduc-
cion de la accidon desde el plano simbélico externo (Solovieva y
Quintanar, 2014) y se llega a un trabajo guiado por el maestro y
siempre colectivo en las sesiones.

En la actualidad este método se utiliza de forma constante y
planeada en el Colegio Kepler de la ciudad de Puebla. Existe una
variante modificada y organizada para la introduccion de la lectu-

ra en el idioma inglés, que se trabaja a partir del segundo grado de
primaria, cuando los nifios ya utilizan de forma consolidada este
proceso con el idioma espafiol (Solovieva, 2015). Los maestros
de escuela primaria conocen y manejan el método de manera
reflexiva y consciente, aportando modificaciones y ejemplos no-
vedosos durante el proceso educativo.

Adicionalmente, se ha desarrollado una aplicacién del método
para Tablet (iPad), denominada Leer Bien, que se recomienda utili-
zar como apoyo complementario en casa. Es posible encontrar la
aplicacion en la Apple Store y, muy pronto, también estara dispo-
nible en otros sistemas. jInvitamos a los lectores a que conozcan
nuestra propuestal

Imagen 1. Leer bien. Aplicacién para iPad

E App Store
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