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El presente articulo corresponde a una revision de la ponencia Nodo Pensamiento Pedagdgico contempordaneo, no publicada pero presentada en el VI Congreso Colombia-

no de Filosofia (agosto de 2016), en la mesa tematica de Filosoffa y Educacion 3 (Enseflanza de la filosofia en los colegios). El objetivo es evidenciar la necesidad
de construir un puente entre el abismo que separa la critica universitaria y las practicas escolares en las lineas del trabajo de los profesores Santiago Castro-Goémez
(2011) y Jotge Eliecer Martinez (2014). Informacion en https://www.facebook.com/pensamientopedagogicocontemporaneo
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Resumen

Este articulo de investigacién
presenta las herramientas
conceptuales biopolitica,
gubernamentalidad y subjetividad,
del tercer periodo de pensamiento
de Michel Foucault, permiten
entender que la libertad no solo
se presenta en tanto resistencia a
la dominacién, sino como ejercicio
ético de auto- constitucion. El
Nodo Pensamiento Pedagdgico
Contemporaneo se apropia

de estos instrumentos para
emplearlos como rejilla analitica de
los fendmenos educativos, con el
objetivo de develar tedricamente
y resistir en sus innovaciones esa
pedagogia que, respondiendo a
los imperativos del mercado, hace
de la catedra un ejercicio que
doblega la voluntad e impide la
gestacion de una escuela otra.

Palabras clave: Pensamiento
antihumano, investigacion,
innovacién, educacioén, libertad,
subjetividad.

2. Docente de la Secretarfa de Educacién del Distrito (Bogota, Colombia),
Colegio IED Las Américas; Candidato a Doctor en Filosofia, Universidad
Santo Tomds; Magister en Filosoffa Latinoamericana, Universidad Santo
Tomas; Licenciado en Ciencias Sociales, Universidad Distrital; correo

electrénico: santiagobeltran23@gmail.com

Fecha de recepcién: 24 de febrero de 2017 / fecha de aceptacion: 24 de mayo de 2017

Summary

This research article shows
conceptual tools such as
biopolitics, governmentality and
subjectivity from the third period
of Michel Foucault's thought,
which allows to understand that
freedom not only presents itself
as resistance to domination, but
as an ethical exercise of self-
constitution. The Contemporary
Pedagogical Thought Node
appropriates these instruments to
use them as an analytical grid for
the educational phenomena, with
the aim of theoretically unveiling
and resisting in its innovations to
that pedagogy which, in response
to the imperatives of the market,
makes the cathedra an exercise
that bends the will and prevents
the gestation of another school.
Key words: Antihuman thinking,
research, innovation, education,
freedom, subjectivity.
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Resumo

Este trabalho de pesquisa
apresenta as ferramentas
biopolitica conceituais,
governamentalidade e
subjetividade, o terceiro periodo
Michel Foucault pensava, nos
permitem compreender que a
liberdade néo sé é apresentado
como resisténcia a dominagao,
mas como exercicio ético da
auto-constituicao. N6 Pensamento
Pedagdgico Contemporaneo
apropria desses instrumentos

para uso como grelha analitica
dos fenémenos educativos com o
objetivo de revelar teoricamente e
resistir inovacoes que a pedagogia,
responder aos imperativos do
mercado, faz a cadeira de um
exercicio que se dobra a vontade e
previne a gravidez de uma escola
de outro.

Palavras chave: pensamento
anti-humano, pesquisa,
inovacao, educacéo, liberdade,
subjetividade.



Escribir para innovar
(A modo de introduccidn)

Una de las mas famosas frases de Jorge Luis Borges: “uno no
es lo que es por lo que escribe, sino por lo que ha leido”, resuena
en el ambiente escolar como directriz didactica a seguir. La escri-
tura pasa asf a ser la verificacion de la aprehension de los temas
propuestos en clase, lo cual la relega a un segundo plano. Nos en-
contramos en “las sociedades de aprendizaje” (Noguera, 2012, p.
316), en donde el docente no es mas que un mediador entre el co-
nocimiento establecido en los planes de estudio y el alumno cuya
mente, como Zabula rasa, debe ser llenada con el mayor numero de
contenidos, pues estos seran indagados en las pruebas estandariza-
das, que son encargadas de medir la calidad educativa y determinar
la calidad del docente. El reemplazo en la forma de evaluacioén de
los logros, como metas alcanzadas, por las competencias en tanto
“saber hacer en contexto”, no deja de ser un eufemismo, pues la
respuesta solicitada ya estd establecida.

La imaginacién que permite pensar otro mundo, pierde ante la
inteligencia que perpetua el actual. De este modo, la escuela se
constituye en un laboratorio en el que la innovacién de aula de un
maestro se postula como el grupo experimental de una investiga-
ci6én de psicologia cognitiva, anclada al enfoque estructuralista de
la pedagogia, que despliega estrategias para aprender mejor, pero
no para hacer del mundo un lugar mejor. Desde esta perspectiva,
el maestro no es mas que un funcionario, una ficha intercambia-
ble en la maquinaria reproductora del sistema.

Para desmarcarse de la estandarizacién como resistencia a la
homogenizacién es preciso emprender una tarea diferente a la
trasmision asertiva de conocimientos, se debe sefialar el reco-
rrido en la consecucién de lo que se es, pues no se ensefa el
conocimiento, sino una forma de vida guiada por amor a éste.
El maestro es en si el camino y no el guia que sigue el aprendiz
para llegar a la cima de la montafia. En tanto, la relacién maes-
tro discipulo estd mas cercana a la tragedia edipica que a cual-
quier otra: la inica manera de agradecer al maestro su bondad
es trasgrediendo sus enseflanzas al empezar un camino propio.

La profesionalizacion del oficio ha diluido en el anonimato
al individuo concreto que entrega su vida a la escuela por un
acto fe en el futuro. En oposicion a Borges, el evangelio sefiala
la respuesta de Jesus a los fariseos que le increpaban por qué
sus discipulos recogfan bayas el dia de reposo; su declaracion
es el horizonte de accion aqui presente: “lo que hace pecador
al hombre no es lo que come, sino lo que sale de ¢1”. La pala-
bra se constituye asi en determinante de lo que se es, aquello
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sobre lo que se ha de juzgar. No se es lo que se ha leido como
alimento cultural, sino lo que se escribe, donde se ha dejado
plasmado el ser.

No se escribe para corroborar ideas preconcebidas o mostrar
la esencia, tampoco para acercarse al camino demarcado, sino
patra cambiar, para dejar de ser, pues posiblemente ese yo sea el
producto de la subjetividad desplegada por los dispositivos. En
lugar de representar el mundo, la escritura crea otro mundo, ci-
mienta las transformaciones; de este modo, escribit ya no es atra-
par el ser roca de Parménides: el inmutable, sino el de Heraclito,
el que deviene como el agua en el acto de creacién y desborda lo
estatico. En tal sentido, la lectura ya no es lo constitutivo, sino lo
procedimental, el lugar donde se encuentran las armas concep-
tuales para pulir: es cincel y martillo sobre si.

Michel Foucault se postula asi como el autor que brinda las
herramientas para exponer la primacia de la escritura sobre la lec-
tura. “Bscribo para no ser el mismo” afirmé con contundencia
reiteradas veces. Frente a los criticos que muy pronto trataron de
clasificar su pensamiento en alguna escuela hegemonica, serpen-
teaba eludiendo el sustantivo, rechazando el cuadro. Muy tem-
prano, en la _Argueologia del saber, haciendo un balance de lo reali-
zado e intentando sefialar una ruta metodoldgica, afirmé: “No,
no, no estoy donde ustedes tratan de descubrirme, sino aqui, de
donde los miro, riendo” (1978, p. 29). El escape del centro, el
ubicarse en el limite que le permitié transformaciones, huidas y
resistencias, podtia ser su la unica constante. Ser otro al escribir,
fue la tarea primera.

El presente texto, mientras expone el camino transitado en la
consolidacion conceptual y metodolégica del Nodo de Pensa-
miento Pedagdgico Contemporaneo, es evidencia de los avatares
y confrontaciones personales, con la académica y con la insti-
tucion escolar para defender una perspectiva de mundo mani-
fiesta en la postulacion de una escuela otra a partir de enfrentar
al espejo de la escritura. Al igual que Foucault, debi enfrentar
la normalizacién ante algunos profesionales de la psicologia, el
psicoanalisis y la psiquiatria, pues no lograba encajar, pasaba de
uno a otro en busqueda de mi.

La escritura se convirtié en catarsis que, a modo de terapia,
indaga en el pasado e impide sonreir en el presente, afortunada-
mente, y muy pronto en este proceso, aprendi de Foucault que
escribir es entablar una batalla por ser y no por reconocer. Cuan-
do se acepta que el fundamento es una construccion de significa-
do, una verdad entre otras que se ha constituido hegeménica: la
frustracion se convierte en coraje y la desdicha en pasion. El no
cumplir con lo que se espera en la sociedad de mercado deja de
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atormentar y el insomnio del sueflo americano da paso al vértigo
existencial. Escogi no sanar y romper el segundo sello del apo-
calipsis, no se puede ser un maestro innovador, al menos, uno
como el que deseo set, sin la angustia de la pérdida del sostén.

Figura 1. Primer coloquio del Nodo de Pensamiento Pedagégico
Contemporaneo, 16 de junio de 2016
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;Educar para la libertad??

Cursar una licenciatura en educacion, independientemente del
campo disciplinar: matematicas, idiomas, ciencias, humanidades,
etc., significa idealmente partir de algo denominado vocacion,
en el sentido de que quien la emprende encuentra en los con-
tenidos del pensum una excusa para la tarea esencial: educar; la

cual, como accién focalizada en la escuela, implica ir mas alla de
la trasmisién asertiva de un determinado contenido, pues esto
dejarfa la labor sometida a la didactica, entendida como las estra-
tegias de enseflanza que permiten al sujeto, sobre quien se ejerce
la accién, aprehender habilidades y contenidos preestablecidos,
para lograr asi ascender en la escala de seriacion institucional
compuesta por grados.

Gran parte de la literatura sobre educacion gira sobre la premisa
de cémo hacer que el estudiante diga y haga lo que el docente es-
pera; de esta manera, la escuela ha potenciado personas inteligen-
tes en su definicion procedimental, hija de la psicologfa cognitiva
y conductual: han aprendido a resolver “problemas en contexto”,
pero no imaginativos, pues no se permite “sofiar otro contexto’.
La consigna es aprender mas y mejor de lo que se debe.
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Educar en este panorama es instruir, transmitir, llenar el vaso
vacio de la mente con lo establecido en la legislacion educativa.
El discurso sobre evaluacion de competencias demarca el cami-
no de lo que se debe ensefiar: todo culmina en un 6ptimo exa-
men de Estado. La mejor manera de cumplir con este objetivo
es someterse al libro de texto, pues en él esta la verdad, lo que se
preguntara en las pruebas Saber y Pisa’; lo que permitira ingresar
a la universidad y obtener un buen empleo.

Los docentes que intentan hacer frente a la tradicién cognitiva
conductual hacen un llamado al humanismo, buscando que la
educacion sea un acto de liberacién, no sélo de didactica, sino de
pedagogia; en tanto, se muestran como los “antisistema”, aque-
llos que luchan contra lo establecido, al mostrar que lo impor-
tante no es la aprehensiéon de los contenidos del texto, sino la
clase de contenido que esta en juego. La clave esta en aprender la
forma como se es manipulado para iniciar la liberacion.

El humanismo ha tomado dos caminos’, el primero, hijo del
marxismo, al concebir en la educacion un instrumento de la bur-
guesia para el mantenimiento del orden imperante; apela a la li-
bertad como fin ulterior de la trasformacion de las relaciones
sociales y, paraddjicamente, esta liberacion implica doblegarse,
ya que para des enajenar es preciso recurrir a la violencia de la
escuela; educar para tomar conciencia de clase e iniciar la resis-
tencia.

El segundo, heredero de la tradicion contractualista (Kant,
Rousseau, Habermas), observa en la norma el vehiculo de libera-
cioén y mitigacion de las disimetrias sociales; acudiendo a la razén
como esencia de lo humano, lleva sus esfuerzos a establecer
acuerdos para fomentar el didlogo, con lo que espera se poten-
cien otras esferas del desarrollo de los individuos. No obstante,

3 La caracterizacién descrita corresponde a la revision de la realizada en la
investigacion Heterotopias escolares (Beltran, 2016) en torno a la escritura
docente. Aqui, el eje es la vocacion docente.

4 Problematizar la enunciacion “calidad educativa” es la punta de lanza de la
lucha que se emprende con este trabajo académico, pues con ella se instrumen-
taliza la labor docente a la obtencién de resultados disefiados por organismos
multilaterales, invisibilizando otras formas de reconocimiento desligadas del
mercado. La educacion se ha constituido en un apéndice de la forma empre-
sarial preponderante en la actualidad, esa en la que el sujeto se presenta como
capital y, por tanto, debe estar en constante aprendizaje para no desvalorizarse.

5 Aqui no se critican los ideales del humanismo, sino a las consecuencias de su
implementacion: “Rousseau, un enamorado de la libertad, fue utilizado durante
la Revolucion Francesa para construir un modelo social de opresion. A Marx le
hubiera horrorizado el estalinismo y el leninismo” (Foucault, 2008, p. 143).



este ultimo humanismo se constituye en otra forma de aprisio-

nar, pues, igual que el primero, somete para liberar, pues no cues-

tiona el orden existente’.
Lo que me asusta del humanismo es que presenta cierta for-
ma de nuestra ética como modelo universal para cualquier
tipo de libertad. Me parece que hay mas secretos, mas liber-
tades posibles y mas invenciones en nuestro futuro de lo que
podemos imaginar en el humanismo, tal y como esta repre-
sentado dogmaticamente de cada lado del abanico politico:
la izquierda, el centro, la derecha (Foucault, 2008, p. 150).

Del humanismo al dispositivo

La respuesta a esta tltima tendencia proviene del pensamiento
antihumano, autores como Deleuze, HEspoésito, Agamben, Slo-
terdijk, Lazzarato, Ranciere, entre otros, cuya reflexion ha sido
alimentada o ha entrado en didlogo con Foucault, se encuentran
en la linea de pensamiento que intenta contrarrestar los efectos
del humanismo, al mostrar que sus grandes logros corresponden
a nuevas formas de encadenar al hombre. En tanto, hacen una
apuesta diferente a las construidas sobre el sujeto moderno, que
confia en las fuerzas del progreso y de la razon.

El Nodo “Pensamiento Pedagdgico Contemporaneo”, el cual
agrupa a los docentes de la Secretarfa de Educacion de Bogota
que realizan innovaciones e investigaciones educativas desde un
horizonte de critica epistemoldgica, retoma el trabajo de estos
autores como rejilla analitica de los fenémenos educativos, para
realizar una apuesta de educacion libertaria, alejada de los enfo-
ques cognitivo-conductual y humanista, hegemonicos en la filo-
soffa de la educacion.

Centrando la atencién en la categoria Dispositivo7, el objetivo
del colectivo es evidenciar la trama de subjetividades que las tec-
nologfas biopoliticas y de gobierno despliegan sobre los sujetos,
como primera instancia del ejercicio de resistencia, pues, en los
espacios de las sociedades de control (Deleuze) y de endeuda-
miento (Lazzarato), éstas les constituyen como productos de las
relaciones de saber y poder que operan en la escuela.

El docente que realiza dicha apuesta cuestiona lo que piensa,
dice y hace, operacion que le lleva a desconfiar del si mismo, pues
ese “yo” aparece como producto de las maquinas de subjetivi-
dad, que capturan a los sujetos y sefalan sus suefios y aspiracio-
nes al configurar la gama de deseos que supeditan la existencia.
La libertad que asf se evidencia anulada, se recobra mas alla del
ejercicio de la resistencia, en la tarea ética de auto constitucion
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donde se rompe con la moral impuesta, con eso que se debe set,
con eso que se espera se haga porque es lo correcto, pues repre-
senta la forma en que las acciones son dirigidas.

Esta apuesta va mas alld escenario educativo, a pesar de ser éste
el foco de los intereses investigativos del colectivo, pues, como
ejercicio académico-vocacional que involucra a los docentes del
colectivo, es necesario afirmar que fijar la atencion en este ambi-
to no es suficiente; es preciso llevar la accion a las demas esferas
del complejo de la existencia, ya que lo ético, como correspon-
dencia entre lo que se dice y hace, a modo de accién reflexiva,
debe incidir en todas las facetas, incluso en aquellas que se cree
estan por fuera del dispositivo: como la libertad, ya que incluso
en este ambito se ha sido configurado. Los escapes han sido in-
teriorizados.

Luego de “hacer visible el dispositivo” (Martinez, 2014, p.
119), de caracterizar las cadenas, de ver al enemigo de frente,
es necesario, como segundo estadio, estructurar las estrategias
de confrontacion, pues si el dispositivo actua sobre los sujetos
mediante el despliegue de tecnologfas dispuestas para sometet,
la resistencia no puede quedar en el ingenuo reclamo, es preciso
erigir un plan que permita contrarrestar la fuerza disciplinaria y
de gobierno de las sociedades contemporaneas.

LLa educacion esta dentro de un dispositivo de gobierno, con
politicas de control de la poblacién que llegan para ser ense-
fiadas y aprendidas (por ejemplo, a través del curriculo). De
ahf que el dispositivo de seguridad gobierne de una manera
sutil y utilice la libertad como tecnologfa de gobierno |...]
En esta misma dinamica aparecen los enunciados biopoliti-
cos de “proyecto de vida” y “ser empresario de si mismo”.

6 El programa “Ser pilo paga” del Ministerio de Educacién Nacional es el
ejemplo por excelencia. Se otorgan préstamos-becas a los estudiantes de los
colegios publicos con mejores resultados en las pruebas estatales, que per-
tenezcana los niveles mas bajos del Sisbén, para estudiar en la universidad.
Acceder a ellas se entiende como un premio al esfuerzo y dedicacion que
les permiti6é sobresalir sobre los otros en condiciones de una competencia
bajo reglas claras, la cual supone que solo sean beneficiarios los “mejores”,
aquellos que lograron adaptarse a la logica escolar y seran unos excelentes
empleados o emprendedores. El resto debe asumir las consecuencias de no
haber aprovechado el tiempo. De este modo se perpetia la pobreza y la falta
de oportunidades mientras se les justifica: se criminaliza.

7 Eldispositivo es la red de relaciones que se pueden establecer entre elemen-
tos heterogéneos: discursos, instituciones, arquitectura, reglamentos, leyes,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filosoficas,
morales, filantrépicas, lo dicho y lo no-dicho (Castro, 2004, p. 148).
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Segun los cuales los estudiantes tienen que hacer de su vida
un proyecto, con mision, metas, planes y dar resultados; se
les exige ser autbnomos, con libertad de tomar sus propias
decisiones, pero dentro del marco de gubernamentalidad
que se les presenta (Martinez, 2014, p. 16).

Las investigaciones que realiza el Nodo son una apuesta ética
y politica sobre una plataforma epistemologica que va a la lucha
por el significado de la educacién. Cuestionar la emergencia de
los enunciados sobre los que se han construido los saberes y
practicas, permite agrietar el enfoque hegemonico de “inno-
vacion” para el mundo del emprendimiento y abrir el espectro
de posibilidades de potenciamiento humano no subordinadas
al lucro.

Las innovaciones son suscitadas como ejercicios que transitan
esa delgada linea de la telarafa escolar dispuesta por los dispo-
sitivos biopoliticos y de gobierno, mostrando la necesaria tarea
del cruce entre ocupar una posicion de sujeto8 o set sujeto de las
propias acciones; entre ser un docente presa, que no hace mas
que enredarse en ésta al intentar liberarse, o un docente arafia
que, evidenciando el dispositivo, crea nuevos hilos para conducir
hacia la libertad a los insectos que caen en su red y no quiere de-
vorar, pues ha trasmutado; ha empezado a pensar de otro modo:
“El ¢jercicio de tratar de pensar de otro modo (en Foucault) esta
bien lejos de ser un mero deporte intelectual, antes, al contrario,
es la condicién de posibilidad misma para la creacion de libertad”
(Morey, 2008, p. 30).

A partir de practicas localizadas en el ambito escolar es posible
generar otros campos de batalla; si, los sujetos estan atados a las
cadenas del mercado, pero la libertad se encuentra en escoger
otro tipo de cadenas, las otorgadas por la vocacién como apuesta
de enfrentamiento a los dispositivos que atrapan el yo y nos ha-
cen identificarlo con cosas materiales o simbdlicas. Pasar de las
utopfas a las “Heterotopias” (Foucault, 1988, p. 435), concebir
la catedra como espacios-tiempos donde la escuela hace realidad
las transformaciones que luego han de irradiarse a la sociedad,
pues: “encerrados en la prision de la identidad que se nos asigna”
(Brion y Harcourt, 2014, p. 300), el reflejo se asimila al yo.

La lucha por una subjetividad moderna pasa por una resisten-
cia a las dos formas actuales de sujecioén, una que consiste en
individuarnos segun las exigencias del poder, otra que consiste
en vincular cada individuo a una identidad sabida y conocida,
determinada de una vez por todas. La lucha por la subjetividad
se presenta, pues, como derecho a la diferencia y derecho a la
variacion, a la metamorfosis (Deleuze, 1987, p. 139)
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De la libertad a una estética de
la existencia

En sus dos primeros periodos de reflexion Foucault nego la
posibilidad de preparar a un sujeto para la libertad. Bien sea cen-
trando la atencién en el saber donde se pretende erigir un cono-
cimiento objetivo y neutral, o desde el poder, con las practicas
de disciplinamiento corporal, solo hasta que reformula su obra y
aparece en positivo la libertad, emerge, para quienes nos dedica-
mos a la educacion y al estudio de su obra, la posibilidad de una
escuela otra.

El arsenal te6rico-metodologico empleado desde la 6ptica de
Las palabras y las cosas (Foucault, 2007) como texto icénico del
periodo arqueolégico, no permite pensar al hombre mas que
como un producto de las reglas de formacion discursiva median-
te la dupla “empirico-trascendental” (Foucault, 2007, p. 355) que,
constituida desde el siglo XIX bajo el auspicio de las Ciencias
Humanas, hace del hombre objeto de un saber y sujeto de cono-
cimiento: un objeto que se puede conocer a partir de la finitud, y
un sujeto sin el cual no existirfa el conocimiento.

Dicho de otra manera, se hacfa del hombre un objeto de
conocimiento para que el hombre pudiera convertirse en
sujeto de su propia libertad y de su propia existencia. Aho-
ra bien, lo que ocurrié —y por ello se puede decir que el
hombre nacié en el siglo XIX— es que, a medida que se des-
plegaban todas estas investigaciones sobre el hombre como
objeto posible del saber, aunque se haya descubierto algo
serio, nunca se encontrd este famoso hombre, esta natura-
leza humana o esta esencia humana o lo propio del hombre
[...] el hombre desaparece en la filosoffa, no como objeto de
sabet, sino como sujeto de libertad y de existencia (Castro,
2004, p. 314).

Cohesién profundizada en el segundo periodo de su pensa-
miento, pero ya no desde “las reglas de formacion discursiva
que abandona en este lapso” (Drayfus y Rabinow, 1988, p. 105),
sino desde la vuelta a lo institucional en 17gilar y castigar, donde
retoma el sendero de Historia de la locura. 1.a descripcion de la

8 El sujeto es un emplazamiento o posicion que varfa mucho segin el tipo,
segun el umbral del enunciado (Deleuze, 1987, p. 83).



normalizacién y el pandptico implican erradicar cualquier aspi-
racion a la libertad, pues ella no se presenta mas que como una

postura ingenua en quienes desconocen las redes que envuel-
ven el escenario escolar. El poder irradiard todos los ambitos
institucionales y sujetard al pensamiento. Las iniciativas empren-
didas en la escuela despliegan estrategias de disciplinamiento
corporal que llevan irremediablemente a la homogenizacion v,
como negacién de autenticidad y autonomia, no hacen otra cosa
que constituir a los seres humanos en un producto de las rela-
ciones de saber y de poder.
La disciplina “fabrica” individuos; es la técnica especifica de
un poder que toma a los individuos a la vez como objetos
y como instrumentos de su ejercicio. No es un poder triun-
fante que a partir de su propio exceso pueda fiarse de su
superpotencia; es un poder modesto, suspicaz, que funciona
segin un modelo de una economia calculada pero perma-
nente. Humildes modalidades, procedimientos menores, si
se comparan con los rituales majestuosos de la soberania o
los grandes aparatos del Estado. Y son precisamente ellos
los que van a invadir esas formas mayores, a modificar sus
mecanismos y a imponer sus procedimientos |...] El secreto
del poder disciplinario se debe en efecto al uso de instru-
mentos simples; la inspeccion jerarquica, la sancion norma-
lizadora y su combinacién en un procedimiento que le es
propio: el examen (Foucault, 2002, p. 175).

= educacions
Ciudad

La introduccién de la tercera generaciéon de herramientas ha
propiciado las condiciones para poner entre paréntesis, nueva-
mente en el pensamiento educativo y en clave foucaultiana, la
libertad como posibilidad factica, pues al pasarse de entender el
poder como dominacién que encamina todo intento libertario
hacia el choque entre dos polos opuestos (el poder-la libertad),
al escenario que le concibe como condicién inherente de la li-
bertad, se traslada el énfasis, de la analitica de los dispositivos
disciplinarios y biopoliticos, a los gubernamentales’.

El paso de la analitica disciplinar a la gubernamental, en donde
la libertad no solo se presenta como resistencia a la dominacion,
sino como ejercicio ético de auto constitucion, ha permitido en
la analitica escolar ir mas alla de develar el contrasentido que la
acompana desde su configuracién moderna: negar la diferencia
mientras se presenta como la esperanza de las transformaciones
sociales, como derecho impostergable, al brindar las herramien-
tas para que los sujetos se constituyan auténomos al set, capaces
de tomar decisiones asertivas. Observar bajo la grilla analitica,
arqueoldgica y genealdgica es evidenciar los despropésitos de la
escuela como institucién que otorga “el conocimiento” y “la li-
bertad”. Cuando se centr6 la atencion en lo gubernamental, se da
un giro a la forma en que se mira la escuela.

De la analitica foucaultiana sobre la gubernamentalidad emer-
gen dos caminos; uno negativo como continuidad de los estudios
arqueoldgicos y genealdgicos, en cuanto observa en la libertad
una “tecnologia de gobierno” (Foucault, 2013, p. 84) que, me-
diante los dispositivos de seguridad liberales y de autogestion del
neoliberalismo, incorpora las tecnologias de gobierno a las nor-
malizadoras en el escenario educativo; y un segundo, positivo,
que apunta a la construccion de estrategias de resistencia desde
una estética de la existencia. En el Foucault de las “técnicas de
si” se puede concebir la educacion no desde la tradicion huma-
nista de Rousseau: soberania de esa libertad constitutiva de los
hombres, sino como cultivo de si a partir de operaciones sobre
si. Hacer de la vida una obra de arte es la consigna.

9 El concepto gubernamentalidad, entendido por Foucault como nueva ‘grilla
de inteligibilidad” para su analitica del poder, coloca en el centro el problema
de la ‘conduccion de la conducta’. Bien que tal conduccién sea realizada por
instancias exteriores al sujeto, bien que sea realizada por el sujeto mismo.
Desde el nuevo modelo de la gubernamentalidad, el poder es visto como un
uego de acciones sobre acciones’ y ya no como un conjunto de relaciones de
dominacién. (Castro-Goémez, 2011, p. 10)
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Es importante advertir que a partir del estudio de la liber-
tad y el poder de Foucault se han derivado dos ambitos de
pensamiento diferentes. Por un lado, el que continua la pro-
blemitica del biopoder, como en el caso de Giorgio Agam-
ben y Roberto Esposito. Es decir la via que estudia como la
vida (bios) entra en la historia y se vuelve objeto del poder
(biopoder) y la politica (biopolitica). Y, por otro, esta el am-
bito de las practicas de si, segun las interpretaciones de Pie-
rre Hadot, Wilhelm Schmidt y otros (Cadahia, 2013, p. 34).

De la llustracion a una
Ontologia del presente

La apuesta del Nodo concentra el interés en el aspecto po-
sitivo, por tanto, procura problematizar la forma como el co-
nocimiento produce cambios en el sujeto, que Foucault en su
ultimo periodo de pensamiento denomina espiritualidad: cuando
traslada el horizonte de sus investigaciones gubernamentales, del
gobierno de los otros, al gobierno sobre si mismo, por medio de
la enunciacién “cuidado de si”.

Educar en la “libertad”, en aquella que permite desmarcarse
de la que es producida por los dispositivos de gobierno, es un
principio importante en los indicios que dio Foucault sobre la
relacién maestro-discipulo en sus estudios sobre la inquietud
de si, que, en primera instancia, permite romper la estructura
tradicional de la escuela heredera del “principio de obediencia”
(Foucault, 2015, p. 165) de la formacién cristiana e ir mas alla del
denominado momento cartesiano, donde la espiritualidad dej6
de serlo fundamental en la formacion de los individuos y aparece
la libertad en negativo. La clave esta en pasar de lo que se sabe a
lo que transforma'’.

La lectura kantiana que realiza en su ultimo estadio de re-
flexion, lleva al francés a cuestionar sobre dos caminos diferen-
tes la actividad filosofica; lo que significa ser filésofo y lo que
debe ser la ensefanza de la filosoffa. En el primero, el negativo,
encuentra que todo el proyecto educativo kantiano se inserta en
el paso de la naturaleza a la humanidad, el cual se consigue me-
diante el uso adecuado de la razén que, a la vez, Kant sitia como
principio basico de la Ilustracion.

Sin embargo, esta apuesta genera desconfianza en Foucault,
pues la propuesta kantiana del proyecto ilustrado de mayorfa de
edad, de tener el coraje de servirse por la propia razén como eje
articulador de libertad: “implica someterse mediante la obedien-
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cia a los soberanos” (Foucault, 1995, p. 9); sometimiento volun-
tario al operar dentro de la autonomia individual, luego de reco-
nocer los limites de lo que se puede conocer y esperat, dentro de
los cuales es viable actuar.

La apuesta kantiana se presenta como el modelo ideal de re-
nuncia de sf; solo obedeciendo al soberano se puede abrazar la li-
bertad, solo fundiéndose con la razén se encuentra la posibilidad
de hallarse. Sedimentacién del modelo teolégico donde la verdad
no esta en el sujeto, sino en un afuera ya dado. En este sentido,
la labor pedagdgica no es mas que la busqueda incansable de
un conocimiento predeterminado; ser libre no es otra cosa que
actuar conforme a las leyes de la razén, como ya habia postulado
Descartes: “siempre sentia un deseo extremado de aprender a
distinguir lo verdadero de lo falso, para ver claro en mis actos y
andar seguro por esta vida”.

En el segundo, el afirmativo, a partir de la relevancia que Fou-
cault otorga al analisis de la Ilustracién dentro de su proyecto fi-
losofico de una “ontologfa del presente”“, que se constituye en la
apuesta ética de su ultimo periodo de pensamiento, se vislumbra
un posible camino erigido sobre los rastros de los griegoslz. Aqui

10 Pero el tiempo como sujeto, 0 mas bien subjetivacion, se llama memoria. No
esa corta memotia que viene después y que se opone al olvido, sino la “abso-
luta memoria”, que dobla el presente, que redobla el afuera y se identifica con
el olvido, pues ella misma es sin cesar olvidada para ser rehecha: en efecto, su
pliegue se confunde con el despliegue, pues continda en aquél como lo que
esta plegado. Solo el olvido (el despliegue) encuentra lo que esta plegado en
la memoria (en el propio pliegue) (Deleuze, 1987, p. 141).

11 Pensar el pasado contra el presente, resistir al presente, no para un retorno,
sino “en favor, eso espero, de un tiempo futuro” (Nietzsche), es decir, con-
virtiendo el pasado en algo activo y presente afuera, para que por fin sutja
algo nuevo, para que pensar, siempre, se produzca en el pensamiento. El
pensamiento piensa su propia historia (pasado), pero para liberarse de lo que
piensa (presente) y poder finalmente pensar “de otra forma” (futuro) (Deleu-
ze, 1987, p. 155).

12 Entre los inventos culturales de la humanidad hay un tesoro de estrategias,
técnicas, ideas, procedimientos, etc., que no pueden ser exactamente reactiva-
dos pero que constituyen, o ayudan a constituir, un cierto punto de vista que
puede ser una herramienta muy atil para analizar qué es lo que esta pasando
ahora -y cambiarlo-. No tenemos que elegir entre nuestro mundo y el de los
griegos, pero desde el momento que podemos claramente observar que algu-
nos de los principios mas importantes de nuestra ética se han relacionado, en
determinado momento, a una estética de la existencia, creo que este tipo de
analisis historico nos puede ser util (Foucault, 2003, p. 60).



se afirma que la importancia de Kant radica en introducir una
forma de pensamiento que tiene como referente la actualidad en
la busqueda de la diferencia del presente con el pasado.

Para Foucault la Ilustracién no debe tener como meta la ver-
dad, sino que la actitud que la caracteriza como éthos filosofico
debe encaminar sus esfuerzos a cuestionar, desde la analitica del
sujeto, lo que se ha impuesto como criterio de ésta. Asi, en con-
travia de Kant, su proyecto de una ontologifa del presente enca-
mina la Tlustracion, ya no hacia el conocimiento de sy, por tanto,
al criticismo, sino a la construccion de una ética que permita dejar
de ser producto de las relaciones de saber y poder que han ope-
rado: “¢Qué le queda a nuestra subjetividad? Al sujeto nunca le
«queda» nada, puesto que constantemente hay que crearlo, como
nucleo de resistencia, segin la orientacion de los pliegues que
subjetivan el saber y doblan el poder” (Deleuze, 1987, p. 138).

= educacions
Ciudad

Corolario

Hacer de la escuela la posibilidad de un mundo otro, mas
alla de hacer las cosas de otro modo, implica en el docente un
“ser” de otro modo. La ensefianza, a la vez que se presenta
como amalgama de dispositivos para someter, es un arte que
desmarca, que libera. Dicha liberacién tiene dos estadios, en el
primero el docente se reconoce como producido por dispositi-
vos: “El conocimiento nunca remite a un sujeto que seria libre
con relacion a un diagrama de poder, y éste nunca es libre con
relacién a los saberes que lo actualizan” (Deleuze, 1987, p. 104);
el segundo, de resistencia, educar de otro modo: no para la ad-
quisicién de contenidos, sino para mostrar un modo de vida.
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