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Poder, politica y politicas

modaos de empoderamiento del maestro

Colombia




Ana Maria Gonzalez Forero

Politéloga de la Universidad Nacional, candidata a Magister en Educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional, maestra cartografa del Observatorio de Pedagogia y Educacion de Bogot, y asesora de politicas pu-
blicas del IDEP. - -

Kesumen

Este articulo explora algunas diferencias entre poder, politica y politicas, nociones que se han convertido
en lugares comunes del sector educativo colombiano. El articulo sugiere los lugares naturales del quehacer do-
cente, como espacios politicos para los maestros, como antiguos y nuevos escenarios para el empoderamiento:
el aula, la investigacion y la politica publica educativa.
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This article explores some differences between power, politics and policies, notions that have commonly
been confused in the Colombian educational systems. The article suggests that the classroom, public policy, and
research even though part of the natural environment of the teacher, can become an important political scenario
for his and her empowerment.
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! se nos recuerda por dlversos medios, que
# somos actores politicos, que la politica nos
determina en tanto miembros de una sociedad. Sin
embargo, la conceptualizacion acerca de los signifi-
cados de lo politico rara vez trasciende las aulas de
los politdlogos y de los cientificos sociales. Es como
si la politica no fuera una parte de la vida que nos
circula y ronda permanentemente. Por ello, el objeti-
vo de este articulo es ilustrar al lector sobre algunas
sutilezas conceptuales que pueden ser importantes a
la hora de buscar y de ubicar el lugar politico que
cada uno de nosotros como sujetos ocupa. La invita-
cion no es a leer este texto como si fuera un recuento
exhaustivo y definitorio de los conceptos que plan-
tea, sino a ubicarlo en su intencion de precisar luga-

res, frases y escenarios comunes que, de tanto repe-
tir, hemos olvidado.

La politica es una esfera, un universo de la co-
lision. Como su objeto es el estudio del poder, se in-
volucra en las luchas, los choques, las alianzas y las
estrategias. En este primer apartado, se pretende di-
ferenciar poder, politica y politicas, para lograr esta-
blecer sus correlaciones. Obviamente, esta diferen-
ciacion sélo se puede dar a nivel teodrico, pues las tres
cosas, en la realidad, se entrecruzan, se contradicen,
se entrelazan y operan. Pero, a veces, un poco de di-
seccion nos ayuda a ver de modo mas preciso lo que

parece evidente.

El espacio de lo politico se refiere al espacio
donde habita el poder. Y no es objeto de este corto

articulo producir una teoria del poder que dé cuenta
de lo que es. Para eso, gran parte de la filosofia de to-
das las culturas ha destinado siglos de pensamiento.
Simplemente, se busca plantear interrogantes. ;El

poder se tiene!, jse acumula?, jse ejerce!, ;se pierde!,
;se ganal, ;habita en el Estado, en el Gobierno?

Es necesario aproximarnos, desde diferentes
perspectivas tedricas, al concepto de poder. Este no
es sinénimo de Estado ni de Gobierno. Partamos de
un ejemplo: en alguna parte del discurso feminista
se nos dice que el poder puede estar entre las saba-
nas. j/Acaso el poder se halla en lo relacional o en lo
comunicativo! El poder se oculta y se visibiliza en el
disciplinamiento, en la autoridad, en el control. Se
reactualiza en los discursos y constituye las practicas
en las instituciones y en la justicia. El poder fluctua
y circula en su relacién perenne con la fuerza. Vive
en la relacion entre un médico y su paciente, entre
un maestro y un estudiante. Todos estos son espa-
cios que se nutren de micro y macro poderes que es-
tan movilizdindose en todo momento. El poder tal

vez podria condensarse en una nocion de movimien-
to; siempre tiene direccidon, aunque no siempre se
sepa cual es!.

Aunque algunos tedricos dirfan que éstas se
constituyen en relaciones politicas, comparto la no-
cién de Fabian Acosta segtin la cual “no todas las rela-
ciones de poder son relaciones politicas, (algunas) son rela-

't Al respecto, se pueden mnsultar las obras de thles Deleuze Y Félix Guattari.
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ciones de autoridad, de subordinacign”?. Sin embargo,
caben preguntas de diversa indole sobre el origen
del poder, sobre su funcionamiento. Al crear pre-
guntas sobre el poder, lo que se pretende, funda-
mentalmente, es construir preguntas sobre el sujeto,
el empoderamiento y la gestion.

L.a politica

La nocion de politica, como la de poder, es al-
tamente problematica y compleja. Entendamosla en
dos instancias: la que se relaciona con el poder ejer-
cido, y aquella que refiere a la institucionalidad poli-
tica moderna. De nuevo, es necesario advertir que la
intencion no es de exhaustividad sino de visibiliza-
cién de diversas posturas conceptuales que proble-
matizan el universo de lo politico.

En este sentido, es necesario partir de una idea
global en la cual la politica se instala como ciencia
de un estado humano que no es natural’®, o como el
conjunto de regulaciones ficticias* de las relaciones

2 Acosta, Fabian. El universo de la politica. Bogota, Colegio de La Salle,
1995, p. 49.

> Acosta, ibidem, p. 84.

4 No por ficticias se pretende decir que sean inexistentes. Mas bien, que no
son naturales, que sus procesos de naturalizacion y normalizacion tienen

de la vida comunitaria. La politica parece ser la ma-
nera como los seres humanos adaptamos el entorno
social para obligarlo a convertirse en un ambiente
que esté de acuerdo con nuestras prioridades.

Podemos dar como ejemplo el caso de la mo-
narquia, en la cual el gobernante es enviado de Dios,
caso que para nuestro tiempo, en la cultura occiden-
tal, puede sonar distante de la realidad.

Otro ejemplo puede ser el del mercado accio-
nario, en el cual se negocia con acciones, opciones y
futuros, con base en calculos sobre una produccion
que no existe aun. Para nuestros ancestros, puede so-
nar ilogico que nuestra economia esté sustentada en
la realidad financiera y no en la productiva -otra de
las ficciones con la cual nos constituimos en sistema
politico-.

Entendiendo esto, es facil deducir el papel que
desempena la norma, la regla, la disciplina, para ins-
titucionalizar estas ficciones. Por ello, la politica apa-
rece cuando se hace necesario controlar un colectivo
para su aparente beneficio. La politica nace con la
ciudad y se constituye en el modo de organizacion
particular de la vida comun” a partir de una histori-
cidad dada.

Sin embargo, esto no quiere decir que la poli-
tica esté atada necesariamente a lo juridico. En mu-
chos casos lo ha estado, pero debe entenderse que la

una historicidad determinada. Al respecto, ver la obra de Foucault y de Nie-
tzsche (especialmente, La arqueologia del saber y La gaya ciencia).

> Acosta, ibidem, p. 51.




norma es, también, la construccion de una ética a
través de la cual un sujeto se regula a si mismo -no
necesariamente a sus semejantes-. En este sentido,
es interesante la percepcion de Castoriadis segiin la
cual la politica es “la actividad licida cuyo objeto es la
institucion de una sociedad auténoma y las decisiones que
conciernen a los emprendimientos colectivos”™.

Pero dada su naturaleza ficticia, la politica no
esta determinada de una sola forma vy, por ende, no
esta exenta de tensiones entre los objetivos, fines e
intereses concretos’ de quienes administran la fic-
cion. Quiénes sean estos actores depende de los sis-
remas politicos que se hayan institucionalizado. En
nuestro caso, algunas de las instituciones politicas
modernas son el Gobierno, el parlamento, los par-
tidos y movimientos politicos, los sindicatos, el or-
den juridico, entre otros. Los modos de incorporar-
se a estas luchas de fuerzas por el
posicionamiento, en la ficcién,
pueden ser entendidos como las
instancias colectivas de empodera-
miento, a través de la cuales se ubi-
ca o se define un modo de movili-
zar la actuacion politica frente a
una problematica comun. A esto se
le denomina la agenda, y de ella se

* Castoriadis, Comelius?Los -dminios de? Ihombre:
las encrucijadas del laberinto, Barcelona, Gedisa,
1988. .

" Acosta, lbidem, p. 92.

deriva la gestion de los problemas publicos; es de-
cir, la politica publica.

L.a politica publica

Antes de entrar en materia, es necesario
aclarar que “los problemas son elaboraciones de los
hombres. “Siempre existen concepciones multiples y no
hay problemas definidos de manera 1inica”. Los pro-
blemas politicos son construcciones sociales que
reflejan concepciones especificas de la realidad. Y
como siempre es posible que haya una multiplici-
dad de definiciones acerca de un problema, lo que

e e e T e e T T T R T T TSP P TR T T = e T ey

s Wildavsky (1979) citado en Elder, Charles y Cobb, Roger. “Formacion de la
agenda”. En Aguilar Villanueva, Luis F. E/ estudio de las politicas publicas.
México, 1992, p. 77.




estd en juego en el proceso de
formacion de la agenda (publi-
ca) no es solo la seleccion de
los problemas sino también su
definicion”.
Definir una
como un problema de politicas
significa aceptar que tiene solu-
cion y delimitar sus soluciones
posibles. Se presume no solo
que debe y se puede ‘hacer algo’,
sino que la posible solucion cae
dentro de la competencia de las
autoridades legitimas del gobierno°.
Cabe esta aclaracion porque hay que anotar
que la politica publica opera no sélo por accién sino
también por omision. Es decir, es tan politico e inten-
cional lo que se hace como lo que se deja de hacer. De
ahi que la movilizacién social tenga un valor impor-
tante en la creacion de los problemas publicos y su po-
sicionamiento en la agenda. Sin la movilizacion, un
determinado gobierno puede definir sus prioridades
sin resolver problemas sociales o colectivamente ‘con-
sensuados’. Por ello, el posicionamiento de proble-
mas en la agenda publica es un ejercicio politico en el
cual las diversas fuerzas se miden y negocian el orden

de prioridad de los asuntos publicos.

situacion

° Elder, Charles y Cobb, Roger. “Formacion de la agenda”. En Aguilar Villa-
nueva, Luis F. El estudio de las politicas publicas, Mexico, 1992, p. 77.

10" Elder, ibidem., p. 93.

Una vez establecida la agen-
da, el analisis, disefio y estudio de
politicas determina cudles son los
fines publicos que son posibles de
ser realizados -para los cuales los
recursos disponibles son suficien-
tes-, v a través de cuales instru-
mentos y opciones de accion!! pue-
den ser intervenidos -no necesa-
riamente resueltos-. Asi, la politi-
ca es publica en tanto resuelve
problemas publicos a través de de-
cisiones, legislaciones y reglamen-
taciones que toma el Gobierno cuando esta hacien-
do uso de la decision del pueblo -y no necesaria-
mente con su participacion-. Sin embargo, la cons-
truccion de politicas publicas ha encontrado un
importante mecanismo de colectivizacion de las de-
cisiones en la planeacion participativa, dado que la
ciudadania se convierte, a través de mecanismos or-
ganizados, en érgano consultivo de las decisiones.
Qué tan consultivo sea el 6rgano ciudadano depen-
dera de la voluntad politica de determinado Gobier-
no y de qué tan importante sea la participaciéon en
su agenda publica. Una vez mas, es la movilizacion la
que puede o no contribuir a crear condiciones para
que persista la voluntad politica de permitir impor-
tantes niveles de participacion.

" Aguilar, Luis F. “Estudio introductorio”. En Aguilar Villanueva, Luis F. E/ es-
tudio de las politicas publicas, México, 1992, pp. 15-67.
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Ahora bien, la politica puede contar con
un diseno coherente, consistente, eficaz, eficien-
te y validado socialmente. Pero la ejecucién de la
politica se encuentra en el espacio social de las
tensiones politicas a todo nivel; ademas, existen
otros niveles en los cuales sectores y actores socia-
les tensionan y moldean las decisiones -a partir
de cémo las interpretan y ponen a funcionar, de
qué tan validas son para resolver el problema
planteado, y de los recursos que tengan a disposi-
cidén para poner en practica la politica-. La suma-
toria de estas variables, voluntades y sujetos, nor-
malmente da como resultado que la politica en
su aplicacion produzca no solo los logros espera-
dos sino otros nuevos, e incluso nuevos proble-
mas -por ejemplo, niveles de insatisfaccion de
poblaciones no afectadas, problemas ambienta-
les, etc.— que requieran nuevos disefios; y asi su-
cesivamente. Algo similar ocurre con lo que se
planea y lo que finalmente se ejecuta; solo que,
en este caso, son los actores sociales, individuales
y organizados y sus voluntades politicas, los que
determinan lo que efectivamente sucede.

En este orden de ideas, cabe citar a Aguilar
cuando dice que

el ambito publico es el campo de inter-
ciones e interpelaciones en el que los
ciudadanos individuales, por si mismos
o por los voceros de sus organizaciones,
hacen politica y hacen las politicas: de-
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finen las normas generales, dan forma a
sus problemas y esquemas de solucion,
perfilan y eligen a los lideres del Estado.
A decir verdad, constituyen al Estado y
ponen a la obra a los gobiernos

Asi es como las politicas publicas -aqui co-
menzamos a referirnos especificamente a las educa-
tivas- como practica ético - politica y no como una
actividad técnico administrativa pueden convertirse
en un campo de alternativas de accién capaz de pro-
ducir otras realidades. Es indispensable combatir la
escision entre lo politico y las politicas gestadas des-
de la internacionalizacién de la politica educativa.
Asi mismo, es importante recordar a Frigerio:

La retirada de lo politico, entendida
como la ausencia de preocupacién por
la justicia, estaba enmascarada y encu-
bierta por el despliegue de politicas que
producian ‘lo injusto. Hoy podriamos
precisar la hipotesis al constatar la perse-
verancia de las politicas politicamente
correctas, preocupadas por la ‘goberna-
bilidad’, que se limitan a ser ‘gestiona-
rias’ de las desigualdades, con el unico
proposito de volverlas tolerables®

12 Aguilar, ibidem., pp. 15-67.

3 Frigerio, Graciela. “En la cinta de Moebius”. En: Frigerio, Graciela, y Diker,
Graciela (comps.). Educar: ese acto politico. Buenos Aires, Del Estante
Editorial, 2005, p. 19.
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Si un mundo mas justo es posible, “sélo se po-
drd edificar a través de la politica, no de espaldas a
ella”!®. Por ello, es importante introducir y posicio-
nar la nocion de que la politica es publica en tanto
que es construida socialmente (y no solo en
tanto que afecta a la comunidad). Esta cons-
truccion social se puede dar a través de la inter-
pelacion y del auto diagndstico, ya que, por este
medio, las comunidades se leen a si mismas y
escogen no solo a sus gobernantes sino las for-
mas en que éstos desarrollan su accién de go-
bierno. Esta es una idea potente en el sentido
de la autodeterminacion, la descentralizacion y
la autonomia.

En la educacion, una nocidon como ésta pue-
de significar que la escuela se ‘resignifique’ desde lo
que la particulariza como actor social: sus condicio-
nes historicas, sus saberes incluidos, sus sujetos po-
liticos formados y en formacion, y su espectro terri-
torial. En fin, explorar la nocion de construccién
colectiva de las decisiones de gobierno implica re-
pensar a los sectores, la intersectorialidad, la comu-
nidad y al Estado. Es el poder constituyente perma-
nente y no instantaneo, no constituido.

Lugar politico del maestro

En este espectro me gustaria ubicar al
maestro como sujeto. Y la preocupaciéon por el
sujeto conlleva una preocupacion por el caracter
politico que lo define, por el espacio publico en
el que debe tener parte y por las instituciones

" Narodowsk_i, Mariano. Educacion escolar y crisis del Estado”. En I-:rigerio_,_Gré;:iela, y
Diker, Graciela (comps.). Educar: ese acto politico. Buenos Aires, Del Estante Editorial,
2005, p. 59.
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que, al ofrecer su habitat formandolo, se dejan mol-

dear por el sujeto!”. Es el momento de intentar darle

piso a un ‘lugar comun’ donde el maestro es un suje-

to politico que ejerce un poder. Sabiendo esto, vy
aunque parece un sin sentido, se ve a los maes-
tros enfrascados en discusiones sobre la dignifi-
cacion de la profesion y sobre la profesionaliza-
cion. ;Y es que acaso son estas caracteristicas -la
dignidad y la profesion-, externas al maestro? Por
si mismo el maestro las defiende cuando com-
prende las implicaciones que tienen para la cul-
tura y para su quehacer, las posibilidades que se
abren en la ensefanza y la didactica, las posicio-
nes de sujeto que le permiten ver el mundo des-
de una perspectiva particularmente valiosa.

Entonces, ;qué es lo politico de la educa-
cion! Esta comprendido en por lo menos dos co-
sas: en primer lugar, en aquello que establece la
continuidad en el tiempo de las generaciones y
en la coexistencia de singularidades. En segundo
lugar, en la voluntad de regulacion del cambio -
individual, individual-masivo y social-.

No hay educacion sin transmision cultural;
pero lo que se transmite no es un contenido sino
una relacion. Esto implica la socializaciéon -inten-
tando no ser reduccionista- de un estatus politi-
co, de un acervo cultural, de una historicidad, de
un proyecto colectivo de nacion y de un tipo de
ciudadano. Es decir que el maestro, desde como se
concibe a si mismo y concibe a su quehacer, cons-
truye mundos posibles, legitima y deslegitima pro-
yectos politicos, construye imaginarios y posiciona

8 Frigel:ib, Graciela. “En la cinta de Moebius”. En: Friﬁerib, GrgcTela_y
Diker, Graciela (comps.). Educar: ese acto politico. Buenos Aires, Del
Estante Editorial, 2005, p. 16.




a otros sujetos ante su realidad. De la manera como
interprete esta realidad y se pare ante ella, dependera
también la posicion que asuman los sujetos que lo es-
cuchan y los modelos que se les brinda. Y me pregun-
to con Frigerio, “/educar serd entonces el acto politico de
reconocer, sin el cual el conocimiento no es posible?” 1.

Escenarios y empoderamiento

2
En esta parte haré un recorrido por tres de los

muchos escenarios politicos del maestro: el aula-es-
cuela, la investigacion y la participacion politica. Los
tres son caminos complejos en los cuales el poder lle-
va a cabo juegos y redireccionamientos. Pero cada
uno de ellos rescata una parte del maestro que daria
sentido a un proyecto para su formacion politica.
Son tres escenarios que se describen brevemente con
unos roles que se ponen en consideracion para el de-
bate sobre el lugar que ocupa el maestro en una so-
ciedad como la nuestra.

Existen diversos escenarios que le exigen al
maestro una posicion politica trascendente para cons-
tituirse en una posicion ética y estética ante la vida. Y
alli, aunque se legisle, se disefie y se controle, el maes-
tro tiene la potestad. Treinta nifios sentados en sus
pupitres constituyen un nodo de poder: el aula. Ahi,
la politica tiene sentido en tanto que no solo controla
la percepcion del mundo de esos treinta nifios, sino
que convoca a sus familias, a los directivos, a la Uni-
versidad a pensary ‘repensar’ las relaciones que se dan
en la escuela.

De ahi que el aula sea un escenario politico
por naturaleza y la potestad del maestro, el valor po-
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6 Frigerio, Ibidem, p. 15.

litico de su ejercicio, la razén de ser de todo tipo de
politicas que, por diversos medios —entre los cuales
se pueden nombrar el curriculo, la evaluacién estan-
darizada, los discursos internacionales sobre educa-
cién-, pretenden reformar y moldear para no perder
control del escenario. Es ahi donde la pregunta para
el maestro sobre su dignidad se convierte en un cues-
tionamiento que no se le hace a su esquema valora-
tivo (escalafén), a su nivel de formacion profesional
ni a su situacion laboral, sino a la ética que tenga
frente a la vida y a su quehacer. Es alli donde se ins-
tala la logica del sistema educativo, donde se ha crea-
do la necesidad de mundializar la educaciéon. Sin
embargo, tendemos a olvidar que los sistemas educa-
tivos estatales nacionales son un producto histérico
reciente, propio de cierto grado de desarrollo de
nuestras sociedades, y que, pese a las diferencias, son
productos relativamente semejantes!’ que no dan
cuenta de ciertas particularidades que nos atafien y
nos liberan.

Diciendo esto no pretendo desatender otras
facetas que constituyen al maestro. Busco ‘recentrar’
el papel politico que tiene en su lugar natural, en su
ejercicio cotidiano. El Estado, desde que se dio cuen-
ta que tenia poder para producir conocimiento y re-
producir cultura, buscé controlar al maestro a través
de licencias y aprobaciones, busco6 moldearlo para
convertirlo en un ser ejemplar al cual se le pudiera
obligar a ser compatible con sus necesidades'®. Mu-
chos creen que este tipo de controles se iniciaron
con el modelo curricular, pero este modelo viene

S A s — e — — e — = — —_——— e— —_

7 Narodowski, Mariano. “Educacion escolar y crisis del Estado”. En: Friéerib,
Graciela y Diker, Graciela (comps.). Educar: ese acto politico, Buenos Ai-
res, Del Estante Editorial, 2005, p. 41.

'8 Al respecto, revisar Martinez B., Alberto, et. al. Cronica del desarraigo y es-
cuela, maestro y método.
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desde la Colonia, cuando con practicas de ‘licencia-
cion a través de las cuales se buscaba legalizar el ofi-
cio para controlar los contenidos. Al parecer, el con-
trol es inherente a la condicion del maestro.

Pretendo llegar a que al maestro se le dan todo
tipo de prescripciones sobre lo que hace: desde la
ciencia, desde el curriculo, desde el libro de texto,
desde la politica educativa. Pero lo que hace el maes-
tro debe estar determinado interna y no externa-
mente por quién es, por la posicion que asume ante
la vida y la manera como se instala en el mundo. En
este sentido, varios esfuerzos del magisterio colom-
biano han demostrado el gran valor que ha tenido
para los maestros viajar por el pais y reconocerse en
sus pares, descubrirse y crearle una inteligibilidad a
su quehacer, lejos de particularidades internaciona-
les, de exigencias de estandarizacion y de determi-
nantes étnicas o regionales.

Cuando lei por primera vez la maxima -intro-
ducida por el discurso ‘eficientista’ en la escuela para
mejorar su capacidad de medicion- “el curriculo es
tan sencillo que es a prueba de maestros”, pensé en lo in-
controlable que era el ambito del aula para el poder
instituido. Por ello, la realidad del maestro aparece
cuadriculada: el parcelador, el libro de notas y la sa-

bana curricular se convirtieron en rejillas para dar
forma a las exigencias de control que se pretenden
sobre la escuela. El maestro tiene que reducirse a lo
que quepa en los espacios de esta ‘metacuadricula’,
tiene que llevar a cabo su ejercicio por los intersti-
cios que le permite el control. Simultaneamente, a la
escuela cada vez se le exigen mas tareas, se le impone
la resolucién de mayores problematicas, y se le con-
vierte en depositaria de politicas publicas de diversa
indole con el fin de resolver prioridades de todo ni-
vel. En este escenario de subordinacién, se ha dis-
persado y confundido al sujeto poderoso que ha per-
dido el valor de su ejercicio y recita monotonamente
mandatos ajenos.

El maestro, paraddjicamente, ha sido formado
y comprendido para la obediencia con el objeto de
hacer posible la emancipacion. La pregunta sobre
como lograrlo en esta disyuntiva, tiene que ver con
los otros escenarios politicos que ocupa.

Cuando se oye que la educacion no tiene que ver
con transmision de verdades sino con el planteamiento
de preguntas, el panorama descrito en el apartado ante-
rior resulta inquietante. Es paradojico proponer a un
maestro que asuma la investigacion como una opcion.
El maestro es investigador en tanto que maestro, no
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como accesorio de su ejercicio.
La investigacion es un amplio
escenario de empoderamiento

en el cual el maestro encuentra ' i [ j i ﬁ

su lugar, para sentar unas posi-
ciones frente a lo que pretende
dogmatizarle y obligarle. La po-
sicion ética de los maestros de-
termina el lugar politico que

hace. Por eso la investigacion
sobre educacion y pedagogia
debe pensarse desde los proce-
sos de formacion de maestros.
Parece que el maestro requiere
de intelectuales para pensar su quehacer, que le eviten
la ‘molestia’. Pero nadie como el maestro comprende y
consigue interpelar la realidad del aula y de la escuela.
Por ello, la implementacion de modelos externos le ha
hecho dano al desarrollo del maestro como investiga-
dor. No hay soluciones, solo preguntas por resolver.
Finalmente, aparece el escenario de la politica
publica como espacio para el empoderamiento de los
maestros. Dado que la funcion principal de la politica
sera construir una nueva racionalidad de lo publico,
que se independice de la logica del mercado e impida
sus excesos y suplante sus limitaciones!”, el maestro por
si mismo debe haber conceptualizado y construido su

9 Norbert Lechner (1995), citado por Narodowski en “Educacion escolar y
crisis del Estado”. En Frigerio, Graciela y Diker, Graciela (comps.), Educar:
ese acto politico, Buenos Aires, Del Estante Editorial, 2005.
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ocupa la ética, entendida como
un ejercicio donde el sujeto re-
flexiona sobre quién es y como
opera desde ese lugar. Investi-
gar es dar sentido a lo que se

definicién de lo puablico para su
defensa. Aqui es necesario acla-
rar que la competencia de de-
fender el ambito publico no es
solo de los maestros oficiales
sino también de los maestros
del sector privado. La participa-
cion del maestro en la construc-

cion de la sociedad es funda-
mental en la consolidacion de
un ambito publico concreto,
no determinado por la politica
internacional.

Sin embargo, el discurso
de mundializacion de la educa-
cion ha deslindado la realidad
educativa del territorio y ha
buscado la homogenizacion de
las politicas v la estandariza-
cion de los procesos. En ese sentido, la politica publi-
ca educativa, promovida a nivel internacional, ha des-
politizado la educacién. “Politicas que ignoran lo politico,

insisten en poner a las instituciones en bancarrota simboli-
ca, sin propiciar ninguna construccion de un nuevo orden
simbélico que las habite y las vuelva otra cosa”*°. El maes-
tro, desde su institucionalidad, debe mantener el
polo a tierra entre lo que exige la politica internacio-
nal y lo que efectivamente se relaciona con las parti-
cularidades politicas del territorio y con las relacio-
nes fundamentadas en la realidad.

Pero existe una grave escision entre el saber de
los maestros, la manera como reconocen y recons-
truyen la cultura y la realidad, y lo que se define en

2 Frigerio, ibidem, p. 20.
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la politica. Cabe preguntarse si el Estado no ha dado

espacios para la participacion de los maestros en la
construccion de las agendas publicas y si ha subido
el volumen a las exigencias hechas a nivel internacio-
nal, o si el maestro se ha encerrado en su quehacer,

aislandose de un lugar politico que lo convoca vy lo
requiere para reconocer una realidad. Igualmente
nos preguntamos por qué el funcionamiento, mu-
chas veces asertivo del saber, en el campo académico,
contrasta severamente con la declaracion de insufi-
ciencia que nos vemos obligados a hacer cuando pre-
tendemos poner ese saber a jugar en la definiciéon de

las politicas publicas en educacion?!.

21 Terigi, Flavia. Collected papers: sobre las decisiones en el gobierno de la edu-
cacion. En Frigerio, Graciela y Diker, Graciela (comps.), Educar: ese acto poli-
tico, Buenos Aires, Del Estante Editonial, 2005. p. 59.

B P —-1--|-|-+—\.—-h-1-- —l-‘l—l--r-ll-' e il

il -'- o AL gl J-F T

. . i
pskib gl uuji_—“-.-u.: n...u-u-...p...t. F" s

P —— r.r._u...u' B el T TT S -

@_”r

- T
] o e e ﬁ-'.-w-.‘".-iﬁ.. T ..ﬂ,.i__".-.,_ e

X « i
B i :mr'l—_o—\_ b
T ] -

1 & |
™ 1 ok i o T = T et L TR i L] i e &

Existen instancias, posiciones y retos aun por
asumir. Pero para hacer politicas que no renieguen de
lo politico, es necesario recordar que “la politica del co-
nocimiento debe incluir a la politica de la justicia y a la po-
litica de la memoria”. La estética no es una teoria del
arte sino una forma de vivir. La ética es una posicion
ante el otro, reconocido como otro. Y la ensefianza de
valores no reside en contenido alguno, sino en el co-
raje que tengamos para convertir al mundo en un lu-
gar justo, no sélo bueno para algunos??. Es alli donde
se instala el empoderamiento. Y desde alli, ;como hay
que recrear la profesion? ;Qué exigencias nos hace la
formacion de los maestros en torno al ambito de lo
publico y lo politico? Ojala haya en este escrito algu-
nas pistas desde donde partir.

22 Frigerio, ibidem, p. 20.
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