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Este articulo da cuenta de los propositos y de algunos aportes conceptuales generados en el Seminario de
coordinadores de la Catedra de Pedagogia 2005 en torno a la idea y al modelo de Ciudad Educadora. Recoge las
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Seminar of the Catedra de Pedagogia 2005 whose topic was the Educating City. The article contains the debates
brought up by the protocols and conferences presented during the Simposium in three great thematic vertices.
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a Catedra de Pedagogia supone di-
ferentes formas de accion que bus-
can desbordar la mera presenta-

-

Esto quiere decir que la cdtedra es

cion magistral.
mas que catedra, toda vez que incluye modalidades
de trabajo, de encuentro, como conferencias magis-
trales, seminarios, simposios, talleres, jornadas pe-
dagdgicas, recorridos y reconocimiento. La cdtedra,
vista en su conjunto, es una opcion por el descen-
tramiento de la palabra, de la escritura, de la discu-
S10N, pOr poner nociones en movimiento, en inter-
locucion con maestros, profesores, académicos, di-
rectivos, ninos y padres, comunidades, grupos y re-
des. Este texto busca mostrar la discusion generada
en una de estas modalidades, el Seminario de coor-
dinadores, parte integrante de la Catedra de Peda-
gogia 2005, desde la cual se trazaron algunas direc-
trices tematicas para agrupar las discusiones y apor-
tes conceptuales relacionados con la idea y el mo-
delo de Ciudad Educadora. Se trata entonces de
mostrar un proceso en desarrollo, abierto y no con-

clusivo, aunque sugerente en cuanto a una agenda
tematica. Las elaboraciones contenidas hacen eco
tanto de la perspectiva que orienta su reflexion,
como del trabajo colectivo y de las ponencias pre-
sentadas por el grupo de coordinadores con oca-
sion de las directrices tematicas propuestas. El pre-
sente articulo se divide en tres partes:

En la primera, titulada Bogotd como Ciudad
Educadora: (hacia un nuevo modelo para pensar la escue-
la y la educacion?, se hace una introduccion a la pro-
blematizacion de fla idea y del modelo de Ciudad
Educadora, llama la atencion sobre la importancia
de abordar los problemas contemporaneos de la pe-
dagogia y de la politica educativa desde una 6ptica
anclada en la historicidad del saber pedagogico. Sea
esta una invitacion de caracter genealogico a ponde-

rar lo que hoy se nos muestra como un horizonte de-
seable o un plan de accion presente.

En la seeunda, se hace una presentacién sucinta
del Seminario de coordinadores y se retoman algunos

de sus aportes conceptuales en torno a la relacion entre
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Ciudad Educadora y tres directrices tematicas que
orientaron la discusion durante el segundo semestre de
2005, teniendo en cuenta la pluralidad y la diversidad
de miradas. Estas contribuciones se han agrupado bajo
el titulo Aproximacion conceptual a la nocion de Ciudad
Educadora. »

En la tercera, titulada Retos e implicaciones de la
Ciudad Educadora en el contexto de Bogotd, se incluyen su-
gerencias y ' mensajes de advertencia”, surgidos en las
sesiones y en las ponencias de los coordinadores.

Las intervenciones durante las sesiones del Semi-
nario de coordinadores 2005, han oscilado entre el op-
timismo y la cautela con respecto a un modelo educati-
vo alternativo para la ciudad. Optimismo, en tanto se
resalta la potencia de abrir la escuela a la ciudad desde
una validacién de aquélla como espacio para la forma-
cion ciudadana y construccion de nuevas subjetivida-
des. Optimismo, en tanto que la actual coyuntura invi-
ta a un replanteamiento de la forma de ser maestros y
de ser escuela, generando condiciones para su desarro-
llo. Paralelo a este optimismo, se han planteado posi-
ciones de cautela, que senalan la importancia de cono-
cer los condicionamientos en los cuales estd inmersa la
escuela y el maestro; cautela, con respecto a imagenes
mesianicas de la accion educativa, cautela con la aplica-

cion de planteamientos y estrategias surgidas en otras
latitudes.

Entre las diversas posiciones que gravitan en-
tre el optimismo vy la cautela, surge la necesidad de
establecer unos minimos conceptuales entre lo peda-
g6gico v lo politico, entre la Catedra de Pedagogia, el
discurso de la educacion publica y la organizacion
politica, de resaltar los peligros de avalar determina-
do modelo educativo, de desembocar en proyectos
asistencialistas —-dadas las prioridades hacia ciertos
erupos poblacionales-, o de circunscribir el trabajo
pedagbgico a una mera curricularizacion de la ciu-
dad. Por ello el Seminario ha tenido ante si el reto
de delimitar los conceptos que fundamentan la Ca-
tedra de Pedagogia, y de abordar criticamente la idea
y el modelo de Ciudad Educadora.

El proposito de conocer y de analizar las expe-
riencias educadoras de otras latitudes en el ambito
de la Catedra de Pedagogia, no ha sido otro que el
de avanzar en una problematizacion del sentido de
la escuela y del papel del maestro hoy, acentuando el
caracter politico y comunicativo de la mediacion pe-
dagogica y llamando la atencion sobre las posibilida-
des de la relacion escuela - ciudad. En esta discusion
y otras que se planteen en el ambito de la ciudad, no
podemos perder de vista el horizonte conceptual de
la pedagogia, o de la pedagogia como campo de bata-
lla, valga decir, campo de accion politica que se libra
al interior de las escuelas, y en donde la relacion, o
mejor, la tension escuela - ciudad, brinda un nuevo
escenario.




Pero ademas de apreciar experiencias actuales,
rtambién es importante conocer movimientos en
nuestro pais cuyo comun denominador ha sido la
educacion. Me refiero al generado durante las déca-
das del veinte y del treinta del siglo XX, como parte
de un movimiento mundial relacionado con la Es-
cuela Activa, y una tendencia naciente que abogaba
por la dignificacion del magisterio y la educacion pu-
blica, como objeto de accion gubernamental que ci-
fré en la escuela y su accion extensiva gran parte del
proyecto de construccion de la nacion.

Si bien la orientacion fundamental de los
anos treinta se dirige al establecimiento de un
nuevo orden social, dimensionando desde una op-
tica diferente el problema del campo vy la ciudad,
del sector rural y del urbano, de la propiedad priva-
da y la funcion social de la tierra, de los derechos
individuales y colectivos en relacion con los fines
sociales del Estado y la propiedad individual, sera
la educacion el ambito desde y en torno al cual con-
vergen, se sustentan y se adecuan las acciones poli-
ticas y econémicas que alientan los nuevos desig-
nios y orientaciones de la época; también desde alli
se desplegaran puntos de resistencia a la implemen-
tacion de aquéllas. En uno y en otro caso, lo que se
pone de presente durante la década del treinta es la

educacion como objeto de utilidad publica y de in-
terés social: principio de buen gobierno, clave del
progreso, instrumento politico para la construccion
y consolidacion de la idea de nacionalidad. Las dé-
cadas del veinte y del treinta delimitan, para la his-

toria del saber pedagogico, una serie amplia de cam-
bios y transformaciones, desplazamientos y redefi-
niciones que irian a desembocar en ese gran movi-
miento cultural que en la época se conocié como la
“Reforma Educacionista”. En el proceso que da
cuenta de su configuracion intervinieron por lo
menos cuatro elementos:

. Restauracion fisiologica y espiritual de
la poblacion.

2. Necesidad, propuesta y puesta en mar-
cha de un proyecto de nacionalidad.

3. Adecuacion, implementacion y funcio-
namiento de un “aparataje técnico-ad-
ministrativo’, como un mecanismo ha-
cia la modernizacién de los componen-

tes de la vida nacional?.

2 Véase, Quiceno, Humberto. “Pedagogia catolica y Escuela Acti-
va en Colombia”, Bogota, Foro Nacional por Colombia, 1988.
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4. Ciritica y reforma de los métodos de en-
sefianza, en una doble dimensién: como
instruccidon y como formacion.

La composicion geométrica que nos sugiere es-
tos cuatro elementos constitutivos? se haya suspendi-
da en una trama mas amplia, que a su vez se encuen-
tra atravesada y sustentada por tres ejes enunciativos
clave dentro del periodo que corre desde la termina-
cion de la Guerra de los Mil Dias, y que en alguna
medida todavia hoy halla sus prolongaciones. Los
ejes enunciativos a los que me refiero son: Alma na-

cional, Progreso y Educacion priblica, coextensivos entre
si, pero con particularidades en cada caso. La Refor-
ma Educacionista buscaba un cambio social apoyan-
dose en las practicas de escolarizacion y en la fun-

cién extensiva de la escuela’. En ese entonces se tra-
taba de emprender grandes realizaciones, que en pa-
labras del ministro Luis Lopez de Mesa, dejarian a

* Ladécada del treinta sera testigo de una explosion institucional, en
la doble perspectiva sobre la que nos llama la atencion Aline Helg:
de una parte, hacia la formacion de las elites, y de otra, hacia la ci-
vilizacion del pueblo. Explosion institucional que se debate entre
dos polos extremos cuyos casos mas ilustrativos se hallaran re-
presentados de un lado, por el Gimnasio Moderno, el Instituto Téc-
nico Central, el Instituto Pedagogico Nacional, la Facultad de Cien-
cias de la Educacion (1932), la Escuela Normal Superior (1936), el
Instituto Nacional de Educacion Fisica (1937) y, de otro, por las
Normales Rurales (1935), las Colonias de Vacaciones (1937), los
Patronatos Escolares (1940), las Cooperativas, Granjas y Restau-
rantes Escolares, y las multiples reglamentaciones en torno a la
denominada “escuela complementaria”, extension a la escuela pri-
maria de las funciones propias de una escuela de artes y oficios.

un lado aquellas acciones aisladas y focalizadas, para
asumirlas dentro de un sentimiento nacional desde
donde era “... indeclinable pensar en grandes magni-
tudes, no en ensayos de jugueteria pedagogica...”?.

Esta breve .r'eferencia llama la atencién sobre

un aspecto de vital importancia a la hora de ponde-

rar propuestas como la de Ciudad Educadora: no
perder de vista la historicidad de nuestra escuela, de
nuestros maestros, de nuestra ciudad, y de aconteci-
mientos y practicas de saber tan significativos como
educacion y pedagogia en nuestm medio. No es gra-
tuito entonces, el titulo de este trabajo en relacion
con el libro de Rafael Bernal Jiménez, uno de los ges-
tores de la Reforma Educacionista, que nos hace
afirmar hoy, parafraseandolo con igual vehemencia
pero con la suficiente cautela: La Ciudad Educadora:
.. he ahi el problema’. Miremos ahora la aproxima-
cion conceptual, todavia abierta y en construccién,
que desde el Seminario de coordinadores hemos he-
cho de esta idea y modelo.

4 Lopez de Mesa, Luis. “Tres Instituciones Pedagogicas Colom-
bianas”, en: Revista de las Indias, Vol. I, N° 7, Bogota, Ministe-
rio de Educacion Nacional, 1937, p. 52.

> El texto al que aludo es La educacion, he ahi el problema, de
Rafael Bernal Jiménez, Bogota, Ministerio de Educacion Nacio-
nal, 1949.




Con ocasion de la Catedra de Pedagogia 2005,
centrada en el reconocimiento de experiencias de
ciudades educadoras, el Seminario de coordinado-
res busco explicitar, desde un dmbito académico y
como una contribucion a las instancias que fijan las
directrices y lineamientos de politica educativa, un
conjunto de aspectos clave sobre los cuales seria po-
sible aportar a la conceptualizacion de la relacion es-

cuela-ciudad. Como ambito académico y encuentro
de pares, la problematizacion se conjugod con la te-
matizacion de la discusion, en la cual se abordaron
desde diferentes visiones los aportes y alcances de la
idea y del modelo de Ciudad Educadora en el con-
texto de nuestra capital. En este sentido, esta aproxi-
macioén conceptual busco entrar en consonancia
con las directrices de politica publica desde la expe-
riencia propia en el contexto de la localidad, tenien-
do como referentes el trabajo desarrollado con los
maestros, las experiencias inscritas en el movimiento

de ciudades educadoras y la perspectiva del colectivo

de coordinadores®.

El seminario, de caracter académico, se desarro-
[l6 con base en unas preguntas directrices que orien-
taron la discusion, y sobre las cuales se elaboraron los

° Los propositos del Seminario de coordinadores se encuen-
tran consignados en tres items ya anunciados en documen-
tos programaticos del IDEP y de la SED, en los cuales en-
cuentra sustento y pertinencia: 7) ldentificar lineas de
discusion que complejicen la reflexion sobre la relacion es-
cuela-ciudad; 2) Construir colectivamente desde el debate
horizontes de comprension de la relacion escuela - ciudad; 3)
Aportar colectivamente al desarrollo metodoldgico y concep-
tual del trabajo local en relacién con el tema escuela-ciudad.
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protocolos, considerados no s6lo como un anexo de
memoria sino como un referente. A su vez, las direc-
trices tematicas propuestas surgieron como parte de
las discusiones de los participantes, proponiendo un
agrupamiento segiin ciertos topicos y a partir de rela-
ciones que, eventualmente, pueden articular diferen-
tes posiciones y perspectivas sobre los cuales el Semi-
nario buscaba avanzar en su conceptualizacion. Fue-
ron tres las directrices temadticas propuestas:

a. Ciudad Educadora, desde la relacién
educacion, ciudad y comunicacion.

b. Ciudad Educadora, desde la relacion en-
tre lo gubernamental, la cultura politica
y la formacion ciudadana.

c. Ciudad Educadora, desde la relacion pe-

dagogia, ciudad y escuela’.

En el esbozo de estas tres tematicas, se encuen-
tra un abanico interesante de tdpicos y relaciones
que es necesario fortalecer en su conceptualizacion vy
articular en la composicion estratégica que supone
la inteligencia de las acciones interinstitucionales.
La Ciudad Educadora no resuelve el problema de la
escuela, ni la escuela puede asumir sola la responsa-
bilidad de los designios de la Ciudad Educadora. Ni
qué decir del maestro. Esto quiere decir, si seguimos
los argumentos presentados en el Seminario, que la

! \éase Catedra de Pedagogia. Seminarios de coordinadores,
Protocolo 5, Bogota: SED-IDEP, 2005.
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“tarea’ es mucho mas compleja, rica y no por ello
menos riesgosa en las condiciones y contradicciones
en las cuales se desenvuelve una metropoli como Bo-

gotd. Como veremos en la ultima parte de este arti-

culo, la opcion abierta desde la idea y el modelo de
Ciudad Educadora para repensar las relaciones en-
tre escuela y ciudad, medios de comunicacién vy ciu-
dad, cultura y formacién ciudadana, tiene varias im-
plicaciones y retos. Lo que interesa a continuacion
es mostrar de manera global, algunos de los aportes
a esta discusion desde el Seminario.

Ciudad Educadora, desde la relacion
educacion, ciudad y comunicacion

Una maxima define esta relacion: la Ciudad
Educadora es un hecho comunicativo, por tanto debe
inscribirse y leerse desde modelos comunicativos. Las
diferentes experiencias de ciudades educadoras presen-

tadas ilustran con mayor o menor detalle esta condi-
cion, que parte del significado esencialmente comuni-
cativo de la ciudad y de la educacion, del valor de una
y de otra como experiencias sociales y de lo social como
hilos de comunicacién (Cubides) o interacciones co-
municativas mas alla de los medios (Vasquez). Desde
esta Optica es evidente la mediatizacion de la sociedad,
sus implicaciones en la ciudad vy la escuela, los conse-
cuentes descentramientos tanto en las formas de rela-
cionarse como en los procesos cognitivos, y la relacion
de los sujetos con el conocimiento, las intencionalida-
des de homogenizacion pero también los efectos de
fragmentacion a los que se ve enfrentada la construc-
cion de subjetividades en el mundo contemporaneo.
Los aportes indican la importancia de conocer y de ha-
cer seguimiento a las incidencias que estos modelos co-
municativos -paradigmas informacional y dialégico-
tienen en la produccién y en la apropiacion de proyec-
tos de ciudad educadora, en los usos y maneras de ha-
bitar la ciudad, en tanto mediaciones culturales.

Esta es una aproximacion a la relaciéon que
desde la perspectiva del Seminario de coordinadores
sigue abierta para desarrollos posteriores a la luz del
trabajo local y de las apropiaciones generadas en di-
versos grupos de maestros. Por ahora, es importante
senalar algunos aspectos que invitan a pensar la Ciu-

dad Educadora desde la relacion educacién, ciudad vy co-

municacion cComo:

a. Una opcidn que permite aguzar la mira-
da sobre las mediaciones implicitas en la




accion educativa y la oportunidad de
asumir la ciudad como texto a interpre-
tar desde multiples actores;

b. Una alternativa de analisis que asume lo
pedagogico y las practicas pedagogicas
en tanto accion comunicativa inscrita
en un juego de codigos y roles;

c. Una estrategia de descentramiento de la
politica de las instancias formales y jerar-
quicas, para asumirlas en un terreno de
transacciones y apropiaciones de los
multiples sujetos que intervienen en el
acto educativo;

d. Una invitacién a la comprensién y anali-
sis de las relaciones entre ciudad, educa-
cion y medios masivos de comunica-

C1ON;

e. Un reconocimiento de las perspectivas
procedentes de la semiologia y la antro-  guntas y se abren planos de analisis que gravitan en-
pologia que buscan repensar el papel de  tre los aportes de la cultura politica y del discurso en
la funcién educativa. torno a los Derechos humanos y estrategias que tie-
nen como objeto la reflexion sobre la ciudadania vy
gdesde 13 refacion sus variantes en una contexto contradictorio, carac-
/0 gubernamental, la cultura, /a terizado por relaciones de fuerza cuyo comun deno-
jolitica y la formacion cludadana minador es la exclusién, el marginamiento, la diso-
lucioén, la fragmentacion, el desarraigo y la deshuma-
En primera instancia, se advierte aqui la con- nizacion (Pinilla, Salazar). Esta perspectiva permite
notacion politica de la educacion y la ciudad, conju-  visualizar las tensiones entre la idealizacién del mo-
gadas en la propuesta de Ciudad Educadora, ambas  delo de Ciudad Educadora y su puesta en escena, en
como esferas publicas en las que el ejercicio de laciu-  condiciones de existencia concretas de los habitan-

dadania es posible y deseable. Desde alli se tejen pre-  tes de la ciudad en donde el problema de la inclu-
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para la participacion y la movilizacion de

sion, la participacion y la construccion de ciudada-

nia son retos vigentes, poniendo a su vez en eviden- diferentes actores y grupos en consonancia

cia el papel de la escuela, de los maestros y de las po-
liticas publicas. c. Un replanteamiento de la formacion
ciudadana, tanto en la promocion como
gieren varios aspectos fundamentales a la hora de en los efectos que implica la afirmacion
problematizar la nocion de Ciudad Educadora des- de la funcion social de la escuela;

de la relacion entre lo gubernamental, la cultura po- d. Una alternativa para desplegar estrate-
gias y mecanismos que liguen la educa-
cion y la escuela a los imperativos de in-

con el derecho a la educacion;

Estas acotaciones a la dimension politica su-

litica y la formacion ciudadana, toda vez que nos in-

vita a asumirla como,
clusiéon social;

a. Un modelo para orientar las politicas pu- e. Un reconocimiento de una perspectiva

blicas relacionadas con la educacion y con
el gobierno de la ciudad;

b. Una posibilidad para la afirmacion social

de los sujetos sociales, y una oportunidad

que aboga por la dimension politica y la
movilizacion social en donde la pedago-
oia critica aporta a la relacion ciudad -
escuela.



Esta relacion toca directamente el sentido de
la escuela en el territorio, la ciudad como escenario
educativo y la pertinencia de una mirada en clave pe-
dagogica, valga decir, desde su horizonte conceptual,
que atienda a las condiciones en las cuales se cumple
«u funcionamiento social, con ocasién de los proce-
0s de institucionalizacion generados en las escuelas
v del trabajo de los maestros y sus apropiaciones a la
luz de su quehacer cotidiano unido a propuestas de
alternativas de subjetivacion. En las ponencias pre-
sentadas se advierten diferentes variantes y planos
de analisis de esta relacion. En una de ellas, se pone
¢l acento en el papel de la escuela y la connotacion
politica del tema ciudad y comunidad en el trabajo

h e a h i e |

de los maestros (Bryon); surge la pregunta por la pe-

dagogia y su lugar en la escuela y la ciudad en intima
relacion con las practicas transformadoras, y la im-
portancia de estas dos ultimas como construcciones
colectivas en las cuales es fundamental el reconoci-

miento del otro y el lugar de la diferencia (Gonzalez).
Por otro lado, se encuentran aquellas reflexiones
que atan la nocién ciudad - escuela a su dimension
historica y cultura, a los cambios de composicion de

la ciudad con las posibilidades de abrir la escuela
(Acosta, Salinas). Las opciones de tematizacion suge-
ridas por una de las ponencias a la luz de las implica-
ciones de los discursos y practicas de la Ciudad Edu-
cadora teniendo como eje la relaciéon ciudad - escue-
la, hizo explicita su pregunta por el maestro y las
concepciones de pedagogia y educacion que pro-

mueven, y fue sugestiva por cuanto evidencio el mo-

proble m.



Miudad educadora

delo en el que se inscribe la experiencia de Bogota dentro de la cla-
sificacion propuesta (Diaz)®.

Los aspectos arriba mencionados, ademas de mostrar la mul-
tiplicidad de miradas, indican la pertinencia de una pregunta que
anude la nocion de Ciudad Educadora a las relaciones pedagogia,
ciudad y escuela, que como en los casos anteriores inviten a pensar
esta relacion como:

a. Una posibilidad de ligar la reflexion pedagogica
a su contemporaneidad, lo cual impacta a la es-
cuela, al maestro, y plantea su incursién en otras
formas de hacer politica;

b. Una oportunidad para afectar el papel de maes-
tros, estudiantes y de la escuela re-pensando la

ciudad no solo como un tema del plan de estu-
dios o de ejercicio ludico;

c. Un nuevo reto a los maestros, padres y personal
administrativo;

d. La reafirmacién de la escuela en tanto territorio
y generadora de nuevas territorialidades, tanto
en los saberes como en las nuevas disposiciones
de sujetos y su interaccidn con otros actores;

e. Una forma de abordar los saberes que circulan por

la escuela y que la constituyen;

f. Un reconocimiento de la historicidad de la peda-
oogia, su horizonte conceptual, la facultad exten-

8 Al respecto, Olga Cecilia Diaz alude a tres tendencias discursivas: Ciudad Edu-
cadora como escuela para la sociedad; Ciudad Educadora como escuela para
la inclusién y la humanizacién; Ciudad Educadora como escuela del sujeto, si-
guiendo algunos planteamientos de Touraine.
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siva de la escuela y la alianza estra- Es interesante resaltar aquellas sugeren-
tégica entre pedagogia y ciudad. cias que ubican en el centro a la gente, a
los habitantes de la ciudad, tanto en su
dimension afectiva como en propuestas
que reclaman como punto de partida la
generacion de nuevos procesos de subje-

Varios retos e implicaciones plantea el modelo tivacion. En este mismo sentido, pero de

de Ciudad Educadora en el contexto de una ciudad manera especifica, se resalta la impor-

como Bogota. A continuacion presentaré, de mane- tancia de fortalecer y de promover alter

ra esquematica, algunas reflexiones generadas en el nativas de formacion vy participacion

para el maestro, desde su saber y recono-
cimiento. Si bien la Ciudad Educadora

Seminario de coordinadores.

Promover diversos planos de analisis so-
bre la experiencia generada con ocasion
de las relaciones establecidas entre ciu-

dad y escuela, y los desarrollos pertinen-
tes para avanzar en un proceso de Ciu-
dad Educadora. Quizas esta sea una de
las prioridades no sélo de cara a la con-

ceptualizacion y la fundamentacion de
un proyecto politico, sino de la necesaria
apropiacion y participacion de maestros,
comunidades, gremios, instancias de go-
bierno distrital, universidades, empresas
y entidades privadas. Los planteamientos
de Alicia Cabezudo, Pilar Figueres y Ma-
ria Aparecida, entre otros, corresponden
a acciones programaticas deseables que
requieren adecuarse a las condiciones de
Bogota.
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convoca a muchos actores y agentes edu-
cativos, no en vano el papel y rol del
maestro y de la escuela se constituyen en
vectores de fuerza y no simplemente en
nodos de una trama que juega en varios
planos de accion. ?

Uno de los retos que se plantea a la Ciu-
dad Educadora pensada desde la rela-
cion escuela - ciudad, es el reconoci-
miento y recuperacion del “saber hecho
de experiencia’, con nifos y nifias que
llegan a la ciudad y a la escuela recono-
ciendo las redes de relaciones situadas y
especificas. Si bien la ciudad se nos
muestra con unas logicas de mercado vy
de consumo, lo cierto es que hoy es ur-
gente y conveniente documentar y visibi-
lizar aquellas memorias culturales que
constituyen la trama de relaciones entre
la escuela y la ciudad.

Es evidente la necesidad de vislumbrar
la opcion pedagdgica en la cual se inscri-
be la apuesta por una Ciudad Educado-
ra. Bien podria existir una Ciudad Edu-
cadora sin una opcion pedagdgica expli-
cita y sin un reconocimiento del hori-
zonte del saber pedagodgico. En el caso
de Bogota y por la trayectoria del Movi-
miento Pedagdgico en Colombia, impul-
sado en gran medida por maestros vy
maestras del Distrito Capital, seria im-

portante avanzar en esta linea. Sao Pau-
lo es claro cuando retoma la experiencia
de Paulo Freire. En nuestro caso, desde
los equipos pedagogicos constituidos en
cada una de las Localidades, en articula-
cion con el Observatorio de Pedagogia y
Educaciéon del IDEP que busca mostrar
la riqueza pedagdgica de la ciudad, bien
podria adelantarse un seguimiento de
las tendencias predominantes en los pro-
yectos y experiencias como una forma de
contribuir a esta discusion. Pero, por
otro lado, seria oportuno profundizar,
desde el ambito de las politicas publicas,
en los presupuestos de orden pedagogi-
co que orientan y fundamentan el pro-
yecto ciudad - escuela, en un momento
en que los desafios de la ciudad hacen
que hoy, mas que nunca, la escuela in-
cursione en posturas criticas, abiertas y
flexibles, como un reconocimiento de
las complejidades y dinamicas de la vida
en el mundo de hoy.

Con ocasion de la reflexion en torno a
Ciudad Educadora se ha reiterado la
pregunta por la construccion de una
nueva ciudadania. Es evidente que en
este terreno queda mucho por hacer,
que la inclusion es mucho mas el deseo
de una politica que una opcion real y
que el proyecto de Ciudad Educadora



corre el riesgo permanente de quedarse
en retorica o de ser asumido solo desde
visiones instrumentales, si no existen
avances concretos en la transformacion
de la cultura politica que prevalece en la
ciudad y repercute en la escuela.

La incursion y afianzamiento de la rela-
cion escuela - ciudad, y las modalidades
de accion estratégica que supone la Ciu-
dad Educadora, implican conectar de
manera urgente la pedagogia con una
politica publica intersectorial”’. Queda
como un reto de la Secretaria de Educa-
cion y del IDEP en su agenda de los
proximos anos, afianzar su liderazgo y su
capacidad de convocatoria con otras se-
cretarias y en general con el sistema de
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gobierno de la ciudad, en lo que tiene
que ver con el desarrollo de la Ciu-

dad Educadora y la definicion de las
politicas publicas.

La ciudad requiere de un programa per-
manente de reconocimiento de su den-
sidad y diversidad pedagdgica y cultural.

Ello implica continuar el didalogo y el in-
tercambio local de experiencias pedago-
gicas unido a otras experiencias de ciu-

dades educadoras, una relacion necesa-
ria hacia el fortalecimiento y despliegue
de la experiencia de Bogota. Repensar y
resignificar la relacion escuela - ciudad,
es una de las condiciones mas impor-
tantes para afianzar y desplegar esta
alianza.
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