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La educacion, persistencias, transfiguraciones y
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Resumen

El presente articulo describe las per-
sistencias, transfiguraciones y desva-
necimientos que han enfrentado las
experiencias pedagogicas de algunos
maestros en tiempos de pandemia.
Para ello, se muestran 3 practicas
adelantadas por estos maestros en
instituciones educativas publicas.
Entre los hallazgos, estan las nuevas
relaciones con el conocimiento, el
aprendizaje y el desarrollo, incorpo-
randose los medios digitales como
estrategia de continuidad a las pric-
ticas de ensefianza. En conclusion,
dichas pricticas se reconfiguraron,
adaptaron y dispusieron de un modo
distinto para mantenerse activas.

Palabras clave: Educacion; pandemia;
persistencias; transfiguraciones; des-
vanecimientos.

Abstract

This article describes the persistence,
transfiguration, and fading that the
pedagogical experiences which some
teachers have faced in times of pan-
demic. To carry out this, 3 practices
carried out by these teachers in pub-
lic educational institutions are par-
ticularly shown. Among the findings,
new relationships were established
with knowledge, learning and devel-
opment, incorporating digital media
as a strategy for continuity in teach-
ing practices. In conclusion, these
practices were reconfigured, adapt-
ed, and arranged in a different way to
stay active in time.

Keywords: Education; pandemic; per-
sistence; transfiguration; vanishing.

Resumo

Este artigo descreve a persisténcia,
transfiguracio e esmaecimento que
as experiéncias pedagbgicas dos pro-
fessores enfrentaram em tempos de
pandemia. Para tanto, sio apresenta-
das trés praticas realizadas por pro-
fessores em instituicdes publicas de
ensino. Entre as constatacoes estio
que, diante dessa situacdo emergente,
novas relacoes se estabeleceram com
o conhecimento, a aprendizagem e
o desenvolvimento, incorporando
as midias digitais como estratégia de
continuidade das praticas docentes.
Em conclusio, essas praticas foram
reconfiguradas, adaptadas e organi-
zadas de uma maneira diferente para
permanecerem ativas no tempo.

Palavras-chave: Educagdo; pandemia;
persisténcia; transfiguracido; desapareci-
mento.
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Introduccion

a situacion de confinamiento que se vivio en
2020 provoco la transformacion de las condicio-
nes historicas del planeta,

[...] no solo en la forma de comprender el mundo,
en su tejido social, en los juegos del poder, en las
relaciones economicas y culturales, en la esfera de
las ciencias, en la fragilidad del acceso y dominio del
conocimiento, sino en las diferentes formas de co-
municacion, y por supuesto, en la estructura visible
y enunciable de la educacién y la escuela (Maestros
en Colectivo, 2021, p. 8).

Por esta razon, sectores como la educacion y la es-
cuela se vieron enfrentadas a la alteracion de sus
modos de funcionamiento, a la transfiguracion de
las maneras de ensefar y a la adopcion de medios
alternativos para la transmision de la informacion,
cuyo proposito esencial era el de brindar continui-
dad a la formacién y a los procesos de aprendiza-
je de los nifios, nifias y jovenes. Los paises, segun
el Informe Cepal-Unesco (2020) sobre COVID-19,
suspendieron las clases presenciales en todos los ni-
veles, generando:

t Docente Colegio Entre Nubes S.0. Magister en Desarrollo
Educativo y Social de la Universidad Pedagogica Nacio-
nal —CINDE. ORCID: http://orcid.org/0000-0003-4894-
7888 Correo electronico: olcardenasf@ut.edu.co

> Docente Colegio Instituto Técnico Industrial Piloto. Es-
pecialista en Pedagogia de la Lddica, Universidad Los Li-
bertadores. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4022-
7918 Correo electronico: tomalibea@gmail.com
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[...] el despliegue de modalidades de aprendizaje a
distancia, mediante la utilizacién de una diversidad
de formatos y plataformas (con o sin uso de tecno-
logia); el apoyo y la movilizacién del personal y las
comunidades educativas, y 1a atencion a la salud y el
bienestar integral de las y los estudiantes (p. 1).

Esto implico no solo que se afectara “[...] la alimen-
tacion y la nutricion de la poblacion estudiantil, es-
pecialmente en los sectores mas vulnerables” (p. 2),
sino que los maestros se vieran abocados a incluir,
de una manera mas marcada, los instrumentos y
mediaciones virtuales para garantizar la educacion.
Al punto, que los procesos educativos transitaron
hacia los hogares de los maestros y estudiantes,
posibilitando la irrupcion de las “modalidades de
aprendizaje a distancia en linea” y el uso de “plata-
formas virtuales de aprendizaje asincronico”, y pro-
curando mantener el contacto, 1a comunicacién y la
continuidad de la ensefianza, de los aprendizajes y
de los desarrollos®.

Junto con esto, el mundo digital y sus herramientas
incursionaron como alternativas para complemen-
tar, apoyar y garantizar, precisamente, la continua-

> Docente Colegio Entre Nubes S. O., Magister en Desarrollo
Educativo y Social de la Universidad Pedagdgica Nacional —
CINDE. ORCID: http://orcid.org/0000-0002-8401-1780
Correo electronico: sonia.smug80@gmail.com

+ Segun Becerra et. al. (2021) “[...] la metodologia de en-
sefanza en el pais se reconfiguro, al pasar de la ensefianza
presencial a la implementacion de estrategias instruccio-
nales de caracter virtual o de educacion en casa usando
como mediaciones la television, radio y, por supuesto, los
disefios de actividades de aprendizaje elaboradas por los
maestros” (p. 106).
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. TEMA: PANDEMIA Y EDUCACION

cion de la educacion en casa, transformando los dis-
cursos y practicas pedagogicas, en la medida en que,
el quehacer del maestro se vio invadido por el uso
de nuevas acciones de intervenciéon educativa vir-
tual, el manejo de un lenguaje tecnoldgico y de unos
modos especificos de actuacion en relacion con la
virtualidad. Prueba de ello, fue el disefio e imple-
mentacion, a nivel nacional, y por supuesto, en Bo-
gota, de la estrategia “Aprende en casa”, una accion
educativa dirigida a dar continuidad al ejercicio for-
mativo, al aprendizaje mediado y a la conversion del
hogar en un ambiente de aprendizaje®.

De esa manera, se hizo cotidiano “el trabajo a dis-
tancia” y conectarse a través de Zoom, Google Meet
o Teams, entre otras plataformas para asegurar la
educacion, lo que transformo las formas de ser su-
jetos, la ensenanza, el aprendizaje, las relaciones de
poder, los comportamientos y maneras de interac-
tuar con los demas, constituyéndose un nuevo “am-
biente de aprendizaje”, en el que las “herramien-
tas utiles y nuevas formas de comunicacion con los
alumnos y la comunidad educativa” (Organizacion
de las Naciones Unidas, 2020, pp. 16-17), se con-
virtieron en los ejes dinamizadores de su acontecer.

s Para profundizar sobre la estrategia “Aprende en casa” se
puede consultar: https://www.redacademica.edu.co/es-
trategias/aprende-en-casa Directiva No. 5 del 25 de mar-
zo de 2020

¢ En este ambiente de aprendizaje emergente, las relaciones
personales se vieron afectadas en gran medida, ya que,
del contacto cotidiano, fisico y directo entre las personas,
se gesto el transito al establecimiento de unas relaciones
a distancia, mediadas por la pantalla y el alejamiento, ha-
ciendo de la construccién de lo social y de las relaciones de
poder, un asunto de mediacion virtual.

Esto significo que las experiencias de los maestros
tuvieron que flexibilizar sus propositos, realizar
ajustes a los contenidos de ensefianza, a las meto-
dologias, a los recursos didacticos y a las formas de
evaluar los aprendizajes y desarrollos de los estu-
diantes; asociado a la aplicacion de una serie de “|...]
enfoques innovadores en apoyo de la continuidad
de la educacién y la formacion, recurriendo a 1a ra-
dio y la television y a materiales para llevar” (Nacio-
nes Unidas, 2020, p. 2).

Pero, ademads, que se alterara la manera cémo se
venia ejecutando el curriculo “[...] no solo por el
uso de plataformas y la necesidad de considerar
condiciones diferentes a aquellas para las cuales el
curriculo fue disefiado, sino también porque exis-
ten aprendizajes y competencias que cobran mayor
relevancia en el actual contexto” (Cepal-Unesco,
2020, p. 4). Todo ello, derivo en que las practicas
de ensefianza adquirieran un nuevo formato, con el
que se busco trascender las barreras impuestas por
el distanciamiento al que se enfrentaban maestros y
estudiantes en esta racionalidad floreciente’. Y con
ello, que se resaltara la importancia del maestro y de
la escuela en el desarrollo educativo y en la forma-

7 Segun la Cepal-Unesco (2020) “La mayoria del magiste-
rio no solo ha debido replanificar y adaptar los procesos
educativos, lo que incluye ajustes de metodologia, reorga-
nizacion curricular, disefio de materiales y diversificacion
de los medios, formatos y plataformas de trabajo, entre
otros aspectos, sino que también ha debido colaborar en
actividades orientadas a asegurar condiciones de seguri-
dad material de las y los estudiantes y sus familias, como
la distribucion de alimentos, productos sanitarios y mate-
riales escolares, entre otros. El profesorado y el personal
educativo ha debido enfrentar las demandas de apoyo so-
cioemocional y de salud mental de las y los estudiantes y
sus familias, dimension que ha cobrado creciente relevan-
cia durante la pandemia” (p. 10).
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cion de los estudiantes, en la medida, en que, a pe-
sar de las circunstancias de la pandemia, la produc-
cion del saber pedagogico y escolar no se detuvo,
sino que, por el contrario, se transfigurd y contintio
circulando por otros medios.

Igualmente, comenzaron a irrumpir discursos que se-
fialaron que esta era la oportunidad para “transformar
a la escuela” con el fin de insertarla en el mundo vir-
tual, realizando “una transformacion desde sus bases”,
para lo cual, no bastaba con implementar recursos tec-
noldgicos, sino que era necesario reinventar la escue-
la y realizar las reformas necesarias para una efectiva
cultura digital (Hurtado, 2020). Sin embargo, mas all4
de estas pretensiones, lo que se manifestd fue que el
trabajo del maestro y el espacio escolar, eran compo-
nentes esenciales en el desarrollo, en la construccién
de conocimiento y en la formacion subjetiva.

Como se observa, la intrusién de esta nueva con-
dicion social trajo como consecuencia, que algunas
experiencias de aula, en particular, aquellas con
pretensiones de “innovar”, se fortalecieran en este
escenario virtual, pues incorporaron las mediciones
en entornos digitales para el ejercicio pedagogico y
la consecucion de los objetivos de aprendizaje es-
tablecidos. Otras, en cambio, (en especial, aquellas
que requirieron de la presencialidad para su ejecu-
cioén), sencillamente optaron por diluirse, ante la
imposibilidad de continuar con sus intenciones en
un escenario de virtualizacion de la ensefianza.

No solo los maestros se vieron comprometidos a in-
cluir en sus practicas de ensefianza los dispositivos
tecnologicos y una serie de estrategias digitales sino
que tuvieron que, ademas de flexibilizar y ajustar
contenidos, objetivos, metodologias y formas de
evaluacion, disefiar un conjunto de actividades de
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ensefianza que se materializaron en médulos y car-
tillas de trabajo, que los nifios debieron desarrollar
en casa, con el acompanamiento constante de los
padres de familia, acudientes y cuidadores; asi, se
pretendi6 continuar y complementar la formacion
educativa de los estudiantes.

Para dar cuenta de estas transformaciones, perma-
nencias y desvanecimientos en tiempos de pande-
mia, a continuacion, se describen 3 experiencias
pedagogicas que se llevaron a cabo en 2 institucio-
nes educativas en Bogota. La primera de ellas, “La
cartilla pedagdgica”, una propuesta metodologica y
didactica enmarcada en la integracion curricular de
los campos de pensamiento para la ensefianza y el
aprendizaje del lenguaje. La segunda, “Las guias in-
tegradas”, una estrategia colegiada que se materializo
en una cartilla pedagogica, que se dirigio a los apren-
dizajes esenciales de los estudiantes, en el marco de
cada una de las areas académicas. Y la tercera, “La
abstraccion geométrica”, una estrategia didactica para
el desarrollo del pensamiento geométrico de los ni-
fios en la escuela primaria, que se mantuvo en el es-
cenario digital. Es precisamente, a través de cada una
de estas vivencias pedagdgicas, que se buscan relatar
las condiciones a las que se enfrento el trabajo de los
maestros durante la pandemia.

La cartilla pedagogica

Durante mucho tiempo, la escuela se ha constituido
en el escenario fundamental en el que el maestro,
en el reflexionar sobre su accionar pedagogico, se
centra, entre otras cosas, en coOmo abordar la ense-
flanza de una serie de contenidos programaticos se-
leccionados y prescritos muchas veces por agentes
externos a la escuela, y otras, formulados por el mis-
mo maestro conforme con las condiciones contex-
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tuales de la misma, para transmitirlos y llevarlos a
los estudiantes, de manera que estos contenidos de
enseflanza, adquieran sentido y significacion tan-
to para el sujeto que los ensefia como para quienes
lo aprenden. Esta reflexion constante, es la que les
permite a los maestros otorgarle sentido a la bus-
queda de rutas, mecanismos y estrategias diferen-
tes para abordar tanto los aspectos metodologicos
como didacticos que constituyen la ensefianza esco-
lar, y que le permiten disefiar y ejecutar acciones de
intervencion frente a situaciones observadas, pro-
pias del acontecer escolar.

Esta actitud pedagogica, durante la pandemia no
se resquebrajo, desaparecio o desdibujo. Al con-
trario, se mantuvo constante entre muchos de los
maestros. Y en particular, el cuestionamiento sobre
;Como dar continuidad a la ensefnanza, al desarrollo
de los aprendizajes y al camino que se debia seguir
para mantener la formacién educativa? Una pre-
gunta asumida por el grupo de maestras del grado
primero de la jornada manana, del colegio Instituto
Técnico Industrial Piloto, que hicieron factible la re-
flexion sobre cual de las maltiples posibilidades era
la mas pertinente para dar continuidad a los proce-
sos educativos de los nifios y nifias.

Esto significo construir aquella ruta metodolégica y
didactica que diera respuesta tanto a las exigencias

¢ El trabajo sobre los campos de pensamiento, en el mar-
co de la teoria de la complejidad de Edgar Morin, fue una
propuesta de la Secretaria de Educacion del Distrito (SED)
que formuld: “A cambio de un curriculo predisehado por
areas, asignaturas y resultados de aprendizaje, se ha pro-
puesto la discusion de campos de pensamiento complejo,
que permiten ver la interrelacion de perspectivas diversas

contextuales de pandemia como a las institucionales
frente al grado primero, asi como contemplar el in-
terés de las maestras por darle continuidad a la re-
flexion sobre ;Qué se ensefa?, ;para qué se ensefia? y
;cOmo se ensena?, ademas de considerar en ese ejer-
cicio, las necesidades, requerimientos y expectativas
de los estudiantes frente a la comunicacion. De alli
que se establecié como premisa entre las maestras,
que para asumir los retos de la pandemia y abordar
estas cuestiones pedagobgicas, era primordial reco-
nocer que la oralidad, la lectura y la escritura en el
grado primero, eran lo esencial a desarrollar en casa
con el acompanamiento de los padres de familia. En
definitiva, estos aspectos comunicativos se constitu-
yeron en el eje transversal para el marco de los cam-
pos de pensamiento®, asi como para la construccion
del conocimiento y el desarrollo de los demas apren-
dizajes en nifos y nifas.

Dicho lo anterior, una vez inmersas en la condicion
de pandemia, se acordd entre las maestras conti-
nuar con la propuesta metodoldgica y didactica en-
marcada en la integracion curricular de los campos
de pensamiento para la ensefianza y el aprendizaje
del lenguaje, formulada antes de la pandemia, que
combind teorias globales y sintéticas, caracteristi-
cas de la lectoescritura y las necesidades, intereses
y contextos de los nifios y nifias, no sin antes, rea-
lizar un proceso de reflexion, analisis y adaptacion
conforme a la nueva realidad.

cuando se aborda la reflexion sobre los fendmenos del
mundo. Se trata de introducir una profunda ruptura epis-
temoldgica, que, de prioridad al aprendizaje como proceso
de reflexion permanente sobre la experiencia cognitiva, en
vez de centrarse sobre la organizacion secuencial de infor-
macion fragmentada por disciplinas con el fin de facilitar la
ensefianza y la homogenizacion” (SED, 2007, p. 16).
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Esto trajo como consecuencia, asumir la situacion
de aislamiento como una oportunidad para darle
continuidad al trabajo iniciado, y en especial, el de
los campos de pensamiento, solamente que esta vez,
debia articularse a la perspectiva de la estrategia de
la SED “Aprende en casa”. Un desafio que se tradu-
jo en un proceso de reconfiguracion, que compren-
di6 la necesidad de destacar el valor de estar con el
otro, por medio de las herramientas digitales, para
garantizar tanto la ensefianza -proposito del trabajo
del equipo de maestras- como el aprendizaje de los
nifos- que se procuro6 fuera significativo-.

Esta situacion fue inicialmente resuelta con la pro-
duccién de una serie de guias de trabajo, que con el
transcurrir de los dias, llegaron a estar en contravia,
contradiciendo y desdibujando las intenciones que
previamente, en la presencialidad se habian formu-
lado y definido.

Ante estas circunstancias, surgi6 la pregunta reflexi-
va de ;Co6mo organizar una ruta de trabajo mediada
por el escenario digital, que “realmente” responda
a las expectativas e intereses de los estudiantes y
maestras? Algo que lleva a pensar en la igualdad de
condiciones respecto al acceso a la educacion como
derecho, y que, a su vez, facilite y guie a los padres
de familia, cuidadores y acudientes en el ejercicio de
acompafnamiento, para lograr con esto, 1a promocion
y desarrollo de unas capacidades, habilidades, des-
trezas y conocimientos en esta nueva cotidianidad,
sin abandonar, por supuesto, la ruta metodologica y
didéctica que se estableci6 a comienzos del afo.

Justamente, es a raiz de esta pregunta tan compleja
y retadora, que se elabor6 un material pedagogico

seducacions
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centrado en una planificacién secuencial, progresi-
vay contextualizada, que se relacion6 con las inten-
ciones de conocimiento plasmadas en el curriculo
institucional, y que se acopl6 con la propuesta de
los campos de pensamiento, lo que facilito la flexi-
bilidad, la eficacia, el acceso y el apoyo familiar en
el proceso educativo, asi como la introducciéon de
acciones integrales, reflexivas y trascendentes (Fi-
gura 1).

Figura 1. Evidencias de las acciones de los nifios
Fuente: Archivo personal de los autores.

Esta propuesta se enfoca en el disefio y ejecucion de
una unidad diddctica integrada (Figura 2), basada en
una serie de relatos asociados a la vida en el circo,
que sirvié de referente para proponer las activida-
des de ensefanza y se materializo en el disefio de
una cartilla pedagdgica (Figura 3), compuesta por
una conjunciéon de actividades y ejercicios que les
permitieron a los nifios avanzar en los procesos de
aprendizaje y conocimiento pertinentes para el gra-
do primero.
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Tabla 1. Evidencias de las acciones de los nifios

Unidad didactica integrada: "El Circo"

Integracion de campos del pensamiento: comunicacion, arte y expresion,

historico-social, cientifico y matematico

Concrecion curricular

Derechos basicos de aprendizaje
Flexibilizacion curricular

Formas de pensar:

1.Desarrolar habilidades de pensamiento como la
observacion, la clasificacion y la comparacion.

2.Favorecer el desarrollo de habilidades de
pensamiento matematico como el razonamiento,
la resolucion de problemas, la ubicacion espacio
temporal, el pensamiento geométrico y la
modelacion.

3.Relacionar conceptos basicos de los campos de
pensamiento en el contexto de la pandemia a través
de la integracion de los distintos saberes.

Herramientas para ser parte del mundo

4.0Oralidad, lectura y escritura: ejercitacion de la
conciencia fonoldgica, la conciencia fonética, la
conciencia semantica y la conciencia sintactica,
cuando lee, comprende, transcribe, toma dictado y
escribe diversos textos.
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Transposicion didactica

La concrecion curricular se
adquiere por medio de TAREAS
(ACTOS).

Se concreta en ACTIVIDADES
que incluyen unos EJERCICIOS.

Todo se desarrolla a tre}vés de
una METODOLOGIA.

Instruccion directa simylacién en
un ESCENARIO DIDACTICO.

En casa MATERIALIZACION
Cartilla.

Fuente: Elaboracion propia.

Valoracion de lo
aprendido

Autoevaluacion.
Coevaluacion.
Heteroevaluacion.

Intervencion directa
del producido para
realimentacion.
Lista de chequeo.
Fotos y videos.
Paginas interactivas
de evaluacion.



Figura 2. Cartilla pedagogica.
Fuente: Archivo personal de los autores.

En este sentido, la planificacion curricular de la uni-
dad didactica integrada, como una forma de “[...]
programacion y actuacion docente” (Ander-Egg,
2018), organizo6 e incluyo lo siguiente:

1. Actividades para desarrollar en la cartilla peda-
gogica: apoyadas en materiales para recortar,
audios, video, imigenes recortables, paginas
interactivas, entre otras.

2. Rutina: direccionada para que los nifios y nifias
trabajaran en su cuaderno; esta contiene unas
acciones que siempre debian seguir los nifios,
para dar una organizacion a los cuadernos,
dado que ellos estaban iniciando su proceso
lecto-escritor y era necesario el uso y manejo
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del cuaderno, asi como de los trazos, escritura
del nombre y familiarizacion del uso de ma-
yusculas y mindsculas.

3. Actividades para evaluar: apoyadas en paginas
interactivas.

4. Actividades de extension o para reforzar: sus-
ceptibles de realizarse de manera optativa, en
tanto no todos los nifios y nifas tienen la posi-
bilidad de la conectividad para acceder a ellas.

5. La hora de evaluar: también se establece como
una rutina en la que el nifio, si esta trabajan-
do en la cartilla, tendra dos recuadros, uno en
donde se autoevaluara con una “carita”, y otro,
para la coevaluacion, donde el padre de fami-
lia evaluara el proceso académico del nifio, al
ser su acompanante; proceso que, igualmente
debia hacerse, cuando el trabajo era en el cua-
derno, basado en unos criterios comunicados
con antelacion para padres de familia y estu-
diantes.

6. El proceso de heteroevaluacion: se realiza me-
diante el envio de fotos en formato PDF que
sirven como evidencias de la realizacion de
las actividades de la cartilla y del cuaderno. El
maestro interviene las actividades con sus ob-
servaciones y realimentacion, cuyo objeto es ir
mejorando los procesos académicos planteados.

Como conclusion de este ejercicio, es importante
resaltar que la situacion de pandemia puso a prueba,
como ocurria generalmente en la presencialidad, la
capacidad de reflexion y la produccion pedagogi-
ca, metodologica y didactica de los maestros. Y con
esto, su capacidad creadora y recreadora para pro-
ducir, en colectivo, diversas alternativas de trabajo
pedagogico que procuraron darle continuidad a la
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educacion, favoreciendo los aprendizajes y la pro-
duccion de conocimientos, que le sirvieran a los ni-
fios para comprender la complejidad del mundo en
que viven.

Las guias integradas

El afio 2020, un tiempo de pandemia mundial, pro-
voco la movilizaciéon de las dinamicas escolares,
educativas y pedagdgicas, en un escenario diferente
al espacio fisico del aula. Esto significé incorporar y
establecer maneras distintas de ensenar los saberes
académicos y de promover el aprendizaje estudian-
til, como también maneras de relacionarse con la
comunidad educativa, convirtiéndose la comunica-
cion en el vehiculo esencial del proceso de ensefian-
zay aprendizaje (Amayuela et. al., 2005), a menudo,
apoyada por el empleo de herramientas virtuales y
digitales. En este sentido, el reto para los maestros y
estudiantes, particularmente, los de grado segundo
del colegio Entre Nubes Sur Oriental, sede C, Ca-

COLEGID) ENTRE NUBES SUR ORIERNTAL IED

nada Giiira, era el de superar esas dificultades que
el distanciamiento y el confinamiento les proponia.
Ante esto, los maestros se vieron obligados a redise-
nar sus formas de ensefnanza; los estudiantes a mante-
ner su compromiso frente a sus procesos formativos;
y la familia, a pesar de sus responsabilidades labora-
les, a asumir el rol de acompafiar constantemente el
ejercicio académico, y a compartir las responsabili-
dades educativas, supervisadas a la distancia por el
maestro, pues es ¢l, quien modifica el sistema educa-
tivo, lo siente y lo hace (Ferreyra, 2020).

Para mantener el contacto con los estudiantes y
darle continuidad a la educacion, se propuso el di-
seflo de una cartilla pedagdgica, constituida por
guias integradas (Figura 4), que se desarrollarian
quincenalmente en casa, y en la que, cada profesor
tuvo una participacion especifica, formulando las
actividades didécticas para el grado, unificando en
ellas, los contenidos, los criterios de evaluacion y
los requerimientos de aprendizaje esenciales de los
estudiantes.

FECHA Lurs 13 al wirras 17 da Jalla do I

PE! “Formames paca fa X
GUA PEDAGOGICA

S

TEMA resssendn s wiriuns

ASIGNATURAS Todas
GRADD soqundos

PROFESORES hanry, Neley, Furerakds, arslra, Marin, S

PROPOSITO. Aprendizad inlvs, by

para la vida

Fecha g enlraga Luves 136 deses 31 de o de 2028

PARA INFORMARME [keoria)

MANOE A LA OBRA | achadad, ¢ inkrmacen de endroga por cada materis)
QUF APRENDIT COMO L0 APLICO? [Ruineenliscde] madeats nebicas.

PROPUNDIC MO S (activdadas complamanianas |

Figura 3. Modelo de la guia integrada.
Fuente: Archivo personal de los autores.
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Gracias a este ejercicio, se mantuvo en gran medida,
el trabajo colectivo de los maestros frente al disefio
de las guias integradas, en espacios mediados, en los
que se deliberd, discuti6 y validé el trabajo peda-
gogico realizado. Ademas, se negoci6 y aprendio de
las formas de ensefnanza de los otros maestros, de
sus posturas educativas, didacticas, pedagogicas y
epistemoldgicas. Por ello, fue posible conocer, dar
cuenta de lo que se privilegia al ensefiar, aprender e
interrogar las practicas educativas, dilucidar las di-
ferentes estrategias pedagdgicas que se utilizan y los
estilos de evaluacion de los aprendizajes empleados
por los maestros.

Asi, el disefio y elaboracion de la cartilla pedagogi-
ca, se convirtio en un espacio de encuentro pedago-
gico, en el que se interactud para decidir lo que los
estudiantes debian aprender y conocer en tiempos
de pandemia. Dicho material se comparti6 a los es-
tudiantes por diversos medios (digitales y en fisi-
co), buscando brindar una “educaciéon para todos”
y dar continuidad a la estrategia de “Aprender en
casa”. Es importante destacar que la irrupcion de la
cartilla pedagodgica en los hogares de los estudian-
tes trastoco la privacidad que tenian las familias y
los maestros. A pesar del distanciamiento, se hizo
constante la comunicaciéon a través de diversos
medios como la llamada a celular o el mensaje por
WhatsApp, en cualquier horario del dia. La vida fa-
miliar de los estudiantes y la vida de los maestros se
hicieron publicas. Las historias, las expectativas, las
necesidades, los deseos e intereses se compartieron;
el confinamiento acercdé mas la escuela a la casa y
los hogares irrumpieron a través de las pantallas en
la existencia de los maestros.

seducacions
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En conjunto, los medios y plataformas virtuales se
configuraron en escenarios para el aprendizaje, para
la resolucion de las dudas e inquietudes respecto a
las actividades planteadas en la cartilla, realizando
un esfuerzo comunicativo que implic6 determinar
lo que provocan las palabras en quien las recibe
(Mazza, 2020), para determinar los progresos estu-
diantiles, en una perspectiva digital. Igualmente, fue
un espacio para resolver no solo las cuestiones pe-
dagobgicas, sino para atender asuntos institucionales,
pues alli, se asignaron tareas y responsabilidades a
los maestros, en un intento de perpetuar la escuela
en las redes sociales. Un reto de por si complejo, ya
que la escuela se constituyé para ser presencial y
permitir el contacto fisico y directo con los demas,
donde la produccion de conocimiento, el desarrollo
humano y el aprendizaje, se logran en gran medida
mientras se asista a ella.

Ahora bien, para este afio, ante las vivencias del afio
anterior, se modifico la estructura de la cartilla pe-
dagodgica con el fin de asumir la forma de un modulo
de actividades (Figura 5), en el que nuevamente se
formularon los contenidos, los objetivos, los apren-
dizajes, las competencias a desarrollar, las activida-
des a realizar por parte de los estudiantes y los cri-
terios de evaluacion; todo este material se sustentd
en los encuentros sincronicos y asincronicos para
garantizar la continuidad educativa. Este material,
al igual que la cartilla pedagogica, se concibié como
el resultado de un trabajo colectivo, participativo,
deliberativo y reflexivo de los maestros de cada uno
de los grados.
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Figura 4. Formato de mddulo.

Fuente: Archivo personal de los autores.

Con el diseno y la entrega del modulo de activi-
dades, se procurdé mantener la flexibilizacion de la
enseflanza, ajustando las estrategias didacticas a las
necesidades, expectativas e intereses de los estu-
diantes, asi como la adecuacion de los criterios de
evaluacion y la valoracion del acompafiamiento en
casa y en la virtualidad del maestro. Esto permitio
visibilizar el valor y sentido de la escuela ptblica (y
por supuesto, del maestro) como un espacio en el
que, a pesar de la virtualidad, se brindan oportuni-
dades e intenta responder y garantizar la continui-
dad educativa, los aprendizajes y la formacion de los
estudiantes.

Como se advirtid, la condicién de la pandemia se
convirtio en una oportunidad para integrar de un
modo mas marcado, el mundo digital a la ense-
flanza, a la escuela y al maestro. Sin embargo, no

para reemplazarla ni diluirla. Al contrario, para
ofrecerle unos medios distintos de informacion y
conocimiento, asi como de encuentro distinto al
presencial. A su vez, significo6 una posibilidad para
el maestro de continuar con los procesos de forma-
cion y actualizacién pedagodgica. Particularmente,
se logro una comunicacion mds constante entre los
integrantes del equipo pedagogico “Maestros en Co-
lectivo” para compartir e intercambiar sentimien-
tos, expectativas, intereses y experiencias en pan-
demia; dar continuidad a la elaboracion de articulos
en revistas y participar en encuentros nacionales,
como “Pandemia y Escuela en Bogota. Cronicas de
maestras y maestros, 2020”, auspiciado por el IDEP,
e internacionales, como el IV Congreso Internacio-
nal Dokuma “Redes, colectivos, nodos y semilleros
de la SED”.
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Abstraccion Geomeétrica:
estrategia didactica que
se moviliza en tiempos
de pandemia

Antes de declararse la situacion de pandemia mun-
dial, uno de los trabajos que venia circulando en el
Colegio Entre Nubes S. O., era la propuesta “Abs-
traccion Geométrica: estrategia diddactica para el desa-
rrollo del pensamiento geométrico de los nifos en la es-
cuela primaria”, una alternativa de trabajo en el aula,
que surgio en el afio 2013, cuyo objetivo fundamen-
tal era el desarrollo del pensamiento geométrico
de los nifios de basica primaria. Conceptualmente,
desarroll6 las categorias de andlisis y razonamiento
geométrico, apoyandose en el pensamiento de auto-
res como Berthelot y Salin (1994), Broitman (2000),
Fripp y Varela (2012), Hoffer (1990), Itzcovich,
(2005), Quaranta, y Ressia de Moreno (2009) y Sa-
dovsky, (1998); en cuanto a los procesos de pensa-
miento basico, se baso en autores como De Sanchez
(1991, 2002). Metodolégicamente, recurrio al dise-
fio y ejecucion de la unidad didactica “Los elementos
basicos de la geometria: observacion, relacion, andlisis
y resolucion”, la cual estaba constituida por una se-
rie de actividades de ensefianza que, enmarcadas en
la abstraccion geométrica, procuraron el desarrollo
del pensamiento geométrico, acercando a los nifios
al estudio de la geometria y a la construccion de una
imagen matematica del espacio distinta.

A raiz de la condicién contemporanea de la pande-
mia, dicha estrategia didactica tuvo que realizar una
serie de transformaciones que le permitieron man-
tenerse y ser viable durante este tiempo, acompa-
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flando los procesos de desarrollo del pensamiento
geométrico de los nifios, empleando los dispositivos
tecnologicos y los medios digitales. Entre esos cam-
bios que enfrento la estrategia didactica, estuvieron,
precisamente, el uso de los mecanismos, medios y
herramientas que ofrecia el mundo digital, a fin
no solo de compartir las actividades de ensefianza
constitutivas de la unidad didictica y mantener la
comunicacion y el contacto, sino dar continuidad al
proyecto mismo y sus intenciones. Entre las media-
ciones que se utilizaron se recurrio, por ejemplo, al
empleo del correo electronico (institucional) de los
nifnos y el WhatsApp de los padres de familia.

Junto a esto, las actividades geométricas de la unidad
didéctica se redisefiaron y acomodaron a un lengua-
je mas sencillo, susceptible de comprenderse tanto
por los estudiantes como por los padres de familia,
acudientes o cuidadores, al momento de realizarse,
con lo que se esperaba que el acompafiamiento fue-
se efectivo. Este ajuste significd la modificacion de
la estructura original de las actividades de ensefian-
za, pues, la estructura previa contenia una actividad
de caricter preliminar, otra de desarrollo, y una final
de profundizaciéon. Con la pandemia, se dejo sola-
mente la actividad preliminar y la actividad de desa-
rrollo para facilitar el ejercicio de acompafnamiento
en casa y su efectiva realizacion (Figura 6), conser-
vando la rigurosidad del trabajo y el compromiso
con el proyecto. Asi las cosas, la unidad didactica
transformo6 el mecanismo de transmision de la in-
formacion contenida en las actividades, ajustindose
el nimero de acciones a realizar y empleandose un
lenguaje comprensible para los nifios y padres de fa-
milia, que requirieran un acompanamiento virtual
del maestro.
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Fecha-
A ctividad imar: Abstracciin

Ohzerva 1a siguiente imagen que corresponde a un coadro del pintor Easimir Malevich ¥ resuslve las preguntas en el cuzdemo de
Matemdticas:

Actividad de desarrollo:
A Escribe los nombre: de cada ima de las figuras geométricas:
1 5.

2. a.
3 T
4,

B. ;En qué = parecen las fisras geométricas representadas can bos mimeros 1 y 7 Menciona 3 caracteristicas,

C. Responde Falso (F) o Verdadero (V) segin comesponda:
@. La figura 1 tiene dos ejes de simetria { ). Porque
b. La figara 1 v 3 son congruentes [ ). Porque.
TEEMINADA LA ACTIVIDAD ENVIAR IMAGEN EVIDENCIA (FOTO o PDF) DE LA ACTIVIDAD REALIZADA ;MUCHAS
GRACIAS!

Figura 5. Actividad de ensefianza ajustada.
Fuente: Archivo personal de los autores.

Estos mismos medios digitales, se emplearon para
adelantar los procesos de calificacion y evaluacion
de las actividades realizadas por los nifios, lo que
significo, para los padres de familia, aprender a to-
mar las fotos de las evidencias del trabajo de sus hi-
jos y realizar su respectivo envio; y para el maestro,
la conversion de estas imagenes al formato PDF, con
el fin de retroalimentar lo realizado en casa (Figu-
ra 7). Gracias a este ejercicio, se fortaleci6 tanto el
acercamiento y el desarrollo de capacidades relacio-
nadas con el mundo virtual, como la aproximacion
a los avances de los estudiantes, en relacion con su
razonamiento geométrico. Es decir, realizar un pro-
ceso evaluativo de sus capacidades para desarrollar
habilidades visuales, verbales, graficas, aplicadas y
logicas, asi como las de pensamiento, observacion,
Comparacién’ descripcién’ entre otras. Fuente: Archivo personal de los autores.

Figura 5. Actividad de ensefianza evaluada.
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No obstante, el acompanamiento familiar en la rea-
lizacion de las actividades de ensefianza, y el disefio
de las mismas de una manera mas comprensible por
parte del maestro, hubo ocasiones en las que se pre-
sentaron situaciones en las que fue necesaria una
explicacion sobre el tema, para lo cual, nuevamente
se recurrio a los medios de comunicacién y contac-
to establecidos, como, por ejemplo, una videollama-
da por WhatsApp; de esta manera, se realizaron de
modo sincronico, acercamientos con los nifios para
resolver las dudas e inquietudes surgidas.

Es preciso aclarar, que a pesar del uso de este tipo
de medios digitales y del acompanhamiento de los pa-
dres de familia, la certificacion de los aprendizajes y
progresos de los nifios, en relacion con el desarrollo
de su pensamiento geométrico, solamente era facti-
ble de validar a través de las actividades realizadas,
en un ejercicio de observacién indirecta.

Ahora bien, la estrategia didictica no solo se trans-
formo en estos aspectos, sino que mantuvo algunos
elementos caracteristicos de su estructura y orga-
nizacion. Entre ellos, sus intenciones pedagogicas,
asociadas al desarrollo del razonamiento geomé-
trico de los nifios, en términos del progreso de las
habilidades geométricas -visuales, verbales, grdficas,
aplicadas y légicas- establecidas por Hoffer (1990),
asi como sus procesos de pensamiento basico -ob-
servacion, descripcion, comparacion, relacion, cla-
sificacion, andlisis, conceptualizacion, entre otros-,
a través de las actividades de ensehanza constituti-
vas de la unidad didactica: “Los elementos bdsicos de
la geometria: observacion, relacion, andlisis y resolu-
cion”. Con esto, se busco mantener la relaciéon con
el conocimiento geométrico, y por supuesto, con el
desarrollo del pensamiento geométrico de los nifios.

seducacions
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Este tipo de ejercicios, permitieron develar el inte-
rés y compromiso del maestro de movilizar su tra-
bajo con el aprendizaje y desarrollo de los nifios,
como también con la produccion de saber, a pesar
del distanciamiento y del manejo de los medios vir-
tuales como condicion sine qua non para darle con-
tinuidad a la educacion y a los procesos formativos
en casa.

Conforme con las transformaciones y permanen-
cias, se dieron unos desvanecimientos en la pro-
puesta. Es decir, se abandonaron ciertas practicas y
maneras de intervenir, que hacia parte del trabajo
pedagogico en el aula. Esencialmente, la pérdida del
contacto con los nifios, pues debido a ello, se hizo
mads complejo hacer el acompafiamiento, proporcio-
nar las indicaciones y conceptualizaciones exigidas,
la aclaraciéon de las dudas, la explicacion de las accio-
nes a ejecutar y la evaluacion del modo cémo se rea-
lizan en cada momento las actividades de ensefianza
formuladas. Y es que precisamente esta interaccion
sin la mediacion de la pantalla es la que permite que
el maestro evidencie, de forma directa y en tiempo
real, los progresos de los estudiantes en términos de
desarrollo del pensamiento geométrico. Ademas,
el maestro en la presencialidad, puede realizar una
evaluacion del proceso formativo estudiantil, gene-
rar adecuaciones y ajustes al trabajo formulado, que,
en definitiva, posibilitan el enriquecimiento y reali-
mentacion de la propuesta.

Como se ve, la situacion de pandemia actual le per-
miti6 al maestro acceder a otras mediaciones para
proseguir con sus procesos pedagdgicos. Mas alla
de emerger el mundo virtual como una accién para
mejorar la calidad de la educaciéon, cémo en su mo-
mento muchos discursos lo expusieron, el acceso a
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las herramientas digitales le proporcion6 al maestro
un formato distinto, un canal diferente de transmi-
sion de la informacién y un medio posibilitar la con-
tinuidad de la educacion de los estudiantes. El interés
y las intenciones de los maestros, asi como la preo-
cupacion por difundir las actividades de ensefianza y
los proyectos pedagogicos en las redes, se mantuvie-
ron en gran medida, porque el maestro es un sujeto
productor de saber y un intelectual preocupado por
el enriquecimiento del campo de la pedagogia.

Reflexiones finales

La descripcion de estas tres experiencias pedagogi-
cas sirven para determinar que lo vivido en tiempos
de pandemia, contribuy6 en gran medida, a resaltar
el papel fundamental del maestro y la escuela en la
formacion educativa de los nifios, nifias y jovenes,
que no es otro que determinar aquello que perma-
nece desde el compromiso de los maestros con dar-
le continuidad a la educacion y los aprendizajes. A

su vez, estd lo que se transforma; es decir, la adop-
cion de la virtualizacién del quehacer pedagogico,
que dejo ver el compromiso, creatividad e interés de
los maestros por mantener y darle continuidad a la
educacion en los hogares, lo cual, implico la trans-
figuracion del trabajo pedagdgico, no solo en tér-
minos de la flexibilizacion de 1a ensefianza y de los
ajustes a las acciones de intervencion escolar sino la
adopcion de los medios digitales para mantener la
formacion subjetiva. Por eso, mas alla de pretender
que estas mediaciones virtuales reemplacen, “rein-
venten” o diluyan a la escuela y al maestro, la condi-
cion de la pandemia devel6 su importancia y necesi-
dad en la formacion humana y en el establecimiento
de interacciones sociales.

Y, por altimo, lo que se desvanece. A saber, la in-
tervencion directa del maestro sobre los procesos
educativos y evaluativos, asi como la posibilidad de
contacto inmediato con los otros agentes educativos
para el ejercicio de la interaccion social.
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