Ciudad y Escuela

HISTO

Ramoén Moncada Javier Toro*

El presemnte documento, propone unas reflexiones
acerca de la relacion entre la ciudad y la escuela vy
comparte una experviencia sobve “Historia de ba-
rrios” como proyecto escolar de investigacion que
muestra una de las diferentes posibilidades de en-
trada a esta velacion dinamica entre el entorno y la
escuela.

LLAS DEMANDAS Y LAS PREGUNTAS

A la escuela se le viene demandando su reencuen-
tro con su finalidad asociada a la cultura, de he-
cho, la educacion y la escuela son dispositivos,
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escenarios € instrumentos para el reconocimiento,
la transmision, la reproduccion, pero también para
la creacion y transformacion de la cultura.

El proceso de urbanizacién y la concentracién
de pobladores en las ciudades le ha puesto tam-
bién nuevas exigencias a la escuela, una de las
cuales tiene que ver con el reconocimiento de la

relacion dinamica vy b1d1recc1onal de la escuela

con el entorno.

Desde hace varias decadas y espeualmente con
las reflexiones y los aportes originados en la

~y como escenario privilegiado para el aprendiza-

je y el reconocimiento de los entornos barriales y
municipales como dinamicas sociales con las cua-
les interactua la institucion y el sistema escolar.

Con los afios noventa, se acentua la reflexion sobre
la cludad como proyecto y como entorno educati-
vo y se establece una importante diferenciaciéon
entre escolarizacion y educacion, y de manera con-
tundente aparecen, leyes, planes y documentos
especializados que hablan de la ampliacion del
horizonte educativo como es el caso especitfico de

la Ley General de Educaaon (1994) y del Plan
educac1on popular se le ha sohc1tad0 a la escue-

Decenal Nacional de Educacién (1996). La escue-

L Ja asiste entonces a una transformacion no sola-

-.!ﬁ_-___.f*'-f_f:_.-'rncnte de sus sistemas admmlStratwo y curricular

Sus entomos soc10culturales son Varlas las expe--:if;_..‘;_f_;.--“'fmtem.

riencias que podrlan enhstar s¢. espemalmente 35-._7-5_22'-;'_'._.::C1011 artlculacmn con los procesos socioculturales

Sino- tamb1en a la necesaria transforma-

partir. de los anos ochenta sobre este propdsito;

do de un documento infortunadamente olvidado
que propuso a la escuela como proyecto cultural

de los barrios, las veredas, los municipios y las
s1n embargo es en el contexto de los afios no-

venta en donde cobra una mayor fuerza el lega-

ciudades. La escuela y ¢l sistema escolar son un
subsistema del sistema de la ciudad, juegan un rol
en la sinergila que resulta de la interaccion de di-

ferentes ambientes y contextos educativos.



Es asi, como la c1udad o el municipio no son
solo los lugares en donde se encuentra ubicada
la institucidn escolar, sino como un r1ICO e€scena-
rio social, marcado por la historia, de la que
deviene, la que presencia y la que construye.

“Construir ciudad” comienza a ser una de las
preguntas, de los campos de retlexion, de inda-
gacion y de experimentacion. Desde diferentes
enfoques y experiencias se ha venido abordando
este proposito de hacer de la ciudad un ambien-
te global de educacion y aprendizaje y un campo
y objeto de estudio y de investigacion, veamos a
continuacion una propuesta de relacion entre la
escuela y la ciudad y muy especialmente del re-
conocimiento de la ciudad y del entorno como
objeto de aprendizaje y de investigacion en el
ambito escolar.

UNA EXPERIENCIA PARA CONSTRUIR LA RELACION
ESCUELA ENTORNO

“Historias de Barrio” es un proyecto de investi-
gacion historica escolar que realiza la Corpora-
cion Region con diez colegios del Area Metro-
politana de Medellin, en el que precisamente, se

ha propuesto matemallzar la relaaon entre la_ :
ciudad vy la escuela, medlante la mvestlgaaon’l‘ o
historica del entorno mmedmto y la formacion

de jovenes comprometldos Con el presente indi-
vidual y colectivo. ' "

En el ano 1994 se 1nicio el trébéjb conjunto entre -

el Programa de Educacmn de la Corporacmn .

Regién con 10 instituciones educativas de Me-
dellin v el Valle de Aburrd (nueve 0ﬁc1ales y una
prwada) La elecciéon de las mst1tuc10nes ‘escola-
res se realizé por zonas geograﬁcas asi: dos co-
leglos de municipios del norte del Valle de Abu-

rrd (Barbosa y Bello), dos coleglos del sur del_

Valle de Aburrd (municipio de l1a Estrella y Co-_j_
rreglmlento San Antonio de Prado), tres cole-

gios de la parte occidental de la ciudad de Me-
dellin (barrios Santander, corregm’uento SanCriss
tébal y corregimiento Altavista) y tres colegios
de la parte oriental de la c1udad de Medelllnz-"’;‘_i
.

(barrios La cima, Buenos Alres y Calcedo)
seleccion de los coleglos por zonas geograﬁcas_zf-*f

ha permitido un intercambio entre rectores, pro--'
fesores y estudiantes en una dimensién de ciu-
dad en donde interactian 31multancamente h
historia y part1cular1dades de un barrio o zona

con la historia y parucularldades de Otras Zonasf'f,_fff" -

y barrios, es decir, no solamente hay un procesoi‘i._’_:f-f-;_'__';

de reconocimiento de lo cercano, de lo proplo . u
de lo inmediato, smo tamblen de la emstenma dci--'-'fir_fi'*f

Otros vy de lo otro.



_ .cada mes;
~investigacién histdrica escolar y

EL PROCESO PEDAGOGICO Y
METODOLOGICO

Entre 1994 y 1996, los diez co-
legios participantes realizaron un
proceso individual y de intercam-
bio sobre la realizacién de un
proyecto escolar de investigacion
sobre la historia del barrio o zona
en la cual se encuentra ubicado
el colegio, cada institucion ellgm
un asunto y ruta particular de in-
vestigacion: la historia de los ser-
‘vicios publicos en el barrio, la his-
toria de las relaciones familiares,
la relacién entre los jovenes, el
transporte, la vivienda.

~ La metodologia bdsica empleada
~ en el proyecto consistié en unos
- talleres y encuentros periédicos
~de formacion sobre

~de intercambio entre rectores,
profesores y estudiantes de los dlez colegios 1n-
- volucrados en el proyecto. Se realizo un circuito

~ de visita y seguimiento al proceso de cada cole-

_'glo baJo la modalidad “nueve colegios visitan a

' uno en donde ademas de realizar un acercamien-

toy _reconoamlento concreto del entorno barrial

de cada colegio, se socializaban
informes de avance de la inves-
tigacion escolar en cada institu-
cion. Este proceso concluyo con
un seminario y una feria de in-
tercambio y resultados del pro-
ceso y de las pesquisas de 1nves-
tigacion escolar sobre las histo-
rias de barrio emprendidas en
cada uno de los diez colegios
participantes.

Desde julio de 1996 se viene
realizando una segunda fase,
centrada esta vez en un asunto
comun eclegido entre los diez
colegios participantes y la Cor-
poracion Region como objeto de
investigacion escolar: los mun-
dos juveniles en la ciudad de
Medellin entre los anos 40 y los
90 escogiendo cada colegio un
asunto particular a este campo
de indagacion, por ¢jemplo, la
participacién y la organizacion
]uveml los jovenes vy el traba]o
10§ ; jovenes vy la famihia, los jove-
nes y el amor; los jovenes vy la
educacion.

L. OS CRITERIOS , LOS PROPOSITOS
Y LOS HALLAZGOS

Asumimos, desde nuestro oficio, la responsabili-
dad de ayudar a construir posibilidades de edu-
cacion para los jovenes; no pensando exclusiva-
mente en la escuela como el escenario donde se
deben llevar a cabo dichas posibilidades, sino en
los diferentes ambientes, en los que de alguna



manera efectivizamos las relaciones con los hom-
bres, la naturaleza y las cosas. Buscar que lo que
s¢ aprenda en la escuela no extrane para la vida
social y que lo que sucede por tuera pueda ser
reflexionado e 1nvestigado en la escuela.

A dos anos de niciada la experiencia, han surgi-
do algunas conclusiones que vale la pena com-
partir. La pregunta que trataremos de resolver,
desde una perspectiva historiografica, y recor-
dando la relacion escuela-ciudad que traiamos,

{Para qué sirve investigar el entorno inme-
diato desde la escuela:

Investigar la historia de la ciudad
permite saberla y transformarla

Escribimos historias porque las hemos olvidado,
porque nuestros antepasados se han empenado
en rechazarlas, reduc1rlas al silencio o vivenciar-
las 1mpercept1blemente apenas llegan hasta
nosotros ecos deformes del pasado. Las huellas
son esquwas y enganosas El historiador las cs—

derlas.

| S.ab._.émos, por lo menos intuimos, que cada
momento de nuestra existencia tiene hilos quela
amarran al pasado y que lo que somos ayudard
a determinar el futuro. Sabemos que nuestra

vemos cnvueltos en las acciones de la historia
sctual.

El presente nos plantea inquietudes que quere-
mos resolver y solo por eso acudimos al pasado.
S1 el compromiso social de la historia que pre-
tendemos, tiene que ver con “problematizar” la
actualidad, entonces, {por qu¢ habria de escapar
a ella el de hacernos comprender las crisis gene-
rales de nuestra €poca, los agotamientos, los
reforzamientos, los ruidos y los silencios:?

Cudntas veces, en el ambito escolar, quedan sin
plantearse siquiera inquietudes como la de un
joven que participo hace anos en una experiencia
plonera de historias de barrio. Decia:

Conocemos de sobra las secuelas negativas que

~deja en los cscolares una practica educativa que

suerte individual estd amarrada al devenir de la""_.}'_'ff
humanidad y que, al final, todo acontecimiento
esencial nos concierne, nos toca de frente o de ciones,

l[ado o nos roza, y querdmoslo o no, siempre nos

evita, o no sabe, trabajar con contenidos de la

| cultura V1V1da pasnndad conformismo, aburri-
. Solo cuando aquellos s¢

deseruoncs
conwerten en asunto sistémico de exploracxon

= pos1ble comprender el papel que puede ju-

“éPor que
no nos hablan de 10 que el hombre hace, de lo
.-que paso anos atrds, pero no tanto, tanto, tan-—-j.-__'i':jjij-‘"-
t0... O sea de las cosas que estdn en remojo? <Po1":}"f‘f‘;f_
que Nno nos hablan de una historia sobre la vio-
lenc1a> {Por que nos volvimos violentos? <P0r _
qué el hombre estd dejando de lado una cosa tan
1mp0rtante como los derechos humanos> XY.:: por. - 1
: que toleramos todo €so? '




gar la historia en la comprension
del mundo inmediato y tambi€n en
su transformacion.

En todo caso, Historia de Barrios
va dejando la huella entre los dis-
tintos estamentos de los colegios de
que no se trata de una historia ane-
cdotica, n1 que su criterio de verdad
esta determinado por los actos lega-
les o juridicos y que, mucho me-
nos, el ejercicio de investigar histo-
ricamente consiste en tener buena
memoria para guardarse los datos
del pasado.

La historia de la ciudad descubre
la capacidad creadora de los
hombres

En la ejecucion de las historias de
barrios existe un elemento peda-
gogico vital: la ensenanza y el

aprendizaje se hacen reconociendo el lugar
donde viven los estudiantes y las caracteristi-

cas del medio que habitan.

Ellos reconocieron que su barrio o su vereda
no es producto del azar y que lo que hoy dis-
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res que pueden 1n-
tervenir sobre el
presente intimo o
del barrio que ha-
bitan.

[Las historias dinami-
zan la autoestima y
l[a pertinencia de los
jovenes frente al
mundo, a la vez que
genera en ellos la
identificacion de su
barrio, de su calle, de
su parche. Identifi-
cado el territorio y lo
esencial que es para
sus vidas, se robus-
tece en ellos un sen-
tido de pertenencia a
un lugar.

Y cuando los mucha-

chos, orientados desde la escuela, se sienten con-
vocados a actuar sobre su propia realidad, pre-
servan aquello que les une primordialmente con

su barrio o su ciudad, transforman lo que obs-

frutan o padecen no sucede por arte de magia, de la vida.

sino mas bien por obra de sus antepasados.
Escudrinando el pasado cercano captaron en
las actuaciones de sus familiares y vecinos
mayores, su propia potencialidad como acto-

taculiza su ingenio positivo o inventan lo nece-
sario para adaptar sus expectativas a los ritmos

Esas experiencias no deben interpretarse como
nidos de sentimientos exclusivistas o de apropia-
c10n egoista del entorno. No. Porque las investiga-
ciones brindan la posibilidad de reconocer tam-

bién la existencia de los vecinos. Un barrio existe



solo en la medida de otros
con los que se relaciona. Al _& .
fin v al cabo hacen parte de

un tejido mucho mds gran- .
de llamado ciudad, hacia la
cual derivaran por reflejo las
actitudes sociales positivas
logradas por los proyectos
cscolares de historias de ba-
Ir10s.

La historia de la ciudad
invita al trabajo
interdisciplinario

Hacemos historias del amor,
del globo terraqueo, de la
moda, de lo viviente, de los
juegos, de la muerte, de las
guerras, de los intervalos
temporales, de una localidad, de la moral, de los
ritos, de los mitos, de las lenguas, de las cien-
cias, de lo sexual, de la familia, de las fiestas, de
la educacion.

{Qué hechos sociales sobre la tierra no se han
producido en un tiempo y un espacio determi-
nado? Todos ellos tienen una historia posible,
aunque esa posibilidad no haya llegado para todo.
Hacemos historias de los hechos de los hombres
v de la naturaleza porque ocurrieron en alguna
epoca. Pero el estudio de ambos temas no es
privilegio exclusivo de la historia, puesto que las
otras ciencias soclales han construido con qu¢

interpretarlas tambi€n. Las
realidades son complejas vy
para comprenderlas no bas-
ta solo una de las miradas
- sino de todas a la vez.

B~ Lsto llevado al ambito de la
b investigacion histdrica esco-
B¥  lar significa, por ejemplo:
\ recoger con la orientacion
& dcl profesor de espanol la
| literatura, los dichos, los gi-
b ros lingiiisticos, los apodos,
B los refranes y los lenguajes,
M crcados por los habitantes
8 del barrio; con el auxilio del
profesor de religion recoger
SUS MItos, ritos y Creenclas;
desde la estética, estudiar la
evolucion de la arquitectura
local; desde las matematicas, la evolucion de los
precios de los alimentos, del transporte; de los
utiles escolares, de los medicamentos, el poder
adquisitivo de las tamilias del vestuario; desde
las sociales, la historia de las instituciones priva-
das y publicas y de las relaciones de poder, del
crecimiento urbano y del cambio en el paisaje,
de los medios de subsistencia, de los medios de
comunicacion; desde la biologia, la relacion en-
tre los habitantes y el medio ambiente, la salu-
bridad, los indices de natalidad y mortalidad, las




especies vivientes y los recursos naturales; desde
comportamiento y salud se podria asesorar una
historia del amor y desde la filosofia una de los
sistemas de pensamiento con los que la gente
interpreta su cotidianidad.

Para que no sigan ocurriendo desencuentros es
necesario una actitud favorable de los maestros
para el trabajo en equipo en una labor de inter-
pretacion plural del barrio o la vereda como
objetos de estudio. Asi la escuela se tortalecera
en su oferta educativa y en su relacion con el
entorno del que hace parte.

La historia de la ciudad posibilita
la continuidad de los proyectos

Por la posibilidad que tiene la historia de estu-
diar los fenodmenos sociales bajo la coordenada
temporal, el proyecto de investigacion escolar del
entorno puede tener continuidad de acuerdo con
las necesidades de los colegios y de las comuni-
dades educativas.

Como se trata de mirar el presente en el tiempo,
es necesario detectar cudles de los hechos actua-
les requieren, prioritartamente, explicitarse. En
esas definiciones se requiere obviamente de la
participacion de todos los actores involucrados
tanto en los procesos de aprendizaje como en
los de 1nvestigacion. Aqui, la labor del docente
es importante, por las sugerencias metodologi-
cas en el rastreo de la informacion que se nece-
sita para deducir las temdticas de mayor interés,
y que van desde las pistas que pueda sugerir su

observacion cotidiana del entorno y de los sen-
tidos de relacion, hasta la construccion de mode-
los que permitan levantar datos confiables, como
encuestas, entrevistas, reuniones con las comuni-
dades y otras que se le puedan ocurrir con el fin
anotado antes.

La historia de la ciudad
activa relaciones dialdgicas

[L.as investigaciones historicas escolares posibili-
tan el contacto de los estudiantes con el medio
social externo a laicscuela. En estos casos, buena
parte de la informacidn que se requiere esta en
la oralidad, en la memoria de los habitantes de
los barrios y las veredas, y ese solo hecho es
condicion para generar intercambios y acerca-
mientos entre generaciones distintas; distintas,
no solo por sus edades, sino por sus lenguajes,
sus paradigmas culturales. Esto, por ejemplo,
incide en la desmitificacion de imagenes distor-
stonadas de jovenes con respecto a los adultos vy

viceversa. Muchos de los estudiantes de la expe-



riencia viven en sectores estigmatizados con el
epiteto de “calientes”. Con la 1nvestigacion se
van dando cuenta “que en realidad no todo es
malo”.

Las 1nvestigaciones sociales, cuya fuente privile-
giada estd en la oralidad, posibilita encuentros.
Eso lo garantiza la comunicacion. Comunicar es
intercambiar. El intercambio estd en la base de
las acciones que se emprendan. Por
mas alejada en el tiempo que sea una
historia bien contada, s1 logra dejar-
nos pensando en nuestra propia vida,
es porque hay intercambio, hay co-
municacion. Con mayor razon suce-
derfa en la construcciéon de historias
recientes, como las de fendmenos ba-
rriales, por ejemplo, en donde la ma-
yoria de la informacion reposa en los
cercbros de actores de mil batallas.
Basta estimularla para que salga por la boca lle-
na de sentidos. El historiador que pregunta y el
protagonista que contesta, el uno que interpela 'y
el otro que riposta. Asi se conversa constructiva-
mente, gracias a una memoria que habia per-
manecido latente; como esperando salir, y gra-
c1as a una pregunta incitante: La memoria oral
como fuente privilegiada de las historias actua-
les, garantizando la comunicacion... o sea, los
encuentros.

LAS PIEDRAS DEL CAMINO

Veamos cuatro de los escollos que ha debido
sortear esta experiencia, especlalmente aquellos
asociados al sistema y a la institucion escolar, en
ellos vemos claros retos de transformacion para
el mejoramiento de la oferta educativa institu-
cional y para la articulacion de la escuela con su
entorno.

* Los procesos socioculturales de las ciudades y
los municipios son aun poco reco-
nocidos como campos de aprendi-
zaje y de compromiso de participa-
ci0n de la escuela; €sta sigue enaje-
nada de lo que ocurre por fuera de
sus muros y cree ademas que no
tiene ninguna responsabilidad ni
posibilidad de transtormacion de
esas realidades externas. La escue-
la, no se reencuentra aun con su
funcion social y publica.

* La direccidon y administracion de las institucio-
nes escolares, s1 bien se encuentra en un nuevo
marco de comprension y de legislacion que le re-
clama una mayor dinamica de problematizacion de
la organizacion escolar y de la oferta curricular; en
muchos de los casos continua siendo un obstacu-
lizador a la experimentacién, la innovacion y la
transformacion interna de la institucion escolar y
de la relacion de esta con los entornos. Todavia, y
lamentablemente, proyectos como el que se descri-
be, encuentran en los directivos docentes, murallas
con letreros de propiedad privada y de perro bra-
vo, que impiden el paso a las miclativas y a la
experimentacion, o que son incoherentes e mncon-



sistentes en su intervencion administrativa una vez
que los proyectos 1nician su recorrido.

*La comprension de lo curricular, a pesar de los
debates contemporaneos e incluso de la legisla-
cion aparecida en la Ley de Educacion y en sus
reglamentaciones y disposiciones, sigue estando
fundamentalmente basada en la parcelacion de
areas y disciplinas que parecen tambi€n propie-
dades privadas de los maestros responsables vy
que no se piensan en una relacion y articulacion
dinamica de interdisciplinarie-
dad. Muy especificamente, le
ha sido muy dificil a al proyec-
to de Historia de barrios el tra-
bajo grupal e interdisciplinario
de los maestros. Por llamarse
asi, el proyecto era destinado
exclusivamente a los profeso-
res de sociales y se dijo con
frecuencia que las demas areas
no tenian nada que hacer en
¢l. He aqui, dos problemas vy
dos retos entonces: el trabajo grupal, el enfoque
y la actuacion interdisciplinarios.

*La organizacion del tiempo escolar, en varios
periodos del proyecto, ha significado grandes
dificultades para que los muchachos y profesores
involucrados justifiquen sus salidas de campo para
hacer las pesquisas en los barrios o la participa-
cion en talleres de formacidon y de intercambio
con los otros colegios. Las horas de clase siguen
siendo la unica estrategia de organizacion del
tiempo escolar y en muy pocos casos se¢ ha expe-
rimentado la transformacion que implica la adop-

cion del enfoque de los proyectos pedagogicos y
su incidencia en la organizacion de las institu-
ciones educativas.

Es importante sehalar que varias de estas dificul-
tades fueron apareciendo en el proceso empren-
dido por el proyecto descrito y fueron asuntos
de reflexion entre los participantes y, afortuna-
damente, estas piedras han venido haciéndose
evidentes y varias de ellas fueron sobrepasadas
para que el camino pudiera continuar y s¢ pu-
dieran conseguir los dos propositos fundamenta-
les de esta experiencia: primero, aportar para la
transformacion y el mejoramiento de la oferta
educativa de las instituciones escolares, a través
de la experimentacion del modelo de los proyec-
tos pedagogicos ¥ muy particularmente de los
proyectos escolares de investigacion, y segundo,
posibilitar una experiencia de relacion de la es-
cuela con el entorno e incidir para que la ciudad
y el ambito barrial sean asuntos y objetos de
aprendizaje y de investigacion desde la escuela.

Para informacion sobre el tema y la experiencia, pueden
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