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1Maginarios

Hernando Gémez Serrano

La ciudad: compleja y a la vez sencilla, llena de
insospechados matices e inagotables vivencias, es
el lugar de encuentro y permanencia de la mayo-
ria de los habitantes del planeta. Esta condicion
ha hecho de ella una de las preocupaciones fun-
damentales para el proximo milenio y conse-
cuentemente, una de las prioridades del pensa-
miento contemporaneo.

Pensar la ciudad es mucho mas que comprender la
compleja red de elementos y relaciones que la
comprenden; es internarnos en el fragil mundo de
las vivencias cotidianas y desde alli acceder a nues-
tras formas de sentir, valorar e interactuar con los
Otros.

Sin lugar a exageraciones, podemos afirmar que
la educacion en la actualidad y en el futuro inme-
diato, es y serd primordialmente citadina y esto
nos obliga a desarrollar posturas y reflexiones so-
bre lo que llamaremos una “pedagogia urbana”.



pedasogoic
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El presente ensayo busca animar el encuentro
con los lectores, en su mayoria hacedores de
educacion, a partir de una forma de presentacion
agil y evocadora, que permita aproximarnos Sis-
tematica, profunda, ensonadora y po€ticamente
a la cuestion urbana y rescatar de sus entranas la
genuina preocupacion por la escuela de hoy.
Permitanme invitarlos entonces a este viaje su-
gestivo 1niclando con algunas preguntas transi-
torias sobre la pedagogia urbana.

{Quién de nosotros no ha querido entablar un
didlogo privado con aquellos que a través de la
palabra escrita nos han guiado por los 1nagota-
bles senderos del saber, el conocimiento, la mitica
y la fantasia? Pues bien, es esta sencilla y a la vez
sugestiva tarea la que pretendo realizar en este
ensayo, sin otro proposito que el de retornar a la
siempre 1nolvidable “bistoria sin fin” que 1nau-
gurd nuestras lecturas infantiles.

Registrar conversaciones que nunca existieron y
comentarios con oyentes 1igualmente 1maginarios,
permite acercarse de manera sencilla y despreve-
nida a la complejidad 1ntrinseca del fenomeno
urbano. De 1gual forma, imaginar a los interlo-
cutores y en ellos¢recuperar argumentos, impre-
siones, cuestionamientos y algunas respuestas
acerca de una “pedagogia de la ciudad”; es el
objetivo final de este trabajo.

Los dialogantes, aqui utilizados como pre-textos
para el debate, no se refieren necesariamente al
tema pedagogico, pero si nos ofrecen valiosas
imagenes, conceptos y retflexiones sobre la ciu-
dad, o al menos asi lo considero.

1. Michael Ende, La Historia sin fin.
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Cada dialogo imaginario representa un compo-
nente del tema a tratar y a su vez es acompanado
por anotaciones de un oyente-interlocutor, 1gual-
mente imaginario, que redimensiona la discusion
a partir de otras miradas gencralmente pocticas
o fantdsticas. Para fines eminentemente practi-
cos, dichas anotaciones se resaltan con letra cur-
swa 'y son incorporadas a juicio y capricho de
quién transcribe estos dialogos, por consiguiente
usted lector tambi€n puede aceptarlas o rehuirlas
a su criterio. '

Nuestra premisa inicial: “El educando se educa a
st mismo a traves del educador™, lo cual adquiere
doble significacion cuando hablamos de pedago-

38 gia de la ciudad, ya que somos Conti-.il.-C'ﬂtﬁ v
g contenido del fendmeno que estudiamos.

DIALOGCO PRIMERO:
CON LA INTENCION PEDAGOGICA

{Cual es el objetivo final de una pedagogia urba-
na? o, en otros términos <{qué esperariamos de-
sarrollar en dicho acto o intercambio educativo:

Ampliar la “calidad sensible” del paisaje urbanos;
es decir las apariencias, el sonido, el olor, las
impresiones y demas sensaciones que producen
los lugares, es un novedoso punto de partida.
Porque todos los lugares se comunican, expresan
¢ interactuan, aun aquellos confinados a los li-
mites temporo-espaciales de un dibujo en donde
“se oyen gorjear las floves del brombo™* y descubrir
que “su secveto erva... escuchar la flor usando su

color™” .

Asi la vida, aquella que se define en lugares ele-
mentales, se extiende mas alla del espacio fisico
en que se representa y €s enriquecida por nues-
tras sensaciones, percepciones y conocimientos
que, en el acto creador del encuentro educativo,
busca desarrollar la cualidad sensible o sensual,
para que a través de los ojos, los oidos, la nariz,
la piel y todo nuestro cuerpo reconstruyamos
nuestro entorno y lo proyectemos con verdade-
ras persepectivas de transformacion.

Una pedagogfa urbana tiene como punto de
partida y, dindmicamente de llegada, los mds
primitivos instrumentos de nuestra condicion
humana: nuestros sentidos. Nuestra relacién con
el mundo se inicia con la “certeza semnsible™ y a
partir de ella construimos nuestras primeras per-
cepciones ¢ 1gualmente, siempre retornamos al
mundo sensorial en el cual vivimos e interactua-
mos. '

2. Paul Ricoeur, Reforma y Revolucion en la Unwersidad.
3. Kevin Lynch, Administracion del paisaje.

4. René-Guy Cadou, en Gaston Bachelard, La poctica del
espacto.

5. Noé¢l Bureau, en Gaston Bachelard, 157d.

6. G.W.E Hegel, La fenomenologia del Espivitu.



En el acto pedagogica es
necesario también desarro-
[lar una actitud, una volun-
tad o un estado en el cual el
sujeto del conocimiento
(nosotros) sca inseparable y
a la vez contenido del obje-
to que conoce (el mundo) y
asi, simultanea e indistinta-
mente ser sujetos y objetos
del acto retlexivo.

Pensar la ciudad como prac-
tica pedagogica, no nos ena-
jena de nuestro ser ciudada-
nos y aun menos de nuestra
condic16n de 1nteractuar
sensorialmente con sus com-
ponentes, sino mds bien nos
cxige estar activos en la
transformacion y recreacion
permanente de sus expresio-
nes, momentos, ritmos vy
personajes. Es asumir nuestra
condicion de estar siempre
presentes en la historia y ser

sujetos activos de ella.

DIALOGO SEGUNDO:
CON EL PROCESO EDUCATIVO

¢Cual seria entonces el estado o
actitud a generar €n nNuestro en-
cuentro educativo con la ciudad::

“La realidad son muchas realida-
des que funcionan como mundos
paralelos”” 'y la educacion es un
compromiso con varios mundos
en donde la comprension de ellos
solo puede ser alcanzada en nues-
tra voluntad de “mavegar a Ia
devwva..., pero en estado de aler-
z’.ﬂJJS.

¢Sera esta entonces la esencia de
una pedagogia urbanaz, {Como
navegar a la deriva en estado de
alerta?... aventuremos algunas
respuestas.

En primer lugar, la condicion
inic1al para ingresar al mundo
paralelo de la cualidad sensible
¢s recuperar nuestra capacidad de

trabajar con el silencio y asi

poder decir que “oda rezar a lo
lejos las fuentes de la tierra™ o
repetir el inolvidable verso “E!
olor del silencio es tan viejo...”"°.

7. Manfred Max Neet, Desde la esterilidad de la cevteza hacia
la fecundidad de la incevtidumbre.

8. Manfred Max Neet, Ibid.

9. Pericle Patocchi, en Gaston Bachelard, I47d.

10 Milosz, en Gaston Bachelard, Ibid.
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El silencio nos permite incursionar en la miste-
riosa esencla de los elementos y poder com-
prender su significado; porque las palabras sig-
nifican lo que no escuchamos de las cosas y por
consecuencia dialogar con el silencio deberia ser
la didactica minima de nuestro encuentro con la
ciudad. Lo 1nvisible, lo 1naudible, lo que se os-
curece por su propia evidencia, todo ello es el
contenido fundamental de una pedagogia urba-
na. Un encuentro educativo con la ciudad es
repetir el hermoso dialogo de Violaine y Mara:

“VIOLAINE (ciega): O1go...

MARA: {Qu¢€ oyes?

VIOLAINE: las cosas existir conmugo™ .
Navegar a la deriva es tambi€n aventu-
rarnos al interior de nosotros mismos
para que el edificio de nuestros cono-
cimientos se erija sobre la premisa fun-
damental de escapar de €l hacia la li-
bertad. - Una pedagogia urbana es pro-
piciar el encuentro consigo mismo, en la condi-
c1on temporo-espacial del entorno (la ciudad) y
desde alli, incursionar por los senderos de nues-
tras emociones, percepciones y sensaciones que
son los verdaderos habitantes de los lugares.

Porque el objeto de la pedagogia urbana no son
los espacios métricamente acotados sino los lu-
gares subjetivamente habitados, lo cual nos exi-
ge ahora dos dialogos subsecuentes con el tiem-
po y el espacio. Pero antes un susurro poctico:

“Abajo se hunden las cindades empedradas de puvios

y de imgurias™'?.

DIALOGO TERCERO:
CON EL ESPACIO

{Qu¢ es entonces el espacio urbano:

Una ciudad suministra todo tipo de informacion:
uno puede conocer la estructura de la propredad o
traves del tamanio o la decovacion de las casas; I
rvelacion entve pobres vy ricos a traves de la distribu-
cion de los barrios; el estilo de vida, extrovertido o
introvertido; también el valor que una comunidad
atribuye al encuentvo; o el contraste entve palacios

y chabolas; la expresion triunfante de los rascacielos

consagrados al culto del ego; los ovdenados y simetyi-
cos monumentos —a la francesa—, siempre tenidos
de solapadas ambicrones politicas; en fin,
los patios de ciertos palacios orientales,
presevvados de las miradas indiscretas

vilizacion que prefieve la obsevvacion,
el juego de las maradas y la imbrica-
cion de las pasiones”'>.

Asi entendido, el espacio no es esen-
cla vacia, sino mas bien evidencia de nuestra
forma de ocuparlo y transtormarlo, alli interac-
tuamos de manera multiple y hasta contradicto-
ria y en €l expresamos nuestros mas efimeros
suefios y esperanzas. Podemos incorporar aqui
otro elemento fundamental para la pedagogia del
espacio y es la existencia de espacios del anoni-
mato o los llamados “no lugarves”'*.

11. Claudel, en Gaston Bachelard, Ibid.
12. Jorge Luis Borges, en Cristina Grau, Borges y la

Argquitectura.

13. Ricardo Bofill; “Espacio y vida”.
14. Marc Augé, Los no lugaves, espacios del anonimato.



Una pedagogia urbana es
también un encuentro con
los “no lugares” con aque-
[lo que esta mds alla del
aqui, que permite referirnos
a un alla lejano en el cual
descubrimos la génesis de
nuestras expresiones esteti-
cas, nuestras construcciones
y edificaciones, nuestros ofi-
cios y costumbres, en fin
nuestra forma particular de
“hacer el mundo”.

La pedagogia del encuentro con la ciudad es
tambi€n un ¢jercicio de manipulacion inmediata,
de crear y recrear los objetos. El educando y el
educador deben encontrarse a través de la cons-
truccion de objetos que, en sus dimensiones €s-
paciales o expresiones volumétricas evoquen el
mundo 1nterior y exterior en que habitamos. Asi,
el lenguaje de la plastica es la base discursiva de
una didactica espacial en donde “los minios ven
grande”” y comprendemos que “no se puede ser
arquitecto de un mundo, sin sev al mismo tiempo su
creador”'©.

DiALoGO CUARTO:
CON EL TIEMPO

Espacio-Tiempo se en-
cuentran y se anulan vy
la propuesta pedagogica
exige entonces una rede-
finicion del tiempo en
sus limites y posibilida-
des. Cabe aqui una su-
gestiva pregunta: des el
tiempo la necesaria sucesion de los segundos...,
de esos dias que uno tras otro son la vidaz, o
quizas {la metafora inconclusa del destino?

El intento de respuesta, solo puede ser animado
desde una actitud por demas creadora ¢ 1magi-
narnos que “sz solo viviéramos un dia”'’, la noche
no nos atormentaria'® y la aparicion del sol seria
un evento aleatowo e irrepetible que no merece-
ria ser consignado por la ciencia. No estarfamos
a las puertas del proximo milenio, sino ante el
fresco rocio del segundo amanecer, eso s1 el
amanecer fuera antes que el atardecer y el dia no
comenzara con la noche.

15 P. de Boissy, en Gaston Bachelard, Ibid.

16 E. Kant, en J. Muntanola, La argquitectura como lugar.
17 Alan Lightman, Los suesios de Einstein.

18 Hernando Goémez, Cindad, Espacio-Tiempo...y otrvos
territorios.



De 1gual manera, podriamos imaginar que el
tiempo €s una trampa y realmente nunca enveje-
CeEmMoOs y SOmMOs puramente eternos, asi no nos
preocupariamos por proyectar el futuro ni recor-
dar el pasado y quizds no tendriamos que luchar
por conquistar naciones o simples sonrisas, sino
mas bien nos dedicarfamos a flufr organicamente
y la vida dejaria de ser “lo que sucede muentras

estamos ocupados haciendo otvas cosas”™'”.

Las gitanas de este tiempo leerian el pasado es-
crito en nuestras manos como antidoto contra la
“eprdemin del olvido”*° y los cientificos serian los
juglares de quienes en sus tiempos libres se 1n-
teresasen por el futuro.

Probablemente asi escapemos de la imagen per-
versa del destino que nos condena en orden de
causalidad necesaria a nacer, crecer, amar, luchar,
morir y reincorporarnos al cosmos para siempre.

La pedagogia del encuentro ciudadano debe est1-

mular la busqueda y construccion continua de un
mundo en donde la causa y el efecto puedan an-
tecederse y precederse a libre voluntad y, n1 la una
ni la otra, sean el reino del pasado o del futuro;
donde lo imprevisto sea el resultado legitimo de
nuestro conocer disciplinado y la verdad y las cer-
tezas puedan reconciliarse definitivamente con la
fantasia.

Quizds alli podamos preguntarnos <hacia donde
venimos y de donde vamos? ¢ 1maginemos mun-
dos y dimensiones con tiempos y espacios dispues-
tos de manera diferente e indagar “épor qué st po-

demos recovdar el pasado no podemos recordar el futu-
70 ?Jle . .

El reto pedagogico mas que ser la busqueda de
nuevos procedimientos e€s una aventura de la ima-
ginacion, es continuo desplazamiento “desde la es-

terilidad de la certeza hacia la fecundidad de ln in-

certidumbre”?. Es un ejercicio de descentracién;
de anulacién critica de las fragmentaciones y cate-
gorizaciones y de retorno al estado originario
de la creacién, a la tibia morada del utero materno
donde “fluiamos 1gnovantes de nosotros mismos™ y
hacer finalmente posible la unidad contradictoria
entre el “progressus ad orypmem vy el regressus ad
futurum>**. |

19. John Lennon.

20. Gabriel Garcia Marquez, Cien anos de soledad.
21. Carl Sagan, Cosmos.

22. Manfred Max Neet, 1b:d.

23. Octavio Paz, E! laberinto de la soledad.

24. Bohumil Hrabal, Una soledad demasiado ruidosa.



fora, el instrumento pre-
dilecto de la poctica, la
mitica y la fantastica.

Conceptos como ritmo,
cadencia y suspension
pueden ser la base de una
nueva pedagogia urbana,
con lugares donde no exis-
te el tiempo sino solamen-
te 1magenes, o donde ca-
prichosamente se detuvo
y el eco y el espejo son
los mas contiables 1nstru-
mentos del saber.

Inicialmente aceptemos la
imagen del “laberinto” vy
refiramosla al orden de las
manifestaciones materia-
les de la ciudad, para des-
de alli acceder al “laberin-
to mayor”: el universo.

“Todos los camanos condu-
cen a Roma. De noche mu
delirio se alimentaba de esa
metafora: yo sentia que el
mundo es un laberinto, del
cual eva mposible huy, pues
todos los caminos, aungue fingievan v al norvte o al
sur, tban realmente a Roma, que era tambien la
carcel cuadvangular donde agonizaba mi hermano
y la quinta de Tiiste-Le-Roy”*>.

DIALOGO QUINTO:
CON EL TERRITORIO

Después de este deva- o | i
neo por el tiempo y el

espacio ingresamos a un didlogo de sintesis:
{cual es entonces la esencia de nuestra rela-
cion con el entorno que habitamos?, {existe o
no una dimension de encuentro y anulacion
simultdnea del tiempo y el espacio?. Las res-
puestas nuevamente se acompanan de la meta-

25. Jorge Lwis Borges, en Cristina Grau, Ibid.



En este cuadro borgesiano, la casa y el habitante se
confunden y son, indistintamente uno y otro, con-
tinente y contenido y asi, se recuperan en un nue-
vo concepto: el territorio. Proponemos como con-
cepto nuclear de la pedagogia urbana la territoria-
hdad. “Yo dugo madre mia, y prensg en ti ioh Casai
Casa de los bellos y oscuvos estios de mi infancia™®.

En el terrltoru coexisten diversos individuos que
en t1emPOS 1:10 necesarian ente 31multaneos lo ha-

______ n; multiples escalas
y estructuras b10genet1cas con 1nter1(:1onahdades

no son mas que las. herrammntas art1ﬁc1’;f‘ff__ﬁes para
comunicarse unos con otms - |

un amplio conglomerado (no sélo humano sino
inter-especifico), transcurrc | JoT s finitud tem-
poro-espacial. .

La relacion entre tlempo espac:lo y conclencia se

convierte asi en el eje conceptual de la pedago-
gfa Urbana. Intentemos entonces un ejercicio
exphcatwo.

S1 hacemos una diseccion espacial y nos limita-
mos a un area concreta de una ciudad X en un
tiempo Y, y generosamente obviamos las preml—

sas discursivas con que me he antecedido en esta

presentaaon podrlamos descrlblr suua'ciones

de un fragmento ob]e—

as usos etc sus Varla(:lones observables en el
de espaaos tIempos, lugares e 1magenes en que ¥
'i'tl__ﬁ_-:;;;'il‘l‘lpo que arbitrariamente deﬁnamos

2 En la dimension temporal la linea de las cro-
consecucnc1as y contmgencms entre aquellos ele-
mentos que se dejan capturar por nuestra limita-
da e igualmente arbitraria observacion.

3. En la dimensién de la conciencia, se represen-
tan en Ordenes diferenciables de valores, saberes,
conoceres, afectos, imagenes y quizas creaclones
autonomas, los elementos que nuestro caleidos-
copio cultural visualiza a través de su fascinante
laberinto cromatico.

26. Milozs en Gaston Bachelard, Ib:d.



Pasaran por esta co-produc-
c10n temporizada, personas,
objetos, animales, simbolos,
Imagenes, S1Ituaclones, viven-
cias, fenomenos, recuerdos,
acciones, producciones, ma-
teriales y podriamos conti-
nuar enumerando 1nfinitos
elementos como palabras
sustantivisables tiene nues-
tra rica lengua.

Todo esto nos permitiria
igualmente construlr cate-
gorias, clasificaciones, co-
digos, indicadores, varia-

Es asi como la palabra “te-
rritor1o” (para no elevarla
a la categoria de concepto)
permite desplazarnos, mo-
vimentarnos y aun predicar-
NnOs con gramaticas que se
excusan de tiempos y espa-
c1os definitivos; con carac-
terizaciones sociales, econo-
micas, culturales, éticas o
politicas que estan entre
paréntesis y lo que es mas
importante, con valoracio-
nes € intencionalidades que
s¢ alejan de pretensiones
dogmaticas y normativas.

Contrario a lo que nuestra
egocentrica actitud de co-
nocimiento nos dicta, nun-

bles, hipotesis y hasta teorfas o marcos concep- ca llegamos a descifrar las claves de un territo-
tuales comprensivos; sinembargo, “la imaprehen-  rio, sino es el tetritorio y su dindamica oculta lo
sthilidad conceptual de la vida™’ continuaria sien- que nos permite interactuar con €l y algunas veces
do una constatacion insoslayable. hasta creer que lo entendemos.

DIALOGCO SEXTO:
CON LA RELACION EDUCANDO-EDUCADOR

El territorio es también el lugar del encuentro;
de la construccion y significacion colectiva; del
intercambio, de la interaccion; es decir de la
complementacion de unos y otros, del Yo que se
reconoce en el Tu y se supera en el Nosotros.

27 K. Marx.



“La incurable otredad que padece lo uno™* es el
epicentro de este dialogo y con €l ingresamos al eje
critico de la pedagogia del encuentro ciudadano.

El acto de ensenanza, definido aqui a partir de
la diada educando-educador, no se excusa de
las premisas anteriormente esbozadas®.

En primer lugar, cabe destacar que por muchos
esfuerzos tendientes a horizontalizar la relacion,
siempre tenemos que partir del hecho esencial
de como el acto de ensenanza se da por cardcter
propio, en una relacion asimétrica y su utopia es
¢l establecimiento o rescate de la reciprocidad
esencial como fin y contemdo ¢tico del acto
mI1Smo.

En este sentido una pedagogla del encuentro
ciudadano es un ejercicio ético-politico en el cual
las dos partes en conﬂlcto (conﬂlcto de mutuo
reconocimiento) se transmiten no solo ideas y
conocimientos, SINo fundamentalmente valores,

de ellos 1ntenta exterlorlzarse y expandirse.

En virtud de cémo el educador busca agencmr
de manera efectiva su ser de conocimiento,
representado como maestro; la relaciéon asimé-
trica otorga poder al educador, el cual lo ejer-
ce, la mayoria de veces a expensas de su pro-
pia conciencia ética; por lo tanto una ética
educativa para la ciudadania debe apuntar al
rescate de la simetria en la relacion, privile-
giando a quien por tradicion ha estado en el
extremo del dominado, y asi efectuar un ge-
nuino acto liberador.

El maestro, en esta concepcion, cumple la funcion
de documento vital, que supera en el acto educa-
tivo el ejercicio eminentemente racional y funda su

voluntades, intereses y de manera sut11 y swmpref'f*%_{-'::Tandas

efectiva, una tradicién socio-cultural que atraves‘__;_f:f*"_f_._f: Puebla de formas la pared La suerte,

ff_fque de curiosos dones no es avara,

esencia en el rescate de la dignidad humana, mds
alla del simple sentimiento de si mismo, en el
necesario reconocimiento del otro.

DIALOGO SEPTIMO
CON LA POESIA

La suma

Ante la cal de una pared que nada —
nos veda imaginar como mﬁmta |
un hombre se ha sentado y premedlta" |
trazar con rlgurosa pmcelada —
en la blanca pared 61 mundo entero
puertas, balanzas tartaros ]acmtos

angeles, blbhotccas labcrmtos

'f_f-___:f:ffxmal el 1nﬁn1to el cero.

‘le permite dar fin a su porﬁa

En el precioso instante de la muerte
descubre que esa Vasta algarab1a
de lineas es la 1magen de su cara.

Jorge Luis Bovges®

28. Antonio Machado, Campos de Castilla.
29. Hernando Gomez, Dimension Etico-Politica del que-hacer

UNIVEVSIEAY10.
30. Jorge Luis Borges Los Conjurados.



