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Resumen

El presente articulo propone, me-
diante una metodologia hermenéu-
tica, el andlisis de un muestreo de
fuentes de los ultimos veinte afios
acerca de la investigacion en los con-
textos escolares, que da cuenta, en
principio, de dos lineas principales:
por una parte, los estudios que hacen
alusion desde diferentes posturas al
papel del docente investigador; y, en
segundo lugar, las distinciones acer-
ca de la validez de la investigacion en
el Ambito escolar y universitario. A
partir de la revisién de estos textos,
resultado de investigaciones, se hace
evidente la permanencia de una cri-
sis de sentido sobre el caricter disci-
plinar de la pedagogia y la instalacion
de su rol como campo interdiscipli-
nar que alberga fricciones referidas a
la validez de los discursos, actores y
lugares de produccion de la investi-
gacion educativa como parte de una
ciencia global que termina afectando,
desde las relaciones con el conoci-
miento, hasta las condiciones de vida
profesional de quienes ejercen el
oficio de la docencia en la educacion
inicial, basica y media.

Palabras clave: investigacion educa-
tiva, rol del maestro, validez cogni-
tiva, educacién escolar, educacién
superior.

Abstract

This article proposes, through a her-
meneutic methodology, the analysis
of a sampling of sources from the
last twenty years about research in
school contexts, which initially ac-
counts for two main lines. On the one
hand, the studies that allude from
different positions to the role of the
research teacher; and, secondly, the
distinctions about the validity of the
research in the school and universi-
ty environment. From the review of
these texts resulting from research,
the permanence of a crisis of mean-
ing about the disciplinary nature of
pedagogy and the installation of its
role as an interdisciplinary field that
harbors frictions related to the valid-
ity of discourses, actors and places of
production of educational research
as part of a global science that ends
up affecting, from relationships with
knowledge, to the professional life
conditions of those who exercise the
profession of teaching in initial, basic
and secondary education.

IKeywords: educational research, role
of the teacher, cognitive validity,
school education, higher education.

Resumo

Este artigo propoe, através de uma
metodologia hermenéutica, a analise
de uma amostragem de fontes dos al-
timos vinte anos sobre a investigacao
em contextos escolares, que inicial-
mente representa duas linhas princi-
pais. Por um lado, os estudos que alu-
dem de diferentes posicoes ao papel
do professor de investigacdo; e, por
outro, as distingoes sobre a validade
da investigacdo no ambiente esco-
lar e universitirio. Da revisio destes
textos resultantes da investigacio, a
permanéncia de uma crise de signifi-
cado sobre a natureza disciplinar da
pedagogia e a instalacdo do seu papel
como campo interdisciplinar que al-
berga fric¢des relacionadas com a va-
lidade dos discursos, actores e lugares
de producio da investigacido pedagd-
gica como parte de uma ciéncia global
que acaba por afectar, desde as rela-
¢Oes com o conhecimento, até as con-
di¢des de vida profissional daqueles
que exercem a profissdo de docente
no ensino inicial, basico e secundario.

Palavras-chave: investiga¢io pedagogi-
ca, papel do professor, validade cogniti-
va, ensino escolar, ensino superior.
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Introduccion

1 tema de la investigacion educativa conlleva

en si una dicotomia epistemolégica en su com-
prensién como campo. Comprende una sospecha
sistematica sobre su objeto y la manera en que le-
gitima o soslaya su validez como componente de la
pedagogia como disciplina o bien en su interpreta-
cion como conjunto de técnicas y sistematizacion
de procesos de las experiencias de aula. Tal dis-
tincion conlleva a una serie de vacios en la aplica-
cion de las politicas puablicas, cuyo sentido termina
desembocando en una relacion sectorial en la cual
el maestro, entendido como sujeto de saber, termi-
na siendo usuario o consumidor de los resultados y
recomendaciones de la investigacion universitaria
sobre la escuela, que en muchos casos se halla dis-
tante de los problemas de los contextos y entornos
escolares; o bien asume su tarea en clave de expe-
rimentacién, sin mediacion de la experiencia de las
instituciones (Perines y Murillo, 2017; Cervantes y
Gutiérrez 2020).

Estas dindmicas resultan de interés para las reflexio-
nes? que indagan por la manera en que se producen
mecanismos de interaccion entre los diferentes ni-
veles del sistema educativo (macro, meso y micro)?

* Doctorante - DIE UD. Linea de Lenguaje y Educacion, Uni-
versidad Distrital Francisco José de Caldas. Maestra en Pro-
piedad SED — Bogota. Docente Corporacion Universitaria
Iberoamericana. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-
4471-2512 Correo electronico: mycuineme@agmail.com

2 Este articulo surge en el marco del proyecto doctoral Investi-
gacion escolar: mecanismos discursivos y prdcticas en los do-
centes de la Secretaria de Educacion Distrital 2005 — 2020,
en lalinea de Lenguaje y Educacién del Doctorado Interins-
titucional en Educacion de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas.
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mediante el uso y apropiacion de discursos y prac-
ticas con las cuales se define la actual situacion de
la investigacion escolar, y, por lo tanto, del maestro
como actor pasivo o activo de estas dinamicas que
caracterizan la educacion inicial, basica y media en
los colegios publicos de Bogota.

Para comprender la investigacion educativa en es-
tos términos se revisaron un total de cien textos?*,
entre los que se cuentan reflexiones venidas prin-
cipalmente de Colombia, asi como de México, Ar-
gentina, Pertl y Venezuela; algunas, adelantadas por
reconocidos investigadores adscritos a centros de
estudios publicos y privados y otras desarrolladas
por docentes investigadores situados en la escuela,
como tesis de pregrado y posgrado, articulos de re-
vistas académicas, capitulos de libros y libros resul-
tado de investigacion.

El presente texto describe dos lineas de reflexion
transversales que juegan con los niveles de interac-
cion y complejidad macro, meso y micro. Estas agru-
pan los trabajos sobre la investigacion educativa, las
cuales involucran, por un lado, las miradas sobre el
lugar del docente como investigador; y por otro, la
validez de la produccion situada en la educacion su-
perior y escolar, dos nichos informacionales claves

* En el marco de la investigacion que da lugar a este articulo
se abordan los niveles macro, meso y micro; se proponen
como tres ambitos estructurados del sistema educativo en
los cuales se ubican las interacciones entre instituciones,
actores y escenarios. En esta perspectiva se identifica que
cada nivel produce formas discursivas que enuncian una se-
rie de practicas investigativas las cuales posicionan un suje-
to como investigador.

“ En esta exploracion en particular se abordaron 79 articulos,
19 capitulos de libro, 3 informes de investigacion, 5 tesis
doctorales y 3 ponencias.
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. TEMA: LIBRE

que aportan insumos para un estado de la cuestion
de las ideas y procesos que conforman este campo.

Cuatro miradas sobre ser
docente-investigador®

;Quién es, como es y qué hace un docente investi-
gador? Como se indicaba anteriormente, entre los
diversos abordajes de la investigacion educativa, en
una primera linea de reflexion se sittian varias inves-
tigaciones que indagan, desde distintas categorias
conceptuales por las maneras como se configura el
ser docente investigador a partir de sus practicas.

A su vez, la lectura reflexiva de estos trabajos po-
sibilit6 caracterizar en esta linea cuatro miradas
del docente investigador: en la primera se agrupan
estudios que, desde categorias como el sujeto, el
poder y el saber, se interesan por los procesos de
construccion de la subjetividad e identidad. La se-
gunda mirada se orienta a indagar por el docente in-
vestigador desde el ambito de las representaciones
sociales, abordando la relacién entre las practicas,
creencias y conocimientos alrededor lo que es ser
docente y su quehacer. Una tercera mirada aborda

s Nota de la autora. En este apartado se hace uso de la ex-
presion general «docente investigador» que refiere, en tér-
minos muy escuetos, a una mujer o varon, profesional en
docencia, que investiga; en varios apartados, denomino en
el mismo sentido a «maestros y maestras investigadoras»
u otras semejantes, con el fin de visibilizar la presencia de
mujeres maestras que investigan. No obstante, prevalece
«docente investigador» en la medida que es como se ex-
presa mayoritariamente en los textos revisados, distincion
que puede ser de interés para investigaciones sobre las re-
presentaciones del «docente investigador» en clave de re-
laciones sexo-genéricas.

el perfil del docente investigador que se define en
las formas institucionales en que se enuncia, en las
que se designa una serie de caracteristicas, habili-
dades y comportamientos que el o la docente de-
ben tener. Finalmente, los trabajos que configuran
la cuarta mirada estan vinculados con la idea del
docente como agente de cambio y la investigacion
como proceso emancipatorio.

Sobre los procesos de
subjetividad e identidad

Desde el Grupo de Historia de las Pricticas Pedago-
gicas (GHPP), en cabeza de Olga Lucia Zuluaga et al.
(2003), con base en presupuestos foucaultianos, se
propone pensar la prictica del docente de escuela
como un saber pedagbgico, con lo cual los maestros
cobran un nuevo estatus y se abre a la posibilidad de
reconocerles como intelectuales. En esa misma linea,
en didlogo con teorias y métodos de otras disciplinas
como la sociologia, la antropologia, la psicologia, la
lingiiistica y la filosofia, asi como con los estudios de
frontera, se parte de pensar la prictica docente des-
de dos conceptos: campo y sujeto pedagogico.
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Esto permite pensar al docente como un sujeto pe-
dagogico que desarrolla su practica entre los cam-
pos intelectual y pedagogico de la educacion. Las
diferencias entre ambos campos dan lugar a una
tension en la que el campo intelectual no reconoce
al segundo como escenario autonomo de produc-
cion de conocimiento, sino como espacio de recon-
textualizacion. Por lo tanto, la pedagogia seria un
saber sometido que ha estado enmascarado al in-
terior de las relaciones y sistemas de conocimiento
de otras ciencias, desde las que se imponen formas
de entender la realidad mediante el conocimiento
cientifico como método y forma de verdad. En este
campo intelectual las ideologias dominantes asignan
al maestro el papel de transmisor (Noguera, 2005).

Entretanto, el campo pedagbgico es considerado
como un escenario de produccion de conocimien-
tos que se genera a partir del andlisis de las rela-
ciones de las practicas pedagogicas en didlogo con
otros campos disciplinares. De esta manera, este
campo se concibe como un tejido que se constru-
ye mediante el tejido de relaciones fronterizas con
otras disciplinas, a partir de lo cual se configura
el saber pedagogico como un espacio donde se lo-
calizan discursos de diferentes niveles y practicas
de ensefianza, que buscan ciertas sistematicidades
para convertirse en objetos con criterios formales
de enunciacion (Zuluaga et al., 2003).

Asi, los interrogantes por las relaciones frente al sa-
ber pedagogico se instauran alrededor de las prac-
ticas en las cuales el docente se configura como un
sujeto de saber pedagogico y un sujeto intelectual.
Desde esta perspectiva, las investigaciones de Va-
lle (2020), Marin (2020), Gonzéilez y Tibaduiza
(2015), Runge (2020) y Jaramillo (2006) retoman
la practica como un factor constitutivo de la subjeti-
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vidad del maestro, otorgando roles nuevos como el
de investigador.

Alrededor de los procesos de subjetivacion, las no-
ciones de practica y experiencia son entendidas a
partir de tres elementos foucaultianos: homogenei-
dad, generalidad y sistematicidad, como un medio
para explorar el acontecimiento educativo, enten-
dido como la ruptura de la continuidad de las re-
laciones entre saber, poder y subjetividad, y el
establecimiento de nuevas series de relaciones en
determinada temporalidad. En el contexto educati-
vo, las investigaciones que se sitian en este enfoque
se centran en determinar qué formas de relaciones
son legitimas y el efecto de estas en la configuracion
del ambito educativo (Gonzalez y Tibaduiza, 2015;
Runge, 2020 y Marin, 2020).

La practica investigativa se sitia dentro de la praxis
pedagogica en el nivel micro de interaccion, en don-
de se identifican dentro de la historia, tanto parti-
cular como institucional de los docentes, elementos
que configuran el caricter investigativo frente a la
produccion, circulacion y apropiacion de saber. Asi,
es posible identificar en el mismo nivel factores de
regulacion, técnicas de comunicacion y produccion,
disciplinas colectivas e individuales, procedimien-
tos de normalizacion (conductas, costumbres) y
procesos de individualizacion que marcan formas
particulares de ser docente investigador dentro de
la institucion educativa (Jaramillo, 2006).

En cuanto a los procesos de identidad del docente
investigador varios autores (Copetti, 2011; Andreis,
2013; Sudrez, 2015; Pace, 2019; Rojas, 2021 y Leal
et al., 2020) retoman elementos frente a la cons-
truccion de los procesos de identidad del docente, a
partir de la adquisicién o desarrollo de habilidades
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y competencias investigativas que posibilitan posi-
cionar a las maestras y maestros frente a una nueva
identidad: 1a de sujetos investigadores.

Como puede inferirse, estas tramas identitarias es-
tan relacionadas con los procesos de formacion aca-
démica que cualifican la profesionalizacion docen-
te, es decir, la constitucion de la identidad del ser
docente investigador estd vinculada, principalmen-
te, a la construccion del saber pedagdgico sustenta-
do en la formacion académica, en la medida en que
esta posibilita el desarrollo de habilidades o compe-
tencias en investigacion. En esta dinamica, la apro-
piacion epistemoldgica y metodoldgica que hace el
docente de la practica investigativa le consiente sus-
tentar, legitimar y validar la formacién intelectual
que lo posiciona como maestro-investigador, iden-
tificAindolo como sujeto con pensamiento critico y
contextualizado, capaz de preguntarse y de realizar
ejercicios de transformacion en contextos escolares.

Estudios de las representaciones

Los trabajos que se referencian en este apartado tie-
nen como punto de partida la nociéon de represen-
taciones sociales proveniente de la psicologia social,
desarrollada por autores como Moscovici (1985-
1986), Jodelet (1986) y Abric (2001), quienes asu-
men la representacion como un espacio para inda-
gar sobre el sentido educativo (Sierra y Hernandez,
2005) en relacion con las practicas y los compor-
tamientos. En este sentido, las practicas investigati-
vas hacen parte integral de las representaciones que
los docentes tienen sobre las dimensiones de su ser
en cuanto a sentimientos, acciones, pensamientos,
creencias y las relaciones que establecen en el con-
texto académico.

Con respecto a las representaciones del
docente-investigador, se pueden situar tres investiga-
ciones: las de Leal et al. (2020), Alfonso (2014) y Lo-
bato (2010). La primera indaga por la manera en que
los docentes de colegios publicos de Bogota perciben
sus procesos de innovacion educativa; el segundo y
tercer trabajo, situados en el dmbito universitario,
exploran las representaciones de los docentes inves-
tigadores sobre las practicas de investigacion que se
realizan en la facultad de Educacion.

El articulo de investigacion Percepcion de los do-
centes sobre sus acciones innovadoras, de Leal et al.
(2020), refiere que los ejercicios investigativos
desarrollados en el Ambito escolar son entendidos
como innovaciones. Segun el estudio, los docentes
de aula perciben la innovacién como procesos de
transformacion de la realidad y de las situaciones, a
la vez que sitian las pricticas investigativas dentro
de las redes y colectivos de docentes, los grupos de
investigacion y las universidades.

Para los autores la innovacion es vista como un eco-
sistema, es decir, como un conjunto de relaciones
en el que se encuentran diferentes dindmicas y aso-
ciaciones entre los individuos, las comunidades y
las instituciones. El ecosistema de innovacion per-
mite tejer redes complejas y cooperativas que de-
penden de la existencia de interconexiones sociales,
participacion conjunta y comunicacion fluida entre
los diferentes niveles que lo conforman, creando las
condiciones necesarias para generar cambios (inno-
vaciones educativas).

En cuanto a escalas, la escuela se encuentra en el
ambito micro, por lo tanto, alli se establecen inte-
racciones que estan influenciadas por las interco-
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nexiones y dindmicas propias del ecosistema de in-
novacion, el que deriva de necesidades cognitivas,
bien de la comprension de la disciplina o de la ar-
ticulacion con el medio social que implica la gene-
racion de ambientes de aprendizaje. La accion in-
novadora se convierte entonces en un proceso de
reflexion, indagacion e intervencion de las practicas
que transforman, tanto el conocimiento como el
quehacer pedagogico.

Por otra parte, en el ambito universitario Lobato
(2010) y Alfonso (2014) indagan acerca de las re-
presentaciones sobre la investigacion que tienen al-
gunos docentes en las facultades de Educaciéon de
ciudades como Bogot4, Popaydan, Pereira y Tunja.

El primero da cuenta del debilitamiento de la re-
presentacion de los docentes universitarios como
intelectuales criticos, ya que ven las investigaciones
como productos para entregar, mas que como el re-
sultado de una practica reflexiva. La investigacion
dentro de las facultades de Educacion se represen-
ta como un factor en los estindares de calidad, que
responden a las exigencias externas y no a las rea-
lidades y necesidades de la sociedad colombiana.
En relacion con lo anterior, los docentes universi-
tarios sittan las deficiencias y desigualdades en la
investigacion vinculadas con las politicas, que van
en detrimento del desarrollo cientifico, tecnolégico
y de innovacion que debe producir la investigacion
en el campo educativo. Para los docentes investiga-
dores universitarios la carencia de presupuesto para
desarrollar programas y proyectos de investigacion
que contribuyan a la formacién y fomento de la in-
vestigacion social educativa en los futuros docentes
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aumenta la brecha de saber cientifico y metodol6-
gico en el campo educativo con referencia a otros
campos disciplinares como las ingenierias.

Por su parte, el estudio de Alfonso (2014) trata de
la representacion de las practicas en los grupos de
investigacion en educacion. En este sentido, los gru-
pos de investigacion de las universidades posicionan
no solo discursos y practicas, sino sujetos que son
reconocidos a nivel nacional e internacional como
investigadores e intelectuales de la educacion, por
lo tanto, para los docentes la representacion frente
a sus practicas de investigacion gira en torno a la
produccién de conocimiento, la circulacion dentro
de la comunidad académica y la apropiacion que se
da en los procesos formativos con los estudiantes.

Estos estudios reflejan las representaciones del ser
docente investigador desde distintos ambitos: el
universitario y el de la institucion educativa. En el
trabajo de Lobato (2011), por ejemplo, se evidencia
que, para los docentes investigadores universitarios,
la investigacion educativa y las practicas que reali-
zan los docentes en las escuelas son experiencias
pedagogicas o proyectos de aula, pero no investiga-
ciones, dado que, en su opinion, faltan elementos de
formacion profesional, referidas a capacidades y ha-
bilidades investigativas. A la vez, los profesores de
la universidad reconocen su falta de didlogo y cone-
xion con las escuelas; segun ellos, la falta de articu-
lacion entre la universidad y la escuela no permite
gestionar procesos de investigacién formativa que
contribuyan al fortalecimiento y transformacion de
las practicas pedagdgicas, hecho reconocible a su
vez en el anlisis de Leal et al. (2020).
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Sobre su perfil académico
y sociodemografico

La tercera mirada se centra en el perfil del docen-
te escolar. Esta busca identificar las caracteristicas
del perfil sociodemogrifico y académico de las
maestras y maestros, a fin de reconocer, tanto las
practicas culturales en las que participan, como sus
formas de organizaciéon en los procesos de investi-
gacion e innovacion.

A este respecto es importante reconocer que las po-
liticas publicas educativas producen una tipologia
de perfiles docentes al demandar una serie de orien-
taciones que legitima las funciones y mide los nive-
les de competencias para su labor. Asi, por ejem-
plo, caracteristicas como la idoneidad del maestro
en los aspectos éticos y pedagdgicos se encuentran
configuradas en el marco legal (Londono, 2012; Ci-
fuentes y Aguilar, 2019), que va desde la Constitu-
cion Politica de Colombia, en su articulo 68, hasta
el Estatuto de Saber Profesional, pasando por la Ley
General de Educacion (115 de 1994).

A la vez, es fundamental senalar que las transfor-
maciones y los cambios del perfil social del docente
también son producto de los procesos de organiza-
cion, luchas y resistencia del magisterio. El Movi-
miento Pedagogico (Gonzilez y Tibaduiza, 2015) a
comienzos de la década de 1980, por ejemplo, fue un
hito clave en la historia de la educacion de Colom-
bia, ya que, por primera vez, maestros, sindicatos
magisteriales, grupos de investigadores de organiza-
ciones no gubernamentales y universidades, contri-
buyeron a pensar de manera colegiada los procesos
pedagogicos y educativos que transformarian la for-
ma de ver el rol social del docente. A partir de este

movimiento, se le atribuye al docente como caracte-
ristica fundante de su rol, el ser un intelectual.

En varias investigaciones semejantes se identifica
que si bien los docentes de Bogot4, gracias a distin-
tos programas de formacion e incentivos a la inves-
tigacion e innovacion liderados por el Instituto para
la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedago-
gico (IDEP), de alcance sectorial (Distrito Capital),
producen materiales académicos como libros, arti-
culos, videos, software, entre otros, tales productos
no son la regla general en el magisterio bogotano,
ya que solo un grupo de docentes hace parte de este
circulo; mientras, hay una gran mayoria alejada del
tema y dedicados al oficio de la ensefianza en aula,
quiza con distintos desarrollos creativos, que al no
pasar por la sistematizacion no se pueden identifi-
car o reconocer.

Asitambién, las investigaciones centradas en el per-
fil de los docentes del Distrito Capital identifican
una marcada distinciéon en la produccion de conoci-
miento académico sobre la educacion, teniendo en
cuenta dos sectores: uno dominante, integrado por
un grupo de académicos universitarios y centros
de investigacion estatales. Y otro emergente, com-
puesto por docentes investigadores, en su mayoria
agremiados en redes de maestros que buscan, me-
diante las reflexiones derivadas de sus practicas de
investigacion e innovacion, ser reconocidos como
investigadores.

Acerca de su rol como
agente de transformacion

Finalmente, en la cuarta mirada convergen textos
que proponen la investigacion educativa como una
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transformacion de la praxis (Flores et al., 2020).
Para ello se situa el rol del docente investigador
como un intelectual que contribuye a la fundamen-
tacion de nuevas formas de comprender, interpre-
tar e intervenir la realidad social. En esta lectura,
el docente investigador transforma las dindmicas de
su quehacer mediante el andlisis de las practicas en
que se construyen las relaciones mediadas por los
dispositivos del poder, el saber y la subjetividad.

Desde esta perspectiva, la practica investigativa
en la docencia se asume como una experiencia so-
cial donde los productos fruto de la investigacion
pueden ser analizados y compartidos mediante la
formacion de sus protagonistas, posibilitando una
correlacion entre la practica social y la teoria. Los
discursos frente al rol de docente investigador se
analizan a partir de las representaciones del saber,
el hacer y el decir que estdn implicitas en el actuar
investigativo como accion social (Giroux, 1990).

El rol del docente en la investigacion dinamiza las en-
tradas de interpretacion sobre un oficio situado histo-
ricamente (Escorcia, 2019; Herrera, 2019 y Bricefo,
2019), a la vez que interroga a la institucion desde
sus practicas, discursos, funciones y dindmicas.

La investigacion educativa
y su validez en la
universidad y la escuela

En esta segunda linea se presentan investigaciones
que atienden a diversas tensiones derivadas de los
procesos de validacion de la investigaciéon educa-
tiva. Los principales conflictos estan relacionados
con la validez de los productos derivados de las
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practicas investigativas de los docentes escolares
como aportes al conocimiento pedagogico. Aunque
se reconoce que el caricter epistemologico de la
pedagogia puede identificarse como un saber social
especifico frente al conocimiento de la ensefianza y
el aprendizaje, indispensables para la transmision,
la difusién y divulgacion de otros conocimientos
sociales (Serna, 2004 ), esto no implica que no haya
una disputa sobre la validez del campo en diferentes
frentes y perspectivas.

Este problema de la validacion o autorizaciéon de la
investigacion educativa pasa por dos grandes posi-
ciones. Desde cierta perspectiva, en la que inscriben
diversos trabajos, la pedagogia no tiene un estatus
de ciencia, en tanto no posee un campo epistemo-
logico y metodologico propio que produzca sus pro-
pios objetos disciplinares (Bustamante et al., 2018),
mientras que, para otras autoras y autores, efectiva-
mente los tiene y, por lo tanto, si es una disciplina.

Muchas posturas afirman que la pedagogia es un
campo disciplinar que atiende sus propias pregun-
tas, relaciones y objetos de estudio. En esta pers-
pectiva, la configuracion disciplinar de la pedagogia
se apoya en la nocion del devenir foucaultiano, es
decir, que su potestad como ciencia disciplinar sur-
ge de la suma de discursos (de otros campos dis-
ciplinares), procesos, fracturas, tensiones, fugas y
contradicciones que conforman la trama de series
discursivas que se tejen en un momento historico,
instituyendo formas particulares de relacién con el
saber, el poder y los sujetos (Sanchez y Gonzilez,
2016). En ese sentido, podria decirse que la pedago-
gia se propone como disciplina-sintesis y las prac-
ticas de investigacion educativa como practicas de
tipo inter y multidisciplinar.
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A continuacion, se referencian los textos y posturas
de diferentes autores situados, tanto en el ambito
universitario como en el escolar, los cuales, a través
de sus investigaciones, tributan a la configuracion
de la pedagogia como disciplina, al declarar la cons-
truccion de conocimiento a partir de sus practicas
de investigacion. En ese orden de ideas, se agrupa-
ron dos ambitos de reflexion sobre la validez de la
investigacion educativa: primero, el universitario;
segundo, el escolar.

La investigacion educativa
en el ambito universitario

En el presente apartado, a partir de los textos abor-
dados, se propone un andlisis de las relaciones de
produccion y circulacion de las investigaciones edu-
cativas, seguidas de reflexiones de caracter episté-
mico, como procesos que se posicionan a modo de
practicas que resisten una hegemonia cientifica y
académica occidentalizada, en el ambito de diferen-
tes contextos de investigacion.

Para esta aproximacion, en un primer vistazo, es
necesario reflexionar desde la Optica de los niveles
de complejidad e interaccion que median los proce-
sos de circulacion y produccion de saber desde las
universidades, en términos de su «economia politi-
ca», teniendo en cuenta dos aspectos centrales que
inciden en ellos: por una parte, los estindares de
evaluacion-acreditacion de las universidades; y por
otra, desde los dispositivos de control lingiiistico.
Ambos estrechamente vinculados.

Dado que la investigacion universitaria se ubica en
las escalas macro y meso, se halla constrefiida por
las exigencias de la politica publica nacional, con-

dicionada a su vez por parametros dictados por los
centros geopoliticos internacionales, y el docente
investigador suele verse presionado a aumentar su
productividad. Asi, es importante considerar que
los procesos de medicion de calidad de las univer-
sidades estandarizan y homogenizan la produccion,
difusion y apropiacion de conocimiento, ya que el
disefio de criterios propone escalas jerarquicas de
productividad que desvirtian la investigacion como
un ejercicio propio de anilisis, reflexion y de trans-
formacion de las situaciones y contextos locales que
afectan a una comunidad determinada, supeditando
su existencia a requisitos fuera de los contextos a los
cuales se debe responder.

Parte de estas maneras de evaluacion descontextua-
lizada y normada por légicas de ciencias con otro
tipo de epistemes y objetos terminan creando es-
calas que se ven materializadas en parametros de
publicacién en las revistas indexadas, a partir de la
cuales se configura un sistema de medicion de ca-
lidad y de validez de conocimiento en los circulos
cientificos e intelectuales. Dicho proceso de geopo-
litica académica centraliza, homogeniza y controla
la produccion de conocimiento a partir de lo que los
centros globales determinan como contribuciones
validas a los problemas de la ciencia en el 4mbito so-
cio politico (Roncallo et al., 2013; Cruz et al., 2014).

Como parte del mismo sistema de legitimacion del
conocimiento se despliegan dispositivos de control,
como los de corte lingiiistico. El predominio de una
lengua (el imperio lingiiistico del inglés, el francés
y el aleman a nivel mundial) sobre el espafiol y el
portugués, entre otras, se suman como elementos
claves junto al conteo de citas entre autores y demas
elementos que configuran las politicas de indexa-
cion y los sistemas de evaluacion de los grupos, que
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plantean dindmicas exclusivas para ciertos dambitos,
tanto disciplinares como académicos (Pineda, 2013;
Amador, 2013).

En paralelo a la anterior lectura, emergen nuevas
criticas a las dinamicas de produccion de conoci-
miento desde la emergencia de propuestas episté-
micas que tensionan la relacion entre saber y co-
nocimiento desde una mirada contrahegemonica.
Estas tienen sus raices en los postulados y praxis de
la Educacion Popular, las propuestas de educacion
propia, provenientes las comunidades indigenas
(Rodriguez et al., 2018), 1a educacion en casa, entre
otras, que se configuran como escenarios de transi-
cion entre formas autoctonas y descolonizadas de
saber y conocer, ya que dicha produccion escapa a
las formas jerarquicas y homogéneas en que se con-
cibe el conocimiento cientifico occidental moderno
(Walsh, 2016).

En clave de investigacion educativa, estos discursos,
que se posicionan en saberes situados o en clave
decolonial, pautan una nueva forma de concebir la
relacion con el conocimiento, las maneras de pro-
ducirlo y apropiarlo. En esta medida, la reflexion
propuesta por Hernandez (2015) y Vasco (2015),
se ubica en reivindicar los llamados saberes someti-
dos como aquellos saberes que no son reconocidos
en la comunidad cientifica o que no son completa-
mente elaborados «[...] saberes ingenuos, inferiores
jerarquicamente al nivel del conocimiento o de la
cientificidad exigida» (Foucault como se cit6 en No-
guera, 2005, p. 42).

Asi, la produccién de los docentes universitarios
se sittia en un entorno de tension por el reconoci-
miento de un estatuto epistemoldgico de los sabe-
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res provenientes de la educacion. A su vez, se hace
manifiesta la importancia de reflexionar frente a
las maneras de concebir la ciencia de la educaciéon
desde el pensamiento moderno mientras se cues-
tiona la normatividad sobre la racionalidad intrin-
seca de los modos de institucionalizar las formas de
conocer y pensar (Moreno, 2008; Zuluaga, 2017).
Lo anterior se evidencia, ademas, en la afluencia de
articulos de investigacion del ambito internacional
y nacional en los que se da cuenta de los conflictos
entre la mision social, politica y cultural que se es-
pera juegue la universidad, en contraste con las de-
mandas tecnocraticas de estindares de calidad, que
aunque se cumplan, no necesariamente da cuenta
una produccion de conocimiento universitario que
mejore las sociedades para las cuales piensa, inves-
tiga, ensena y propone (Torrego, 2014).

La investigacion educativa
en el ambito escolar

Dentro de las producciones que se generan de las
practicas investigativas en el contexto escolar se
ubican varias tensiones, entre las que sobresalen
dos tendencias. La primera, la apuesta dominante,
centra su interés en una valoracion instrumental del
curriculo y la pedagogia. La segunda, emergente,
reivindica la exploraciéon de saberes menosprecia-
dos o desconocidos por las miradas hegemonicas en
la academia y la escuela.

Sobre esta dindmica, a partir del andlisis de diversas
experiencias entre maestros e instituciones, Casti-
blanco (2018) propone tres tipos de agenciamiento
en contextos de investigacion e innovacion escolar:
intervencionista, liderado desde entidades exter-
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nas, y en donde el maestro y la escuela se asumen
como objetos’; tutorial, en el que, si bien participan
actores externos con experticia en investigacion, se
asume a las maestras y maestros como aprendices y
a la escuela como ambiente de aprendizaje’; y, final-
mente, la acciéon independiente y comunidades red,
en el que los profesores y profesoras tienen un pa-
pel protagonico, pues disefian su proyecto en el aula
como parte de su quehacer directo y se valen de sus
propios recursos en el marco de la institucion edu-
cativa, pero ademas se vinculan cooperativamente
«[...] con pares mediante redes de comunicacion de
saberes o redes de maestros las cuales son poten-
ciadas institucionalmente de manera externa, asi
como por voluntad de los propios maestros median-
te agremiaciones» (p. 61-63).

La convergencia de estrategias en las que predomina
un horizonte de formacién—accion de los docentes,

¢ En esta tipologia los proyectos de investigacion son crea-
cion de entes externos, mediante proyectos macro ins-
titucionales, en los que investigadores o profesionales
relacionados plantean un problema a resolver, lo diagnos-
tican, intervienen y concluyen en diferentes instituciones
de una localidad o de una ciudad

7 En esta dinamica, mucho mas horizontal, hay un juego de
intercambio simbdlico de beneficios entre la comunidad y
los entes externos. Son proyectos en los que los docentes
fungen como investigadores, en la medida en que tales in-
tervenciones contemplan capacitacion en investigacion o
creacion y los entes externos los acompanan en el proceso.

¢ MOVA es el programa de la Secretaria de Educacion a
través del cual se materializa la Politica Publica de For-
macion de los maestros, los directivos docentes y los
agentes educativos de la ciudad de Medellin (Acuerdo

abre un terreno en el cual los maestros, junto con un
grupo de expertos en investigacion, dirigen expe-
riencias pedagogicas dentro del aula que configuran
procesos de innovacion frente al trabajo con los es-
tudiantes en diferentes disciplinas (Bar6n y Canon,
2018). De esta manera, a través de la consolidacion
de proyectos de aula, en didlogo con métodos de in-
vestigacion, se disefan y desarrollan estrategias pe-
dagogicas que facilitan el aprendizaje y posibilitan
nuevos escenarios educativos, situando la investiga-
cion como una metodologia para el desarrollo de las
capacidades cognitivas, comunicativas afectivas y
de resistencias sociales (Chiroque, 2015).

En esalinea, que busca la transformacion de la prac-
tica pedagogica desde la investigacion e innovacion
educativa, surgen programas como MOVA Centros
de innovacion de maestros de Medellin®, Pequefios
Cientificos, de la Universidad de los Andes’ y el Pro-

Municipal No. 019 de septiembre de 2015). A través de
sus procesos de formacion propicia, promueve e integra
el ser, el saber, el crear y el reconocer y, a su vez, posibilita
experiencias personales y profesionales encaminadas a la
generacion de practicas educativas diversas y contextua-
lizadas. Es un programa para la gestion de propuestas y
acciones, generadas desde y para los maestros.

° El programa Pequenos Cientificos nace de la alianza entre la
Universidad de los Andes, el Liceo Francés Luis Pasteur y
Maloka. El objetivo del programa es estimular y contribuir
a la renovacion de la ensefianza aprendizaje de las Cien-
cias Naturales en las instituciones educativas de Colombia.
Dentro del programa se pretende desarrollar el pensa-
miento cientifico mediante el potenciamiento de habilida-
des de experimentacion, expresion y comunicacion.
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yecto ONDAS™, de Colciencias!'. Desde estas ex-
periencias se configura la idea de los colectivos de
maestros o redes de aprendizaje como un escenario
pedagogico mediante el cual los docentes se cuali-
fican, comparten y visibilizan su quehacer dentro
del aula.

En este sentido, la investigacion educativa cobra un
caracter de participacion y formacioén que configura
la posibilidad de generar nichos académicos a partir
de los cuales los docentes del magisterio gestionan y
promueven procesos de intervencion en las dinami-
cas institucionales y en la construccion de pedago-
gias de resistencia (Duhalde, 2015), que se desplie-
ga a través de diversas dindmicas de intervencion y
formas alternativas para la produccion y circulacion
del saber pedagogico (Quintana et al., 2015).

Los procesos de investigacion han favorecido la pro-
duccién de saber pedagogico, la transformacion de
las practicas, la autoformacién pedagogica, el en-
cuentro discursivo, la cualificacion del trabajo del
maestro y la posibilidad de constituir nuevas formas
de pensar al maestro y a la escuela en su totalidad
(Maestros en colectivo, 2015).

A partir de las investigaciones desarrolladas entre
maestros y estudiantes, las relaciones de jerarquiza-

1 ONDAS es una estrategia que impulsa Colciencias (Mincien-
cias) para promover el desarrollo de actitudes y habilidades
que permitan insertarse de manera activa en la cultura de la
ciencia, la tecnologia y la innovacién, mediante la investiga-
cion. De esta manera, el programa ONDAS disefa una ruta
metodoldgica que permite plantear y desarrollar proyectos
de investigacion en las escuelas en colaboracion con estu-
diantes, docentes y asesores.
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ciony verticalidad, propias del pensamiento hegemo-
nico occidental, cambian y se construye un proceso
de aprendizaje-ensefianza desde el reconocimiento
del otro como sujeto de saber. Desde esta relacion la
experiencia se asienta con la posibilidad de aprender
con el otro, de relacionar los conocimientos especi-
ficos con los saberes que se trae, producto del acervo
de la cultura popular (Pulido, 2015).

Finalmente, en términos de validez de la investiga-
cion educativa en la escuela, varios de los trabajos
dan cuenta de la potencia transformadora de esta
practica en los procesos de ensefianza aprendizaje
en aula, en el curriculo, asi como en las dinamicas
de la institucion escolar. Desde estas experiencias
de investigacion pedagogica en la escuela se confi-
guran modos de ser maestros y maestras, posibili-
tando 1a incorporacion de practicas investigativas
dentro de su quehacer pedagégico (Sanchez, 2019).

Conclusiones

Para comprender un posible estado de la cuestion
acerca de la investigacién educativa es importante
analizar como las dos lineas de reflexion expuestas
anteriormente agrupan problemas, ideas y proce-
sos que dan cuenta de la manera en que se pone en
tension la pedagogia como campo de produccion de
conocimiento.

1 En 2019 el Gobierno nacional de Colombia sancioné la Ley
2162 de 2021, por medio de la cual da via libre a la transfor-
macion de Colciencias en el Ministerio de Ciencia, Tecnologia
e Innovacién (Minciencias).
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Estos modos de comprender el campo de la inves-
tigacion educativa se sitGan transversalmente en la
complejidad de las interacciones entre actores, es-
tructuras e instituciones, que dan cuenta, a su vez,
de las relaciones que se establecen en tres niveles
que se proponen como ambitos (macro, meso y mi-
cro) que condicionan y regulan las comprensiones
conceptuales globales, las disposiciones que instru-
mentan la politica y que terminan en su ejercicio de
aplicacion, validando o invalidando las practicas y
adaptaciones en los contextos particulares.

En estos ambitos de complejidad sobresalen tres
puntos neuralgicos que gobiernan el campo de la in-
vestigacion educativa: en primer lugar, la forma en
que la elaboracion de conceptos y desarrollos sobre
la investigacion en las escuelas estd predominante-
mente orientada desde las concepciones, analisis y
experimentacion que deriva de las universidades,
dejando de lado las que se originan en procesos
situados, encarnados en actores y contextos esco-
lares. Esta dindmica configura una relacion de do-
minio conceptual y epistémico que asume una hege-
monia discursiva como referente de la investigacion
educativa y desde la cual se produce la invisibilidad
o la subalternizacién de practicas, resultados, ana-
lisis y reflexiones que provienen de experiencias y
procesos desde y con la escuela.

En segundo lugar, se identifica la ambigiiedad fren-
te a los conceptos de innovacion e investigacion, lo
cual deja ver el vacio analitico que ubica las practicas
que se desarrollan en el contexto escolar como ini-
ciativas de docentes innovadores que transforman
su contexto, discurso que ubica tanto la produccion
y circulacion del saber que realizan los profesores y
profesoras de las instituciones escolares en el nivel

micro; y de paso, con poca o nula incidencia en las
estructuras y ambitos de lo macro y lo meso.

Los dos anteriores puntos neuralgicos llevan al ter-
cero, que finalmente instala discursos y estructuras
de saber-poder, en las cuales los cientificos autori-
zados de centros de investigacion y en la produc-
cion del conocimiento fungen como emisores o
generadores de contenidos conceptuales y pedago-
gicos que se transmiten a los docentes, en calidad
de receptores o usuarios mediante la cualificacion,
sin que medie un proceso de didlogo de saberes que
implique una mayor democratizacion del conoci-
miento frente a los maestros como sujetos de saber
y hacer en el campo pedagdgico.

Por otro lado, la mayoria de las referencias consulta-
das, tanto en revistas como trabajos de grado, ubican
una alta produccion académica interesada en abor-
dar las formas de representacion y configuracion de
subjetividades del docente como intelectual, como
innovador y como investigador. Estos contenidos
sugieren con cada vez mayor claridad la importan-
cia del debate de la validacion de los productos de la
investigacion procedentes de los espacios escolares,
hecho que a su vez visibiliza el estatuto de saber pe-
dagogico que produce el docente.

De igual forma, se evidencia que la investigacion es-
colar ha sido analizada de manera fragmentada. Es
decir, se han ubicado intereses de estudio frente al
docente como investigador, a los procesos de for-
macion docente, a los métodos de investigacion es-
colar y a la validez del conocimiento y las practicas
investigativas que se realizan en la institucion es-
colar, dejando de lado el andlisis de las relaciones e
interrelaciones de las instituciones que conforman
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los niveles macro, meso y micro, identificando los
grados de afectacion de los discursos y las practicas
que se producen en cada nivel frente a la investiga-
cion escolar.

Las reflexiones contenidas en estas dos grandes li-
neas podrian mostrar a la pedagogia como una som-
brilla bajo la que se refugian esos distintos discursos,
sin una identidad disciplinar definida. No obstante,
es mas probable que tales condiciones constituyan
un sintoma de una dindmica investigativa emergen-
te que, por sus caracteristicas particulares, va mas
alld de los dualismos epistémicos para posicionar
sus propios estatutos de verdad, que cada vez mas se
tensionan entre los campos intelectual y pedagogico.
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Esto significa la posibilidad de repensar un campo
propio de comprension de la investigaciéon en clave
escolar, que difiere del campo de lo educativo por
presentarse como lugar de enunciaciéon de los do-
centes como generadores/usuarios de contenidos
que traspasen las fronteras del nivel micro y meso
para incidir en la formulacion de la politica publi-
ca y su torre de marfil, en el dmbito macro. En este
sentido, es una posibilidad que se nutre a partir de
las iniciativas de docentes que han incursionado
en los procesos de investigacion e innovacion, asi
como de grupos, colectivos y redes de maestros y
maestras que configuran discursos frente a la inves-
tigacion escolar como un proceso de produccion de
conocimiento pedagogico en el cual el docente in-
vestiga su quehacer.
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