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Abstract

This article addresses the experience of 

political participation of the IED Juana 

Escobar school in the social mobiliza-

tion generated by the social outbreak 

of Colombia (2019-2021) based on the 

PEPA strategy: Pedagogies of the social 

strike. This was implemented specifi-

cally in primary school, from the per-

spective of three teachers who actively 

built pedagogical processes in their edu-

cational practice inside and outside the 

classroom, which allow the resignifica-

tion of their teaching role by achieving 

curricular articulation, active construc-

tion of citizenship, political partition, 

reflectivity and critical sense with their 

students and educational community.

Keywords: pedagogies of unemployment; 

pedagogical practice; social mobiliza-

tion; citizenship; political training.

Resumen

En este artículo se presenta la experien-

cia de participación política del colegio 

IED, Juana Escobar, en la movilización 

social generada por el estallido social y 

económico de Colombia (2019-2021) a 

partir de la estrategia PEPA: Pedagogías 

del paro. Esta fue implementada especí-

ficamente en básica primaria, desde la 

perspectiva de tres maestros que cons-

truyeron activamente procesos pedagó-

gicos en su práctica educativa dentro y 

fuera del aula, que permiten la resignifi-

cación de su rol docente al lograr la arti-

culación curricular, construcción activa 

de ciudadanía, partición política, reflexi-

vidad y sentido crítico con sus estudian-

tes y comunidad educativa. 

Palabras clave: pedagogías del paro; prác-

tica pedagógica; movilización social; ciu-

dadanía; formación política.

Resumo

Este artigo aborda a experiência de par-

ticipação política da escola IED Juana Es-

cobar na mobilização social gerada pela 

eclosão social da Colômbia (2019-2021) 

a partir da estratégia PEPA: Pedagogias 

do desemprego. Este foi implementado 

especificamente no ensino básico, na 

perspetiva de três professores que cons-

truíram ativamente processos pedagó-

gicos na sua prática educativa dentro e 

fora da sala de aula, que permitem a res-

significação do seu papel docente atra-

vés da concretização da articulação cur-

ricular, construção ativa da cidadania, 

partição política, reflexividade e senso 

crítico com seus alunos e comunidade 

educacional.

Palavras-chave: pedagogias do desempre-

go; prática pedagógica; mobilização so-

cial; cidadania; formação política.

https://doi.org/10.36737/01230425.n42.2022.2717


42

149PEPA: Pedagogías del Paro. Estrategias didácticas para el abordaje… / Jonathan Caro Parrado, et al.

Introducción 1 2 3

Cuando la Juana para la montaña se mueve

En estas nuevas realidades traídas por la sindemia4 
y con el inicio del paro nacional, en nuestra IED 

1	 Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad Peda-
gógica Nacional; magíster en Estudios sociales de la Uni-
versidad Pedagógica Nacional; magíster en Educación de 
la Pontificia Universidad Javeriana. Docente de básica pri-
maria, IED Juana Escobar, Bogotá. ORCID: https://orcid.
org/my-orcid?orcid=0000-0002-8633-1008. Correo elec-
trónico: jonathancp77@hotmail.com

2	 Licenciada en Pedagogía Infantil de la Universidad Distri-
tal Francisco José de Caldas; candidata a magíster en In-
fancia y Cultura de la Universidad Distrital Francisco José 
de Caldas. Docente de básica primaria, IED Juana Escobar, 
Bogotá. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2168-6956. 
Correo electrónico: kellytos.yoyis@gmail.com

3	 Licenciado en Educación Básica Primaria con énfasis en 
Educación Artística de la Corporación Universitaria CEN-
DA. Docente de básica primaria, IED Juana Escobar, Bogotá. 
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6033-5214 Correo 
electrónico: mentepublicapopular@gmail.com

4	 Murguía (2021) plantea la categoría de sindemia como 
un concepto que intenta abordar los fenómenos sociales 
que se están viviendo actualmente y que no se pueden re-
ducir al término de pandemia, pues no solamente se está 
propagando un único virus, sino que hay simultaneidad 
de enfermedades y variables, que mezcladas con proble-
máticas políticas y culturales traen consecuencias devas-
tadoras en poblaciones donde factores socioeconómicos 
y políticos, reproducen la pobreza y la inequidad, además 
no son ajenos a los orígenes de estas enfermedades. Para 
apoyar estas afirmaciones cita a Gravlee quien sostiene: 
“los principios de la teoría sindémica conducen a conside-
rar cómo las estructuras políticas y económicas producen 
inequidades de largo aliento que modelan la distribución 
de los riesgos y los recursos relacionados con la salud. La 
distribución desigual, a su vez, produce concentraciones 
que conducen a que epidemias superpuestas tengan efectos 

Juana Escobar surge todo un reto pedagógico que nos 
llevó a preguntarnos, ¿cómo participar activamente de 
la movilización social sin distanciarnos de nuestros 
estudiantes? En este sentido, el paro de actividades 
no significó estancamiento, sino la oportunidad de 
detenernos reflexivamente sobre nosotros mismos, 
sobre las y los otros en las sociedades neoliberales 
en que vivimos. Al parar para avanzar, los docentes 
que apoyamos el paro nacional, entendimos que pa-
rar no era detenerse y que debíamos buscar apren-
dizajes enfocados a la reflexión y toma de posición 
frente al despertar social, que desde ese momento 
no ha dejado de manifestarse. Por esto creamos la 
PEPA: pedagogías del paro.

La PEPA es una estrategia que relaciona la malla curri-
cular, los insumos pedagógicos de la estrategia Apren-
de en Casa y la coyuntura política determinada con el 
paro nacional de 2021. En este artículo compartire-
mos tres estrategias pedagógicas que hicieron parte 
de la PEPA, entendida esta como una apuesta colec-
tiva que reflexiona desde los diferentes actores sobre 

sinérgicos debido a las interacciones biológicas y sociales 
(2020: 2 p. 19).

Continuando con esta perspectiva: “La teoría sindémica 
integra dos conceptos: la concentración de las enferme-
dades y su interacción. La primera se refiere a la ocurren-
cia simultánea de múltiples epidemias, como resultado de 
condiciones políticas, económicas y sociales. La interacción 
refiere a las maneras en que la superposición de diversas 
epidemias exacerba malos resultados en salud, atribuibles a 
las condiciones sociales inequitativas (Gravlee, 2020-1-2)” 
(2021, p. 19). En este sentido, la inequidad no solo se ve 
afectada por la expansión de nuevos virus, sino que se ve 
agravada por los intereses políticos que hay detrás de las 
pandemias, el manejo de estas, el acceso y manipulación 
del derecho a la salud y las condiciones de vulnerabilidad 
preexistentes. 
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la importancia de leer de forma crítica los contextos 
dentro de los cuales nos movemos. El objetivo de 
este texto es exponer la experiencia pedagógica de la 
estrategia PEPA, desarrollada en la institución en la 
básica primaria, como un ejercicio de reflexividad y 
de lectura crítica, desde las y los maestros junto con 
la comunidad educativa.

La integración de algunos de los docentes de las di-
ferentes sedes y jornadas facilitó compartir informa-
ción y estrategias pedagógicas, que además apunta-
ron a otra preocupación: ¿cómo explicar a los niños 
y niñas de primaria lo que estaban viviendo de una 
manera clara y permitir que desde su ámbito fami-
liar pudieran participar y ejercer su actiividad políti-
ca? A continuación, vamos a hablar de las tres expe-
riencias: Desde mi ventana, Diarios de campo de una 
apuesta curricular, e Infancias críticas y empoderadas 
en busca de sentidos. 

En este orden, queremos exponer las tres estrate-
gias que realizamos. En un primer momento descri-
biremos la propuesta “Desde mi ventana” en ciclo I. 
Posteriormente, presentaremos las intervenciones a 
la malla curricular para la enseñanza del paro en los 
ciclos II y III, en conversación con los lineamientos 
curriculares. En el tercer momento, expondremos la 
estrategia comunicativa gestada en la institución, y 
la importancia de sistematizar las memorias de nues-
tra participación en la movilización social de 2021. 
Como cierre, presentaremos una serie de reflexiones 
producto de nuestra intervención pedagógica. 

Paideia en pandemia… 
Durante los días extraños en que se juntaron la pan-
demia, el despertar social y la nueva normalidad real, 
un docente propuso un ejercicio en una de las guías 

pedagógicas que el colegio donde labora hacía llegar 
a los estudiantes como parte de las estrategias educa-
tivas de emergencia durante la pandemia; dicha acti-
vidad proponía a los estudiantes observar desde las 
ventanas de sus casas, reflexionar sobre la realidad 
que veían, y expresarse de alguna forma al respecto; 
y quizás, también ver lo que el docente veía desde su 
propia ventana: cómo, poco a poco todo paraba para 
despertar y avanzar por un bien común.

Posiblemente, al principio este docente no entendía 
muy bien qué pasaba; tanta información en la tele-
visión le pudo confundir y hacerle sentir temor en 
las noches ante tanto ruido, humo, explosiones; ver 
cómo, poco a poco los barrios se transformaban en 
campos de batalla, y preguntarse desde su rol docen-
te: ¿cómo hacer de este fenómeno social una herra-
mienta pedagógica? 

Es muy factible que el docente recibió una ayuda mo-
tivada por el mismo despertar social, y que enton-
ces ocurriera algo maravilloso: llegó una carta escrita 
por algún estudiante al colegio en el que trabaja, en 
la que se hacía un sentido llamado a todos los docen-
tes con un mensaje contundente: “Hoy, más que nun-
ca, ustedes profesores tienen que ser nuestra fuerza 
e inspiración para nosotros, los jóvenes, en un país 
tan torcido y corrupto”. Esto suscitó un llamado a 
actuar en nosotros, un sentir al que denominamos 
Pedagogías del paro, o PEPA, para entender por qué 
paramos; ¡para avanzar! 

El ejercicio de la ventana como vitrina de la familia, 
de la cuadra y del barrio, permitió representar una 
idea como forma de manifestación ante el despertar 
social motivado por el paro nacional, al exponerla en 
forma llamativa y libre; y al construir los mensajes 
que se querían compartir y allí exponer, estos objetos 
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cotidianos, las ventanas, se transformaron en esce-
narios públicos de manifestación política.

La cuadra se constituyó en un territorio en el que 
se empleó la creatividad utilizando diversas herra-
mientas y apoyos, como dibujos, recortes de revistas, 
colores, témperas, hojas de plantas, palos, etcétera, 
y permitió a los niños y niñas ver la realidad en el 
proceso de convertir sus reflexiones en expresiones 
artísticas cargadas de un contenido profundo desde 
sus propios sentires:

(…) al observar por mi ventana vi algunas manifes-
taciones, trapos rojos, ollas comunitarias, humo, uni-
formes y gente mucha gente, hablé con mi familia y 
concluimos que apoyamos el paro social porque la sa-
lud, educación y alimentación son derechos, no lujos, 
elaboré un pequeño cartel y lo pegué en mi ventana, 
así participo pacíficamente de esto, que poco a poco 
voy entendiendo. (Gabriel, comunicación personal, 
abril de 2021).

Dentro de las diferentes estrategias que se articularon 
en la PEPA transformamos el discurso, construyen-
do mediante un lenguaje sencillo de figuras literarias 
y diversas narrativas, formas de narrar la coyuntura 
política, como se observa en la Figura 1.

Figura 1. Cartel elaborado por Ángel Gabriel Roa  
(7 Años) de grado 201 Estrategia desde mi ventana

¿Y entonces por qué paran los profes?: porque en el 
país en que vivimos, Colombia, desafortunadamente 
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nuestros gobernantes gastan el dinero de todos noso-
tros en cosas innecesarias que nos hacen daño. Por eso 
es por lo que en tu familia y en la mía a veces no hay 
trabajo, ni podemos ir al médico, ni regresar al colegio 
en las condiciones que tú y yo merecemos y así reci-
bir y dar una educación digna y de calidad (Profesor 
Enrique, comunicación a estudiantes, abril de 2021).

En los días de paro nuestro contacto con las familias 
fue para la “PEPA DIARIA”, para la pedagogía del 
paro; entendiendo que era y es el momento de ser 
realmente transformadores de la realidad: parar para 
reflexionar, sentar un precedente y hacer entender 
que prima la exigencia de la vida, de nuestros dere-
chos y de la dignidad; si algo debimos haber aprendido 
como sociedad es en el creer y confiar en el docen-
te, en su autonomía, en su criterio, en su búsqueda 
como profesional de la educación.

Estrategias pedagógicas 
y articulación curricular: 
la clave de la incidencia
Desde los otros grados de primaria, la estrategia PEPA 
fue un poco más allá al integrar aprendizajes de la co-
yuntura social con los contenidos curriculares en los 
encuentros virtuales, con los y las estudiantes. Las 
clases se convirtieron en espacios de construcción 
dialógica, en los que la práctica docente trascendió 
la tradicionalidad para innovar desde el pensar el 
currículo de una forma viva, planear las clases y los 
núcleos temáticos del plan de estudios en articula-
ción con los nuevos fenómenos de movilización so-
cial y colectividad, que ahora hacían parte de la co-
tidianidad de nuestros niños, niñas y familias. Este 
proceso pedagógico fue de la mano de la capacidad 
creadora de maestros y maestras, que empezaron a 

diseñar su práctica pedagógica y creación de mate-
riales para los encuentros, asambleas de PEPA, y di-
fusión a la comunidad.

Diarios de campo de una 
apuesta curricular en el ciclo 2

Ante la necesidad de seguir atendiendo a los niños 
mediante las sesiones virtuales, y pensando en cons-
truir insumos pedagógicos que pudieran intervenir 
el contexto (Hall, 2014), decidimos averiguar por las 
causas que llevaron a que la gente de los barrios se 
movilizara contra el gobierno de turno, pero ¿cómo 
hacerlo con los niños y niñas de ciclo 2?, ¿qué estra-
tegias podrían ser útiles, y más, en contextos tan po-
larizados, políticamente hablando? 

El primer desafío fue lograr integrar los temas del 
“paro” a la malla curricular; algo complicado teniendo 
en cuenta la rigidez y literalidad con la que se toman 
los contenidos, sumado lo anterior a la resistencia a 
trabajar sobre este tipo de temas por parte de algunos 
docentes, quienes los asumen como impertinentes, y 
en algunos casos, propensos al adoctrinamiento5. La 

5	 Este ha sido un discurso que ha venido ganando terreno en 
el escenario público, y el debate frente a la educación pú-
blica en nuestro país. Desde algunos sectores de derecha, 
se ha señalado a los docentes como “adoctrinadores”, por 
lo que es común encontrar señalamientos que apuntan a 
los y las maestras del sistema público como auxiliadores 
de grupos “narco terroristas”, con ánimo de estigmatizar 
cualquier tipo de manifestación política en contra del go-
bierno. Incluso, desde el Congreso se han presentado pro-
yectos de ley que buscan “restringir la libertad de cátedra”, 
tal como lo propusieron los congresistas Edwar Rodríguez 
y Alejandro Corrales, los dos, adscritos al Partido Centro 
Democrático; de hecho, esta colectividad política ha sido 
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respuesta ante este desafío fue el jugar con nuestra 
malla desde una doble apuesta: la primera consistía en 
cumplir con los objetivos propuestos en cada área, y 
la segunda, implicó abordar el paro en conversación 
con las habilidades propias de las competencias co-
municativas, ciudadanas y matemáticas que se plan-
tean para este ciclo.

A partir del anterior esquema se puede observar en 
la tabla 1 la relación entre el plan de estudios –que se 
basa en los lineamientos curriculares y los Derechos 
Básicos de Aprendizaje (DBA)– y las temáticas que 
se abordaron durante la coyuntura política y social 
que estábamos viviendo. Además, algo a destacar fue 
la posibilidad de negociar con la política educativa, 
que más allá de ser una imposición o una camisa de 
fuerza, fue un insumo que hizo posible la “curricu-
ralización” y escenificación en el aula de temas que, 
para posturas ortodoxas, no deben hacer parte del 
plan de estudios.

Para sustentar esta apuesta didáctica, y en cierto 
modo “indisciplinar”, fue importante revisar los con-
tenidos de las diferentes apuestas curriculares que 
se han dado en los últimos años en nuestro país, con 
el objetivo de formar una caja de herramientas que 
permitiera a los y las estudiantes y cuidadores iden-
tificar, problematizar y asumir una postura frente 
al paro desde distintas estrategias plasmadas en los 
contenidos escolares.

ferviente opositora de las movilizaciones sociales, y en es-
pecial del movimiento sindical del magisterio.

Este primer momento permitió transversalizar el es-
cenario político desde la transposición didáctica6; en 
este ejercicio de traducción estábamos nosotros. A 
propósito de los cien años de Freire y su invitación 
a tomar postura frente a la injusticia, sentimos que, 
con esta modesta apuesta curricular nos desmarcamos 
un poco de esa lógica propia de la escuela primaria 
en la que prima el contenido y no el contexto, y que 
busca la pasividad del sujeto estudiante ante el “po-
deroso” discurso del maestro. Para este caso y esta 
apuesta, la comunicación de reflexividades (Guber, 
2015), y de subjetividades fue vital, ya que eran los 
niños y niñas, quienes a partir de su cotidianidad les 
daban vida y dinamismo a las sesiones.

6	 Nos referimos a la transposición didáctica, como el proceso 
en el cual el(la) maestra de escuela adapta conocimientos 
propios de contextos disciplinares en un saber que puede 
ser más cercano a los estudiantes en los procesos de en-
señanza y aprendizaje que se construyen en la escuela. A 
raíz de esto, es que jugamos con la metáfora de la traduc-
ción, en donde nosotros asumimos el rol de traductores.
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Tabla 1. Adaptación curricular PEPA para ciclo 2

Asignatura Contenido de 
malla oficial

Contenidos 
temáticos PEPA

Objetivo de 
aprendizaje

Estándar/lineamiento o DBA 
acorde con PEPA Competencias

Lengua 
castellana

Combinaciones 
con silabas 
trabadas (pr, pl, 
cr, fr, fl, tr, tl, 
br, bl)

Crear y crecer 
en democracia 
(Cr)

Problemas 
plurales (pr-pl)

Identifica 
fonéticamente 
los sonidos de las 
combinaciones de un 
texto

Procesos culturales y estéticos 
asociados a la ética de la 
comunicación.

Escribe palabras que le permiten 
comunicar sus ideas, preferencias 
y aprendizajes.

Ciudadanas:

Participo, en mi 
contexto cercano 
(con mi familia y 
compañeros), en 
la construcción de 
acuerdos básicos 
sobre las normas 
para el logro de 
metas comunes y las 
cumplo. 

Identifico y respecto 
las diferencias y 
semejanzas entre 
los demás y yo, y 
rechazo situaciones 
de exclusión o 
discriminación en 
mi familia, con mis 
amigas y amigas en 
mi salón.

Comunicativas:

Reconozco la función 
social de los diversos 
tipos de textos que 
leo.

Expongo y defiendo 
mis ideas en función 
de la situación 
comunicativa.

Matemáticas

Problemas con 
sumas y restas 
con rango 
numérico hasta 
999.

El IVA y la 
canasta 
familiar.

Identifica y 
descompone números 
de centenas.

Realiza operaciones 
de adición y 
sustracción con y sin 
reagrupación para 
solucionar situaciones 
problemáticas, 
aplicando el cálculo 
mental.

Interpreta, propone y resuelve 
problemas aditivos (de 
composición, transformación 
y relación) que involucren la 
cantidad en una colección, la 
medida de magnitudes (longitud, 
peso, capacidad y duración 
de eventos) y problemas 
multiplicativos sencillos.

Biología Reconocimiento 
de las plantas

El cuidado de 
las plantas

Identifica y explica 
las características y 
cambios que suceden 
en los seres vivos.

Comprende la relación entre 
las características físicas de 
las plantas y animales con los 
ambientes donde viven, teniendo 
en cuenta sus necesidades básicas 
(luz, agua, aire, suelo, nutrientes, 
desplazamiento y protección)

Ciencias 
sociales

La vida en 
comunidad

El pueblo Misak

¿Qué es la 
minga?

¿Qué es una 
comunidad?

¿Cómo se participa en 
la comunidad?

Reconoce la noción de cambio 
a partir de las transformaciones 
que ha vivido en los últimos años 
a nivel personal, de su familia y 
del entorno barrial, veredal o del 
lugar donde vive.

Identifica las acciones que 
generan discriminación en su 
entorno y sabe a quién acudir 
para pedir ayuda y protección.

Ética
Deberes y 
derechos del 
niño

¿Qué son 
los derechos 
humanos?

Distingue los derechos 
y compromisos de cada 
uno de los miembros 
de la familia, colegio y 
de su comunidad

Reconoce de sí mismo, de sus 
compañeros y de sus familiares 
aquellas cualidades que le ayudan 
a estar mejor entre los demás.

Fuente: elaboración propia.
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Escenificación del 
currículo de PEPA

En un segundo momento, logramos construir una se-
rie de sesiones en donde cada uno de los ejes temá-
ticos contó con la elaboración de un material digital 
que procuraba partir de un tema propio de la movi-
lización, fue así como en el área de matemáticas se 
realizó un trabajo a partir del detonante de la movi-
lización: La reforma tributaria y su implicación en la 
canasta familiar.

Figura 2. Material para clase de 
Matemáticas, grado segundo

Figura 3. Portada de clase de 
Matemáticas, grado segundo

A partir de estas problemáticas, los niños y niñas tu-
vieron la posibilidad de relacionar contextos, que, en 
apariencia, eran lejanos con su propia cotidianidad. 
Así mismo, poner en marcha esta estrategia didác-
tica dejó ver la transversalidad de las competencias 
comunicativas y ciudadanas en la construcción del 
saber escolar que ronda un aula de clase en la escue-
la primaria.

Sumado a lo anterior, la colaboración de las madres 
de familia fue fundamental, logramos involucrar a 
los/las cuidadoras, quienes en cada sesión tuvieron 
la oportunidad de contar su experiencia o sentar su 
posición frente a la falta de oportunidades; la carestía 
de los productos básicos; la pauperización de su si-
tuación económica a causa de la pandemia, y la nece-
sidad de la protesta como mecanismo para construir 
un futuro mejor, y lejos de las limitaciones a las que 
estas familias se ven abocadas día a día.
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Figura 4. Parte del material de una de las clases de lengua castellana

Mientras el niño y la niña fortalecen sus habilidades 
fonéticas e identifican palabras con sílabas trabadas, 
podían leer, conocer e interpretar los problemas y los 
desafíos que presentan las comunidades a lo largo 
del país, plantear soluciones, lejos de miradas “adul-
tocéntricas” que hablan desde y por los niños, niñas 
y adolescentes.



42

157PEPA: Pedagogías del Paro. Estrategias didácticas para el abordaje… / Jonathan Caro Parrado, et al.

Figura 5. Material construido para 
la clase de Ciencias Sociales

Otro elemento para destacar fue el acercamiento a 
los diálogos interculturales desde la cotidianidad de 
las comunidades indígenas del norte de Cauca, cuya 
acción colectiva ha dejado ver la importancia del tra-
bajo colectivo con una agenda política definida, pero 
también de la participación de los niños en los dife-
rentes procesos de construcción comunitaria. Con 
esto, nuestro/as estudiantes conocieron la importan-
cia de construir ciudadanía desde la infancia.

Figura 6. Fragmento del material usado en clase de Ciencias Sociales
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Figura 7. Parte del material construido 
para una clase de Ciencias Sociales

Figura 8. Material construido para Ética

Figura 9. Material para clase de Biología
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Todo esto, como comunidad educativa, nos llevó a 
reflexionar sobre la importancia de los derechos hu-
manos desde su perspectiva política, puesto que su 
conocimiento y apropiación nos permite “Crear y 
crecer todos y todas en democracia”, con el objetivo 
de construir sociedades democráticas basadas en la 
apropiación y adecuado uso de la ciudadanía y de los 
recursos naturales como bien común.

En busca de horizontes 
de sentido en ciclo 3… 

Para el ciclo III, esta apuesta se materializó en la ela-
boración de un módulo pedagógico por bimestre, 

material pedagógico y didáctico que permitió man-
tener el diálogo y la creación tanto con nuestros es-
tudiantes virtuales como remotos de grado quinto, y 
lograr una continuidad hasta finalizar el año escolar 
incluso en la presencialidad. Cada semana los acon-
tecimientos del paro se entretejían con el abordaje 
de los contenidos a partir de la continua búsqueda de 
sentido e interpretación intersubjetiva de la realidad.

El sentido crítico, la ciudadanía y agencia de nues-
tros niños y niñas se posibilitó desde la acción polí-
tica de posicionarme en el mundo Freire (1997), en 
la búsqueda de construcción de memoria histórica y 
participación política en los encuentros pedagógicos, 
curriculares y extracurriculares. 

Figura 10. Historieta, Movilización Indígena, elaborada por una estudiante de quinto grado
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Trabajar con niños y niñas desde las ciencias sociales 
es un reto pedagógico: esto implica trabajar para que 
ellos y ellas se puedan reconocer a sí mismos como 
sujetos políticos. Sujetos que reflexionan, problema-
tizan y pueden intervenir sus contextos en aras de 
construir sociedades más justas y con mayor equidad, 
tal como lo evidencia Juliana Monsalve, estudiante 
de quinto grado:

Lo que cuentan en los canales, más que todo de Cara-
col y RCN, no siempre es verdad; no cuentan lo que 
está pasando, porque de pronto eso afecta al gobier-
no o hasta al mismo presidente, por eso lo ocultan, 
de pronto en algunos canales se escucha lo que es 
verdad, pero en RCN y Caracol solo echan chatarra 
(Encuentro virtual integrado con Sociales y Religión, 
10 de julio 2021). 

El sentido crítico se evidenció también en sus escritos:

El valor de la paz

El valor de la paz es un sueño de todos los habitantes 
de Colombia y del mundo, siempre los señores del 
Senado, ellos hablan y hablan y prometen y no ha-
cen nada, ellos solo saben decir mentiras y mentiras, 

nuestros padres trabajan duro, los señores del Sena-
do solo quieren llenarse de plata (Jhon Felipe Acosta 
Batanero, 12 años, abril 12 de 2019).

Además, las creaciones y participaciones de nuestros 
estudiantes nos interpelan y llevan a replantear los 
estereotipos adulto-céntricos, que se reproducen ha-
cia ellos y ellas de manera cotidiana; incluso, su re-
flexividad y sentido crítico, acompañado de su cu-
riosidad, los ubica en una posición de ventaja sobre 
muchos adultos que prefieren simplemente asumir la 
indiferencia. Es necesario romper estas concepciones 
de incapacidad que recaen sobre nuestras infancias 
para su reconocimiento como sujetos de derechos y 
criterios políticos. 

En la siguiente tabla se resumen los núcleos temáticos 
por periodo de Ciencias Sociales integrado con Reli-
gión, que condujeron a hilar esta continua búsqueda 
de sentidos con nuestras infancias, en el abordaje de 
la movilización social como estallido social, la parti-
cipación política en comunidad, nuestras realidades 
colombianas e historia inmediata; esto se articuló a 
su vez con el proyecto de ciclo 3 institucional, Meta-
morfosis y los núcleos temáticos por ciclo Ciencias 
Sociales SED (2015) (Tabla 2).
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Tabla 2. Adaptación curricular PEPA para ciclo 3

Módulo pedagógico
Núcleos temáticos. 

Ciclo 3
Núcleos temáticos articulados al plan de estudios

I Bimestre

Territorio y 
territorialidad

1. Núcleos temáticos Ciencias Sociales: 
•	 Construcción de identidad cultural y respeto por la 

diversidad
•	 Territorio y memorias 
•	 Memorias sociales en mi ciudad
•	 Memorias familiares en mi localidad
•	 Memorias personales en mi barrio y UPZ

2. Núcleos temáticos Religión: 
•	 Memorias religiosas en mi familia 
•	 Celebraciones y rituales

II Bimestre

Memoria histórica de 
los pueblos

1.	Núcleos temáticos Ciencias Sociales:
•	 Población de América
•	 Pueblos prehispánicos colombianos 
•	 Etnias en Colombia y respeto por la diversidad
•	 La minga indígena
•	 Familias lingüísticas de Colombia 
•	 La resistencia de los misak y sus manifestaciones 

reivindicativas 
2.	Núcleos temáticos Religión:

•	 Conquista y Colonia, basadas en la imposición de la 
religión, la lengua y la fe

•	 Religiones monoteístas: el cristianismo, Conquista y 
resistencias indígenas.
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Módulo pedagógico
Núcleos temáticos. 

Ciclo 3
Núcleos temáticos articulados al plan de estudios

III Bimestre

Identidades y 
culturas en la 
diversidad

1.	Núcleos temáticos Ciencias Sociales: 
•	 Herencia cultural de los grupos indígenas 

prehispánicos
•	 Religiones politeístas. Religiones indígenas 
•	 Etnias existentes en el territorio colombiano y sus 

problemáticas
•	 Movimiento indígena, asesinato de líderes
•	 Problemáticas ambientales y uso responsable de 

recursos naturales
•	 Megaproyectos y su relación con las problemáticas 

socio ambientales en los territorios campesinos e 
indígenas 

2.	Núcleos temáticos Religión:
•	 Descolonización
•	 Cosmovisiones Occidente y el resto
•	 Cuerpo y religión
•	 Cosmovisión indígena

IV Bimestre

Normatividad y 
derechos humanos, 
entre la paz y la 
guerra

1.	Núcleos temáticos Ciencias Sociales:
•	 Hechos recientes en la historia de Colombia: 

neoliberalismo y corrupción
•	 Procesos sociales en la actualidad del país
•	 Problemáticas sociales de Colombia y su relación 

con los paros: desplazamiento, falsos positivos, 
acuerdo de paz y asesinato de líderes sociales 

•	 Movimientos sociales en Colombia 
•	 Estallido social
•	 Problemáticas ambientales en el territorio 

colombiano: uso responsable de recursos naturales. 
Fracking, deforestación, etcétera.

2.	Núcleos temáticos Religión:
•	 Cosmovisiones indígenas
•	 Concepciones de cuerpo, naturaleza y mujer.
•	 Cómo me relaciono consigo mismo, el otro y mi 

entorno desde mi cosmovisión occidental.
•	 Sentido crítico hacia el consumismo, los medios y las 

redes sociales.

Fuente: elaboración propia.



42

163PEPA: Pedagogías del Paro. Estrategias didácticas para el abordaje… / Jonathan Caro Parrado, et al.

Rescatar y divulgar las 
memorias de la movilización 
social en la escuela 
Por otra parte, la capacidad creadora se evidenció 
en el diseño de productos audiovisuales, comunica-
tivos, narrativos y gráficos que se recogieron digi-
talmente en los blogs y boletines informativos de la 
Estrategia PEPA. Estos permitieron sistematizar el 

material didáctico y las reflexiones de la comunidad 
educativa, para llegar cientos de familias y compar-
tir los esfuerzos e impactos logrados conjuntamen-
te. Se hicieron visibles las formas de relacionarnos 
con nuestros estudiantes y las metodologías de en-
señanza, aportando a la construcción colaborativa de 
aprendizajes y se pudo visibilizar la manera en que 
nuestros/as estudiantes desplegaron su actividad po-
lítica desde su infancia. 

Tabla 3. Blogs de la estrategia virtual comunicativa PEPA

BOLETINES PEPA

Entrega Fecha Tema Link

1 6 de mayo ¿Por qué paramos?
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.

com/2021/05/por-que-paramos.html

2 10 de mayo ¿Por qué seguimos en paro?
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.

com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-10-de.html

3 18 de mayo
¿Cómo van las negociaciones del 
paro?

https://paronacionalescobarista2021.blogspot.

com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-18-de.html

4 28 de mayo ¡UN MES DE LUCHA!
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.

com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-28-de.html

5 4 de junio
Situación de derechos humanos en 
Colombia

https://paronacionalescobarista2021.blogspot.

com/2021/06/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-4-de.html

6 11 de junio
Nunca olvidaremos a nuestros 
estudiantes caídos

https://paronacionalescobarista2021.blogspot.

com/2021/06/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-11-de.html

Fuente: elaboración propia.

La difusión del blog resultó fundamental para presen-
tar a nuestras familias una cara diferente del paro a 
la que mostraban los medios, permitiendo el acceso 
a información desde una comunicación alternativa, y 
permitir reivindicar el derecho a la protesta. Se puso 
de presente que, desde la manifestación pacífica, las 

producciones artísticas, musicales, teatrales, etcéte-
ra, la pedagogía en la escuela, la construcción de te-
rritorio y tejido social se hace historia viva, y en este 
proceso, la comunidad escobarista estaba haciendo 
parte de ella. 

https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/05/por-que-paramos.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/05/por-que-paramos.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-10-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-10-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-18-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-18-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-28-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/05/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-28-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/06/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-4-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/06/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-4-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/06/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-11-de.html
https://paronacionalescobarista2021.blogspot.com/2021/06/pepa-pedagogia-del-paro-boletin-11-de.html
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Sistematizar esta experiencia, tanto de manera di-
gital, o escrita –como en el presente artículo, en los 
textos, poesías, pancartas y otros soportes creados–, 
con nuestros estudiantes constituyó una construc-
ción histórica y una introspección pedagógica sobre 
la práctica educativa, en la medida en que se compar-
tía y reflexionaba en torno a las memorias sociales 
vivenciadas, tanto en el país como a nivel de territo-
rio local, barrial y escolar. El hecho de generar pro-
cesos de reflexión sobre lo que somos, sobre nues-
tro pasado y las trasformaciones que queremos para 
el presente, al igual que pensarnos en prospectiva, 
es el horizonte que desde la práctica pedagógica de 
PEPA buscamos. Nunca antes se ha necesitado con 
tanta urgencia en Colombia fortalecernos como su-
jetos consientes de nuestra historia, y participantes 
activos de su construcción. Forjar nuestra identidad 
como grupos sociales en inequidad y resistencia es 
un primer paso para esa trasformación, que rescata 

las memorias como esos propósitos de “No olvido” 
y no “Repetición”. 

En este proceso, el 10 de mayo se materializó el poder 
de la movilización en la escuela: miembros de la co-
munidad educativa escobarista nos congregamos en 
un encuentro comunitario. Realizamos una toma ar-
tística en los alrededores del colegio, donde al compás 
de la resistencia pacífica escobarista, el territorio del 
barrio San Rafael sur oriental de la localidad cuarta, 
se convirtió en escuela por medio del arte para vida:

La Juana se para y la montaña se mueve, con este men-
saje que maestros y estudiantes plasmamos en muros 
y canciones, recordamos que el camino a la transfor-
mación de nuestra sociedad aún es largo, que sigue 
estando en mano de todos/as, y se forja desde el acto 
más transgresor y revolucionario: la educación.

Figura 11. Foto del mural realizado por la comunidad educativa escobarista
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A modo de cierre: 
reflexionar desde la práctica 
docente en la primaria 
Entre varios interrogantes que nos planteamos, nos 
inquietaban la manera en que muchos maestros con-
tinuaban impartiendo sus clases fingiendo normali-
dad. Ante esa situación nuestra postura fue sencilla: 
los maestros y las instituciones no podemos seguir 
jugando a la indiferencia y la “imparcialidad”, pues 
las realidades de las y los estudiantes nos desbordan 
y llegan con ellos y ellas a nuestra aula de clase.

Desde nuestro rol de docentes se trata de un deber 
ético en el que la esperanza para que nuestros estu-
diantes no permitan que estas situaciones de violen-
cia se repitan, debemos fortalecer la construcción de 
subjetividades autónomas, y asumir una posición éti-
ca entre el ser y el hacer. Sin duda, el maestro debe 
asumirse como sujeto en el mundo y generar apren-
dizajes para que los estudiantes logren ese proceso: 
“como presencia consciente en el mundo no puedo 
escapar a la responsabilidad ética de mi moverme en 
el mundo” (Freire, 1997, p. 20).

Asumir una posición ética como sujetos con histo-
ricidad, implica reflexionar de manera crítica sobre 
la realidad de la sociedad de la hacemos parte; debe-
mos mantener una actitud emancipadora en donde 
el compromiso por la construcción de un mundo sin 
opresiones respetando las múltiples formas de habi-
tar y ser en el mundo sea una línea de pensamiento 
y acción.

Para nuestro caso, es imposible ser pasivos ante la 
magnitud de la acción colectiva. “No podemos asu-
mirnos como sujetos de la búsqueda, de la decisión, 

de la ruptura, de la opción, como sujetos históricos, 
transformadores, a no ser que nos asumamos como 
sujetos éticos” (Freire, 1997, p. 19). Y es esta con-
tinua búsqueda de horizontes de sentido, la que nos 
cuestiona y nos lleva a revitalizar el currículo, e in-
tentar cumplir uno de los fines de la educación: pro-
mover la metacognición en nuestros estudiantes des-
de su historicidad.

Sumado a lo anterior, esta apuesta nos deja el desa-
fío de construir currículos orgánicos y, sobre todo, 
el de potenciar las habilidades en los niños y niñas. 
Ellas y ellos, fueron fundamentales para darle vida 
a esta propuesta. Así mismo, destacamos que, a tra-
vés de la interculturalidad, la formación ciudadana 
y política, la apropiación y el desarrollo de habilida-
des socioemocionales, la escuela contribuye en una 
buena medida a la creación de otros mundos y múl-
tiples formas de vida posibles, lejanas de la mercan-
tilización de la vida, la guerra y la exclusión propias 
del neoliberalismo.

Además, esta experiencia pedagógica nos permitió 
entender que la búsqueda de formas de innovación 
en la práctica pedagógica es posible, al dinamizar los 
contenidos, lineamientos y metodologías que nor-
malmente cimientan la educación, brindándole un 
sentido de aprendizaje significativo al aterrizar el 
quehacer docente y el proceso de aprendizaje de los 
y las estudiantes en las problemáticas sociopolíticas 
de nuestro país.

Finalmente, PEPA permitió evidenciar las reflexiones 
de los y las niñas de primaria desde saberes construi-
dos en sus vivencias personales y familiares, recono-
ciendo el papel primordial que juegan en su contexto. 
Se trata de lograr que ellos y ellas se hagan conscien-
tes de su capacidad de manejo y participación en la 
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coyuntura social que estamos viviendo, compren-
diendo que no son sujetos pasivos; por tanto, deben 
ser escuchados y la escuela debe generar los espa-
cios y procesos pedagógicos donde puedan incidir; 
la escuela debe constituirse en un espacio abierto 
que propicie la construcción de territorio en comu-
nidad, que trascienda los muros institucionales y la 
reproducción de la tradicionalidad. 
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