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Resumen

Este articulo presenta una revision sistematica de literatura sobre
educacion musical intercultural, desarrollada bajo un paradigma
cualitativo-interpretativo, con el objetivo de identificar enfoques,
avances y desafios en su implementacion en contextos diversos.
La investigacion parte del reconocimiento de una problematica
persistente: la escasa integracion de la diversidad cultural en los
procesos formativos musicales, tanto en la educacion formal como
en la no formal. Esta omision limita el potencial transformador de
la musica como medio de dialogo, inclusion y pertenencia. A partir
del analisis de 53 estudios seleccionados en el area de la educacion
musical, se identificaron cuatro ejes tematicos: fundamentos de la
educacion musical intercultural, estrategias pedagogicas, forma-
cion docente y desafios metodologicos. El analisis tematico reveld
una transicion desde perspectivas multiculturales hacia enfoques
pedagodgicos participativos, sensibles a los contextos territoriales y
comprometidos con la justicia cultural. Entre los hallazgos se des-
tacan experiencias basadas en el trabajo colaborativo con comu-
nidades, la integracion de repertorios autdctonos, el uso critico de
tecnologias y la evaluacion de competencias interculturales me-
diante metodologias cualitativas. El estudio concluye que es ur-
gente fortalecer la formacion del profesorado, disenar materiales
contextualizados y promover politicas educativas inclusivas que
reconozcan la rigueza sonora y cultural de los pueblos. Esta revi-
sion constituye un insumo para futuras investigaciones y propues-
tas pedagdgicas situadas.
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Educacion musical intercultural: Una revision sistematica de literatura

Palabras clave: educacion musical, diversidad cultural, forma-
cion docente, tecnologias educativas

Abstract

This article presents a systematic literature review on intercultural
music education, conducted under a qualitative-interpretive para-
digm, with the objective of identifying approaches, advances, and
challenges in its implementation across diverse contexts. This re-
search begins by acknowledging a persistent issue: the limited in-
tegration of cultural diversity in music education processes in both
formal and non-formal settings. This omission restricts the trans-
formative potential of music as a means of dialogue, inclusion, and
belonging. Based on the analysis of 53 studies in the field of music
education, four thematic axes were identified: foundations of inter-
cultural music education, pedagogical strategies, teacher training,
and methodological challenges. The thematic analysis revealed a
transition from multicultural perspectives towards participatory
pedagogical approaches that are sensitive to territorial contexts
and committed to cultural justice. Among the findings, notewor-
thy experiences include collaborative work with communities, the
integration of indigenous repertoires, the critical use of techno-
logies, and the evaluation of intercultural competences through
qualitative methodologies. This study concludes that it is urgent to
strengthen teacher training, design contextually grounded mate-
rials, and promote inclusive educational policies that recognize the
cultural and sonic richness of peoples. This review serves as a foun-
dation for future research and pedagogical proposals grounded in
local realities.

Keywords: music education, cultural diversity, teacher education,
educational technologies
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Introduccion

La interculturalidad que caracteriza a las sociedades contemporaneas ha impul-
sado la creacion de propuestas educativas orientadas a favorecer el entendimiento
mMutuo, la tolerancia, la inclusion y el reconocimiento de identidades multiples. En
este contexto, la educacion musical intercultural adquiere especial relevancia, pues
la musica, concebida como un lenguaje simbodlico y universal, facilita la construc-
cion de puentes comunicativos y contribuye a la cohesion social (Alvarez y Martinez,
2021 Norman, 2022; Restrepo y Morales, 2018). No obstante, esta ‘universalidad’ es
situada: el sentido musical depende del contexto cultural, por lo que su ensefanza
exige mediacion intercultural y contextualizacion critica.

Varios estudios han demostrado gque la integracion de expresiones culturales di-
versas en la ensefanza musical promueve la empatia, el didlogo intercultural y el
desarrollo de ciudadanias inclusivas (Torrico et al., 2016; Sanhueza Henriquez et al.,
2016). Sin embargo, persiste un problema estructural: la limitada incorporacion cri-
tica de la diversidad cultural en los procesos formativos musicales, lo cual ha dado
lugar, en muchos casos, a practicas folclorizantes o superficiales que reducen lo in-
tercultural a una acumulacion de repertorios ‘exoticos’ (Norman, 2022; Westerlund,
2019). Aunque la literatura especializada evidencia una transicion hacia modelos
inclusivos que involucran activamente a las comunidades portadoras del patrimo-
nio sonoro (Bernabé Villodre, 2015; Desta y Tigray, 2015), adn existe un vacio en la
sistematizacion critica de estos enfoques, estrategias y desafios, particularmente en
lo referente a la formacion docente y los marcos pedagogicos aplicables a contextos
reales.

En este contexto, el presente articulo realiza una revision sistematica de la litera-
tura académica publicada entre 2015 y 2025, con el fin de ofrecer una vision criti-
ca, actualizada y estructurada del estado del arte sobre la educacion musical inter-
cultural. Dicha revision esta orientada por la siguiente pregunta general: ;Cuales
son los principales enfoques, estrategias didacticas y desafios identificados en |a
produccion académica reciente sobre educacion musical intercultural? A partir de
esta pregunta central, el estudio se organiza en torno a los siguientes interrogantes:
¢Cuales son los fundamentos conceptuales de la educacion musical intercultural?
¢Qué estrategias didacticas favorecen su implementacion en contextos escolares
y comunitarios? ;Como puede fortalecerse la formacion docente para abordar la
interculturalidad musical de forma critica y situada? ;Qué obstaculos estructurales
y metodoldgicos enfrenta la educacion musical intercultural en la actualidad?

Con ello, se busca aportar herramientas conceptuales y metodolégicas que orien-
ten tanto la practica educativa como futuras investigaciones en contextos cultural-
mente diversos. A continuacion, se describe el proceso metodologico de busqueda,
seleccion y analisis de fuentes. Posteriormente, los hallazgos se organizan en torno
a cuatro ejes tematicos: (i) fundamentos conceptuales, (ii) estrategias pedagdgicas,
(iii) formacion docente vy (iv) desafios pedagogicos. Finalmente, se discuten las im-
plicaciones educativas de las practicas revisadas y se proponen lineas de accion
para consolidar una educacion musical intercultural mas inclusiva, critica y trans-
formadora.
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Metodologia

Para llevar a cabo esta revision sistematica, se desarrollé una estrategia de bus-
qgueda vy seleccion de literatura en bases de datos. El objetivo central de la revision
fue identificar y correlacionar conceptualmente los trabajos que abordaran la edu-
cacion musical intercultural, entendida como un proceso que integra la diversidad
cultural en la enseflanza de la musica en contextos formales y formales.

Se consultaron principalmente las bases de datos Redalyc, Scopus, SciELO, Dial-
net y Web of Science. Estas plataformas permitieron abarcar un amplio espectro de
publicaciones académicas, incluyendo articulos, libros, capitulos de libros y trabajos
de grado. Se adoptd una estrategia de busqueda que combind palabras clave como

‘educacion musical intercultural”, “music education AND cultural diversity” y “musi-
ca AND preservacion cultural”.

Los criterios de inclusion de esta revision sistematica se definieron para garantizar
la pertinencia y calidad de los estudios analizados. Se seleccionaron investigaciones
enfocadas en la educacion musical en contextos formalesy no formales, abarcando
desde la educacion infantil hasta la ensefanza superior. Se priorizaron publicacio-
nes académicas con arbitraje o revision de contenido, en espanol o en inglés, pre-
feriblemente publicadas entre 2015 y 2025. Asimismo, se consideraron trabajos que
integraran explicitamente una perspectiva intercultural, multicultural o global. De
manera complementaria, se incluyeron fuentes tedricas, siempre que su aporte fue-
ra relevante para comprender el desarrollo historico y conceptual del campo.

En cuanto a los criterios de exclusion, se descartaron estudios centrados exclusiva-
mente en la educacion musical especializada, como aquellos dirigidos a conservato-
rios o a la formacion de intérpretes fuera del ambito escolar (razén 1), asi como arti-
culos enfocados en musicologia o analisis técnicos sin relacion directa con procesos
educativos (razon 2). También se excluyeron trabajos que no ofrecieran evidencia
empirica o tedrica suficiente, o que se basaran en opiniones sin fundamento inves-
tigativo (razén 3).

Para fortalecer la claridad del proceso, la revision siguio las etapas sugeridas por el
meétodo PRISMA (preferred reporting items for systematic reviews and meta-analy-
ses). En primera instancia, se desarrolld una busqgueda y recoleccion inicial de refe-
rencias, recuperando un total de 312 publicaciones relacionadas con la educacion
musical intercultural, provenientes de diversas bases de datos académicas. Poste-
riormente, se procedid a eloiminar los duplicados, depurando el corpus inicial. En
una tercera fase, se llevo a cabo la lectura de los titulos y resimenes de las publi-
caciones, aplicando los criterios de inclusion y exclusion previamente definidos. En
esta etapa se descartaron estudios centrados exclusivamente en terapia musical,
formacion instrumental avanzada o aguellos que presentaran una perspectiva leja-
na a la educacion intercultural. A continuacion, se efectud una lectura en profundi-
dad de los trabajos restantes, evaluando su relevancia tematica, calidad metodolo-
gica y contribucion al abordaje central del estudio (Figura 1).
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Figural
Diagrama de flujo de aplicacion del método PRISMA

Identificacion de nuevos estudios via bases

de datos y archivos

Registros eliminados

antes del cribado:

- Duplicados (n=12)

- Resgistros eliminados
por otras razones
(n=42)

Registros cribados

(n=250)
d

Publicaciones recuperadas
para evaluacion (n=90)

d

Registros excluidos (n=250)

Publicaciones no
recuperados (n=15)

Publicaciones evaluadas Publicaciones excluidas (n= 32):
- Razon 1 (n=14)

para elegibilidad (n=85)
Razon 2: (n=10)

* Razon 3: (n=8)

= =

- Nuevos estudios incluidos
en la revision (n=53)

- Nuevosde nuevos estudios
incluidos (n=53)

- Total de estudios incluidos en
la revision (n=53)

- Documentos de todos los
estudios incluidos (n=53)

Finalmente, se conformo un corpus definitivo de 53 referencias que cumplian con
los criterios establecidos y representaban una muestra diversa y representativa de
los enfoques contemporaneos en el campo. De manera complementaria, se revi-
saron otras seis referencias teoricas, las cuales se emplearon para enriquecer los
hallazgos, pero no forman parte del corpus sistematico representado en la Figura 1.
Para garantizar la trazabilidad del proceso, se utilizé el gestor bibliografico Mende-
ley. Una vez recopilada y seleccionada la informacion, se procedid a su categoriza-
cion y subcategorizacion mediante el software Atlas.ti, de lo cual surgieron los ejes
tematicos. El analisis de estos ejes se enmarco en el paradigma cualitativo-interpre-
tativo e implicd una lectura critica de los resultados y aportes de cada referencia,
estableciendo relaciones, contrastes y convergencias entre los enfoques revisados,
a fin de ofrecer un panorama amplio, riguroso y articulado del estado del arte en el
campo.

El procedimiento de analisis se apoyo en técnicas de codificacion tematica inspi-
radas en el enfoque cualitativo de revision narrativa critica (Grant y Booth, 2009), lo
cual permitié no solo identificar patrones recurrentes, sino también destacar vacios
tedricos y proyecciones futuras. Este abordaje hibrido entre lo sistematico y lo in-
terpretativo fue clave para construir categorias conceptuales sélidas, Utiles para la
reflexion pedagdgica y curricular en la educacion musical intercultural. A partir del
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analisis tematico realizado, se identificaron cuatro ejes principales que estructuran
la discusion en torno a la educacion musical intercultural (Tabla 1).

Tabla 1
Caracteristicas demogrdaficas de las MC y el El

Ejes tematicos Descripcion

Fundamentos de la educacion musical Dimensiones tedricas, éticas y culturales que
intercultural sustentan el enfoque intercultural

Estrategias pedagdgicas y didacticas para la | Practicas educativas y recursos didacticos
interculturalidad musical gue promueven la diversidad musical

Capacidades, saberes y actitudes necesarias

Formacion docente
en el profesorado

Desafios pedagdgicos en la educacion Obstaculos metodoldgicos, institucionales y
musical intercultural curriculares persistentes
Resultados

La educacion musical intercultural se ha consolidado como un enfoque pedago-
gico esencial para promover el respeto por la diversidad cultural y fortalecer la con-
vivencia en contextos cada vez mas plurales. Lejos de limitarse a la incorporacion
ocasional de repertorios exoéticos, esta perspectiva propone una vivencia activa y re-
flexiva de las distintas tradiciones musicales del mundo, reconociendo su valor for-
mativo, identitario y social. En este sentido, la musica se convierte en un puente en-
tre culturas, capaz de despertar empatia, enriquecer el dialogo y fomentar actitudes
de apertura y cooperacion desde las primeras etapas educativas. A continuacion, se
presentan los hallazgos de esta revision.

Fundamentos de la educacion musical intercultural

La educacion musical intercultural se sustenta en la conviccion de que la musica,
presente en todas las culturas, puede convertirse en un puente privilegiado para el
dialogo, la empatia y la cohesion social. Al integrar repertorios y practicas sonoras de
diversas tradiciones, este enfoque impulsa la curiosidad y el respeto por lo diferente,
al tiempo que refuerza la identidad propia. Supera la mera inclusion de ‘piezas exoti-
cas’ para proponer experiencias vivas y colaborativas con las comunidades portado-
ras de saberes musicales, situando a estudiantes y docentes como agentes activos
de intercambio cultural. Asi, la musica se erige no solo como una herramienta artis-
tica, sino también como un vehiculo ético y ciudadano que favorece la construccion
de sociedades mas justas, pluralistas y solidarias.

El enfoque musical intercultural de la educacion reconoce que, al exponer a los
estudiantes a repertorios musicales variados, se fomenta la apertura mental, se in-
centiva la curiosidad por las tradiciones ajenas y se generan espacios de conviven-
cia respetuosa (Otero Potosi et al,, 2023). Como lo afirman Cdérdoba et al. (2020), “la
interculturalidad se configura como una propuesta pedagdgica que promueve el
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reconocimiento, la inclusion y la interaccion de diversas manifestaciones, contribu-
yendo asi al fortalecimiento de una educacion contextualizada y plural” (p. 118).

Segun del Bernabé Villodre (2015), la educacion del futuro debe lograr que la uni-
dad de la especie humana no anule su diversidad, y viceversa, i.e., que la inmensa
variedad cultural no impida la busqueda de puntos comunes y la cohesion social
(Mantilla Contreras et al,, 2024). Desde esta perspectiva, la educacion musical tras-
ciende la simple ensefanza de técnicas o repertorios; se convierte en un vehiculo
para impulsar la sensibilizacion hacia otras formas culturales, reforzando actitudes
de respeto y empatia (Fuentes, 2015; Sharma y Gao, 2021).

En linea con lo anterior, diferentes investigaciones sefhalan que, al estar presente
en todas las culturas, la muUsica posee un caracter universal, lo que la hace especial-
mente idonea para generar intercambios constructivos entre estudiantes de orige-
nes diversos (Alvarez y Martinez, 2021; Trehub et al., 2015). Olcina Sempere (2020) en-
fatizan que una educacion musical intercultural, planteada con rigor y profundidad,
no solo prepara musicos Mas creativos, sino que ademas incrementa la conciencia
cultural y facilita la interaccion social en contextos cada vez mas globalizados.

Desde la educacion intercultural, la musica se concibe como un lenguaje que tras-
ciende las barreras idiomaticas y potencia la formacion de una ciudadania global
(Alabay y Polat, 2025; Desta y Tigray, 2015). Siguiendo la interculturalidad critica, no
basta con ahadir repertorios; se trata de transformar las relaciones de saber-poder
en el aula y de poner saberes situados en dialogo (Dietz, 2012; Schmelkes, 2013). Ello
implica pasar de la mera ‘convivencia multicultural’ a proyectos educativos delibe-
radamente interculturales e inclusivos, con co-docencia de portadores culturales,
acuerdos de sentido y corresponsabilidad escolar-comunidad (Essomba Gelabert,
2017). De esta manera, se supera la idea de incorporar algunos repertorios ‘exdticos’
o folcléricos de manera aislada, para apostar por la vivencia activa de las culturas
musicales. Esto implica fomentar encuentros y colaboraciones directas entre estu-
diantes y miembros de las comunidades portadoras de dichos saberes (Nafez Ro-
driguez y Castro Turriago, 2016; Barghi et al., 2017).

Asimismo, el arte—y muy especialmente la musica—es determinante en la for-
macion de actitudes interculturales, al generar experiencias que conectan lo emo-
cional con lo cognitivo. Esto se vincula con la capacidad de la musica para evocar
respuestas emocionales profundas que, bien orientadas, pueden favorecer la com-
prension de las multiples identidades presentes en un mismo espacio educativo
(Trehub et al., 2015). Como lo afirman Olcina Sempere et al. (2020), “la mUsica, por su
caracter universal y emocional, puede convertirse en una poderosa herramienta de
educacion intercultural, al promover la empatia y la comprension entre personas de
diferentes culturas” (p. 305). Por consiguiente, la educacion musical no se limita a la
transmision de conocimientos artisticos, sino que se convierte en un proceso que
refuerza la formacion ciudadana vy ética (Nanez Rodriguez y Castro Turriago, 2016;
Bernabé Villodre, 2015).

La adopcion de enfoques interculturales en la educacion musical constituye una
estrategia significativa para promover la cohesion social, la cultura de paz y la pre-
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vencion de actitudes discriminatorias (Cardenas Soler et al,, 2020; Alvarez y Martinez,
2021). Diversos estudios en contextos de inmigracion destacan que la musica puede
emplearse como una herramienta efectiva para integrar a estudiantes recién lle-
gados, favoreciendo su sentido de pertenencia y autoestima (Alabay y Polat, 2025).
En paises con fuerte presencia de pueblos indigenas, la ensefanza, el fomento y el
rescate de sus tradiciones musicales en espacios formales contribuye a la revaloriza-
cion de identidades histéricamente marginadas (Barghi et al,, 2017, Desta y Tigray,
2015). Como lo sehalan Venegas y del Rosario Haddad (2021), “la musica, al formar
parte del imaginario social, cumple una funcion significativa como medio de iden-
tificacion, socializacion y expresion de los pueblos originarios y afrodescendientes,
configurandose, asi como una herramienta de transformacion social” (p. 61). De esta
forma, la educacion musical intercultural resulta esencial para cimentar actitudes
de apertura y cooperacion en las generaciones futuras.

Por ultimo, se destaca el rol fundamental de la familia y la comunidad en el éxito
de los proyectos interculturales. La participacion de padres, abuelos y musicos loca-
les en la transmision de saberes tradicionales aporta un fuerte componente social y
afectivo, logrando que la educacion musical deje de ser un aprendizaje aislado y se
convierta en parte de la vida comunitaria. Como lo afirman Westerlund et al. (2021),
“la educacion musical intercultural debe entenderse como un esfuerzo colectivo
gue incluye a los estudiantes, las familias y las comunidades como co-constructores
de aprendizajes significativos” (p. 4). En este sentido, la interculturalidad trasciende
el aula y se afianza como un compromiso colectivo, capaz de enriquecer la identi-
dad cultural de las proximas generaciones. En esta linea, resulta ilustrativo el caso de
las familias portadoras de huapango, particularmente el huapango arribefio, donde
la ensefanza musical se vincula con la vida comunitaria y una temporalidad ritual:
piezas y secuencias performativas sincronizadas con celebraciones locales, la orga-
nizacion de los musicos y una identidad cosmogodnica situada (Chavez, 2017).

Estrategias pedagogicas y didacticas para la interculturalidad musical

Las estrategias pedagdgicas para una educacion musical intercultural se apoyan
en tres ejes complementarios: (i) incorporar sistematicamente repertorios folclori-
cos y tradiciones autdctonas en el curriculo, (i) potenciar la creatividad docente y la
adaptacion flexible de las metodologias, y (iii) aprovechar las tecnologias digitales
para ampliar el acceso y el didlogo con expresiones sonoras de todo el mundo. Jun-
tas, estas acciones fortalecen el vinculo entre el estudiantado y su propio patrimonio,
fomentan la emypatia cultural y abren espacios de colaboracion global, convirtiendo
la clase de musica en un laboratorio vivo de convivencia y aprendizaje intercultural.

Una de las estrategias mas relevantes para fomentar la interculturalidad en la edu-
cacion musical es la inclusion de repertorios folcloricos y tradiciones musicales au-
toctonas en el curriculo (Alvarez, 2022; Salazar Gutiérrez, 2016). Este enfoque busca
estrechar el vinculo entre el estudiantado y su patrimonio cultural y, al mismo tiem-
PO, propiciar el intercambio con otras expresiones. Como lo afirma Morales Caniza-
res, “la musica se convierte en una herramienta integradora y motivadora, que fo-
menta el trabajo en equipo, la participacion activa y el respeto a las manifestaciones
culturales de cada grupo” (p. 4), contribuyendo asi a construir espacios educativos
inclusivos y abiertos a la diversidad.
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En esta linea, diversos estudios han evidenciado que la incorporacion sistematica
de repertorios musicales diversos no solo enriquece el proceso formativo, sino que
también genera impactos positivos en la convivencia escolar y en la percepcion del
otro. Por ejemplo, Aréstegui y Espigares (2016) reportaron mejoras significativas en
las relaciones interculturales entre estudiantes a partir de experiencias musicales
compartidas. Asimismo, en ambitos rurales, la utilizacion de instrumentos tradicio-
nalesy la interpretacion de cantos indigenas han fortalecido el sentido de pertenen-
ciay la autoestima cultural de las y los estudiantes (Otero Potosi et al,, 2023; Prest et
al,, 2021), reafirmando el valor pedagogico de la musica como herramienta para la
inclusion, el reconocimiento y la diversidad.

En estrecha relacion con lo anterior, la creatividad docente se presenta como uno
de los pilares esenciales para lograr con éxito la educacion musical intercultural (To-
rrico et al,, 2016). No basta con reproducir repertorios de diferentes culturas; el pro-
fesorado debe ser capaz de adaptar planes y metodologias, generando experien-
cias activas que involucren al alumnado. Entre estas experiencias se encuentran,
por ejemplo, la creacion conjunta de piezas musicales que fusionan ritmos y estilos
diversos, asi como la organizacion de talleres practicos combinados con escucha
activa (Rannau Garrido y Contreras Olivares, 2024; Yu y Chuangprakhon, 2025).

Otro factor clave en la implementacion de practicas interculturales es la flexibili-
dad curricular, pues dichas practicas frecuentemente demandan mayor tiempo vy
recursos que una clase de musica convencional. En este sentido, Crawford (2020)
propone actividades en las que los estudiantes comparten canciones familiares
para luego componer melodias colectivas, integrando elementos representativos
de cada cultura presente en el aula. Asi, se favorece el desarrollo de la empatia cultu-
ral y se fortalecen tanto las competencias musicales como las habilidades sociales.

Paralelamente, el desarrollo de recursos digitales ha ampliado considerablemente
las posibilidades para fomentar la interculturalidad musical (Rojas et al,, 2018; Daza
Morales, 2021). Las plataformas virtuales permiten un acceso agil a repertorios mu-
sicales globales, asi como colaboraciones en tiempo real con musicos o educadores
de diferentes contextos geograficos, enriqueciendo el horizonte cultural de los estu-
diantesy potenciando la apreciacion de la diversidad (Lokke Jakobsen et al,, 2023).

No obstante, diversos investigadores advierten sobre la necesidad de seleccionar
cuidadosamente los contenidos digitales para evitar la reproduccion de estereoti-
pos culturales o la difusion de material poco fiable desde el punto de vista cultural
(Fu y Choatchamrat, 2024). En contextos donde las practicas artisticas y musicales
estan estrechamente vinculadas con la naturaleza, la ritualidad y el aprendizaje em-
pirico de las comunidades, lo digital puede entenderse no como sustituto de la en-
seflanza tradicional, sino como un recurso complementario orientado a la memoria,
la documentacion y la difusion respetuosa del patrimonio sonoro. Aun asi, estudios
como los de Jaramillo Valencia et al. (2024) y Lopez Palacios et al. (2022) destacan
que, especialmente en la educacion primaria, los recursos digitales pueden generar
un alto grado de motivacion y participacion cuando se emplean dentro de marcos
pedagogicos adecuados que contextualicen apropiadamente las musicas presen-
tadas (Yuy Chuangprakhon, 2025; de Sancha Navarro, 2017).
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Por otro lado, la rapida expansion de las tecnologias digitales ofrece una opor-
tunidad inmejorable para crear plataformas colaborativas y redes de intercambio
cultural en linea (Bulger y Davison, 2018; Du y Leung, 2022). Estas herramientas fa-
cilitan tanto el acceso a repertorios remotos como la posibilidad de interactuar con
musicos de otras latitudes, enriqueciendo la formacion intercultural (Norman, 2022).

En conjunto, la evidencia muestra que las estrategias efectivas pasan de agregar
repertorios a co-disehar experiencias situadas. En la Columbia Britanica (Canada),
por ejemplo, la colaboracion curricular con portadores de saber integrd cantos y
protocolos indigenas como parte del disefo y la evaluacion, lo que fortalecio la per-
tenencia y alined la ensefanza con marcos culturales locales (Prest et al, 2021). En
aulas multiculturales, las dindmicas de transculturacion que parten de canciones fa-
miliares del estudiantado y culminan en composicion colectiva favorecen la compe-
tencia intercultural y la cohesion, siempre que el profesorado contextualice sentidos
y cuide la autoria como criterio pedagdgico (Crawford, 2020). En Guizhou (China),
la sostenibilidad de la educacion musical multicultural depende de los vinculos es-
cuela-comunidad, la relevancia territorial en lengua, las festividades y practicas, y los
acuerdos de implementacion mas que de la sola disponibilidad de materiales (Du y
Leung, 2022).

Formacion del docente

En un contexto educativo cada vez mas diverso y plural, la formacion del profeso-
rado adquiere un papel esencial en la promocién de una educacion musical verda-
deramente intercultural. La ensenanza de la musica no puede limitarse Unicamente
a la transmision de técnicas o repertorios, sino que debe integrar una comprension
profunda de los marcos culturales, histéricos y sociales que dan sentido a las distin-
tas expresiones musicales del mundo. En esta linea, la literatura revisada coincide
en gque existe un déficit generalizado en la formacion especifica del profesorado de
musica para la ensenanza intercultural (Salgado Garcia, 2017, Sanhueza Henriquez
et al,, 2016). En muchos casos, los docentes poseen buena disposicion, pero carecen
de las herramientas tedricas y practicas necesarias para abordar repertorios de dis-
tintas culturas de manera rigurosa y respetuosa (Uribe-Pérez, 2019).

Al respecto, Westerlund et al. (2022) subrayan la importancia de formar a los futu-
ros docentes no solo en la interpretacion de ritmos o melodias de distintas latitudes,
sino también en la comprension sociohistorica de las tradiciones musicales que se
proponen. Este tipo de competencias interculturales favorece la creacion de am-
bientes de aprendizaje en los que la diversidad se reconozca como una oportunidad
para el didlogo vy la innovacion, evitando actitudes de rechazo o exclusion (Galea
y Ramos, 2023; Garcia, 2016). Por lo tanto, la incorporacion sistematica de la inter-
culturalidad en los planes de estudio de las licenciaturas en musica constituye un
pilar para asegurar que el profesorado egresado posea las competencias necesarias
desde el inicio de su carrera. Carabetta (2017) advierte que, cuando los fundamentos
epistemoldgicos de la educacion musical intercultural no se articulan explicitamen-
te con las practicas pedagodgicas, se produce un ‘desencuentro’ que limita la trans-
formacion real de la ensefanza. En la misma linea, Zambrano Acosta (2020) subraya
la necesidad de disefnar proyectos de aula que integren saberes locales y repertorios
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diversos, de modo que los futuros docentes aprendan a contextualizar criticamente
las expresiones musicales y a mediar entre distintas culturas sonoras.

Asimismo, diversos estudios sobre la formacion inicial resaltan el valor de los itine-
rarios musicales interculturales como estrategia curricular. Estos itinerarios no solo
exponen al estudiantado a repertorios plurales, sino que también fomentan la re-
flexion sobre los procesos de transmision cultural (Lalanda, 2023). Al intercalar expe-
riencias de escucha, interpretacion colaborativa y analisis sociohistorico, se propicia
una comprension integral de la musica como fendmeno cultural y herramienta de
comunicacion entre pueblos. En conjunto, las evidencias sugieren que un curriculo
auténticamente intercultural debe incluir asignaturas especificas, practicas comu-
nitarias y espacios de co-creacion artistica que vinculen a la universidad con los ac-
tores culturales del territorio, formando asi docentes capaces de promover el dialogo
y la cohesion social a través de la musica.

Por otra parte, dada la complejidad de los procesos interculturales en la musica,
varios autores recomiendan la formacion continua del profesorado y la creacion de
redes de colaboracion (Sanhueza Henriquez et al,, 2016; Westerlund et al,, 2022). Los
congresos y seminarios especializados en educacion musical intercultural constitu-
yen espacios valiosos para el intercambio de metodologias, la presentacion de casos
de éxito y la discusion de soluciones a problemas comunes (Salgado Garcia, 2017).
En paralelo, proyectos de investigacion y desarrollo (I+D) conectan a instituciones
académicas, autoridades locales y comunidades minoritarias o indigenas, con miras
a valorar y sistematizar el conocimiento musical tradicional (Uribe-Pérez, 2019; Mar-
tin y Rodriguez, 2017). Estas iniciativas suelen rebasar el marco escolar e involucrar
a colectivos de diferentes edades, fortaleciendo el tejido cultural y promoviendo la
interculturalidad a nivel comunitario (Garcia, 2016).

Desafios pedagogicos en la educacion musical intercultural

Pese a los avances en la promocion de la interculturalidad musical—entendida
como un enfoque pedagdgico, ético y situado que utiliza la musica para tejer rela-
ciones horizontales entre culturas mediante el co-disefno de experiencias con las co-
munidades portadoras de saberes, reconociendo asimetrias de poder, fortalecien-
do identidades y promoviendo dialogo, pertenencia y justicia cultural en contextos
formales y no formales—, su puesta en practica continla marcada por una serie de
retos pedagogicos. La escasez de materiales pertinentes, la sobrecarga curricular y
la insuficiente preparacion docente limitan la incorporacion rigurosa de repertorios
diversos, mientras que las resistencias institucionales y los estereotipos aun vigen-
tes refuerzan enfoques eurocéntricos. A ello se suma la dificultad de evaluar logros
socioculturales y actitudinales, asi como la necesidad de salvaguardar un patrimo-
nio musical inmaterial que solo puede preservarse con la participacion activa de las
comunidades. Reconocer estos desafios es el primer paso para disefar estrategias
innovadoras y sostenibles que consoliden una educacion musical verdaderamente
intercultural.

Si bien se han logrado avances importantes en diversos contextos, la implemen-
tacion efectiva de la educacion musical intercultural aun enfrenta obstaculos sig-
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nificativos. Uno de los principales desafios es la escasez de materiales y recursos
adecuados, situacion que lleva a muchos docentes a desconocer fuentes confiables
0 a sentirse poco preparados para abordar repertorios musicales que no dominan
(Bulgery Davison, 2018). A esto se suma la sobrecarga curricular, pues la inclusion de
contenidos interculturales suele competir con otros objetivos pedagogicos, limitan-
do el tiempo disponible y la posibilidad de tratamientos profundos (Restrepo y Mo-
rales, 2018). Otro aspecto critico es la insuficiente formacion docente: los planes de
estudio en las licenciaturas en musica no siempre contemplan de manera integral
la dimensioén intercultural, lo que genera inseguridad metodoldgica y dificulta su in-
corporacion en la practica educativa (Gwerevende y Mthombeni, 2023). Finalmente,
se identifican resistencias al cambioy la persistencia de estereotipos; en algunos en-
tornos aun predomina una vision eurocéntrica de la ensefanza musical, que tiende
a relegar las expresiones sonoras no occidentales a un segundo plano (Brunero et
al,, 2019).

Otro reto significativo es la evaluacion de los logros de la educacion musical inter-
cultural, dado que gran parte de las competencias involucradas son actitudinales,
emocionales y axiologicas (Du y Leung, 2022). A este respecto, se propone la imple-
mentacion de metodologias cualitativas y evaluaciones formativas que incluyan la
observacion directa, el analisis de producciones musicales colaborativas y el segui-
miento de los cambios en las actitudes de los estudiantes. De igual modo, Norman
(2022) plantea la necesidad de generar indicadores concretos, como la apertura ante
lo diferente, la curiosidad por nuevos sonidos, la capacidad de cooperar en proyec-
tos musicales de caracter multicultural y la apropiacion de contenidos culturales de
otras latitudes. Estas formas de evaluacion dan visibilidad a logros que de otro modo
podrian pasar inadvertidos en mediciones limitadas a aspectos puramente técnicos.

En estrecha relacidon con estos desafios evaluativos, un obstaculo recurrente que
se identifica en la literatura es la carencia de materiales didacticos interculturales de
calidad (Salgado Garcia, 2017; Westerlund et al,, 2022). En sintesis, para Salgado Gar-
cia (2017) esta carencia se traduce en limitaciones concretas de la practica docente,
mientras que Westerlund et al. (2022) desplazan la discusion hacia la necesidad de
formar al profesorado en marcos interculturales robustos que permitan producir y
usar materiales con criterio critico.

En muchos casos, los docentes se ven en la necesidad de recurrir a recursos gene-
rales que presentan visiones simplificadas o estereotipadas de las culturas musica-
les, sin ofrecer informacion contextual suficiente para un abordaje significativo. La
propuesta de Uribe-Pérez (2019) se entiende, entonces, como un giro epistemoldgi-
co: reconocer el valor de los saberes locales para orientar la seleccion y elaboracion
de recursos desde la escuela.

Como lo senala Uribe-Pérez (2019), “la elaboracion de materiales didacticos debe
vincular los saberes tradicionales y promover espacios de didlogo entre la escuela
y las comunidades, donde se reconozca el valor epistémico de otras formas de co-
nocer y ensenar” (p. 65), lo cual exige repensar los recursos pedagodgicos desde una
|6gica situada, critica y participativa. En esta linea, Galea y Ramos (2023) enfatizan
la creatividad docente y las redes profesionales como condicion para ese rediseno,
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mientras que Martin y Rodriguez (2017) aportan el componente operativo: compe-
tencias digitales e informacionales al servicio de una escuela verdaderamente inter-
cultural.

Entre las estrategias mas relevantes se encuentra la produccion colaborativa de
materiales con participacion activa tanto de docentes como de miembros de las co-
munidades portadoras del conocimiento musical; la digitalizacion y el archivo de ex-
presiones musicales locales como forma de preservar su valor patrimonial y facilitar
su acceso (Galea y Ramos, 2023; Martin y Rodriguez, 2017); y la creacion de platafor-
mas digitales que, ademas de difundir contenidos, ofrezcan pautas metodoldgicas
para su uso pedagogico (Martin y Rodriguez, 2017). De este modo, las propuestas
de creatividad docente (Galea y Ramos, 2023) se articulan con el andamiaje técni-
co-metodologico de Martin y Rodriguez (2017), evitando usos descontextualizados.

En esta misma direccion, algunas investigaciones cualitativas sefialan que la reco-
leccion de cantos, danzas e historias orales de las comunidades, asi como su adap-
tacion a niveles educativos especificos, potencia el sentido de pertenencia de los
estudiantes (Sanhueza Henriquez et al, 2016; Uribe-Pérez, 2019). Aqui, Sanhueza
Henriquez et al. (2016) evidencian avances en competencias comunicativas intercul-
turales en la formacion inicial, mientras que Uribe-Pérez (2019) resalta la mediacion
escuela-comunidad para transferir esos aprendizajes al aula. Asi, se posibilita el vin-
culo entre los saberes familiares vy la practica escolar, reforzando el aprecio por las
raices culturales (Garcia, 2016). En este sentido, Garcia (2016) subraya que los factores
institucionales condicionan la transferencia de la formacioén docente vy, por tanto, el
uso significativo de estos materiales.

De manera complementaria, la preservacion del patrimonio cultural inmaterial
a través de la educacion musical es uno de los grandes objetivos de la pedagogia
intercultural (Gwerevende y Mthombeni, 2023; Wang y Webb, 2024). Gwerevende y
Mthombeni (2023) muestran sinergias entre lengua, danza y musica en Africa aus-
tral como via de salvaguardia, mientras que Wang y Webb (2024) sistematizan bue-
nas practicas para la ensenanza de musicas chinas en aulas occidentales, destacan-
do criterios de contextualizacion.

Este enfoque requiere involucrar a las comunidades para determinar qué expre-
siones musicales deben transmitirse, evitando la adopcion arbitraria de repertorios
‘exdticos’ (Brunero et al,, 2019). Desde una perspectiva archivistica y de preservacion,
Brunero et al. (2019) advierten que la salvaguardia exige trabajo interdisciplinario y
politicas de acceso que respeten el sentido cultural de los materiales. Al colaborar
con lideres culturales y musicos locales, la escuela se convierte en un espacio para
revitalizar tradiciones que corren el riesgo de desaparecer, reforzando la transmi-
sion generacional (Restrepo y Morales, 2018). En el analisis de Restrepo y Morales
(2018), este vinculo escuela-territorio permite enfrentar inercias eurocéntricas y re-
valorar patrimonios sonoros histéoricamente marginados. En consonancia con este
enfoque, ejemplos provenientes de Africa y Asia (Du y Leung, 2022; Wang y Webb,
2024) ilustran la importancia de establecer un dialogo fluido entre educadores y co-
munidades. Mientras Du y Leung (2022) destacan la sostenibilidad de la educacion
musical multicultural cuando se basa en participacion comunitaria y pertinencia
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local, Wang y Weblb (2024) insisten en marcos didacticos que eviten la trivializacion
y favorezcan la transferibilidad.

Esta dinamica de participacion compartida garantiza la autenticidad y pertinen-
cia de los contenidos, al tiempo que refuerza el valor que la sociedad atribuye a su
propio patrimonio sonoro. En conjunto, la evidencia converge: primero, materiales
co-disehados con portadores; segundo, mediacion docente con competencias in-
terculturales; y, tercero, dispositivos de preservacion que aseguren continuidad y
sentido.

No obstante, pese a los beneficios ampliamente reconocidos, la implementacion
de practicas interculturales enfrenta multiples barreras estructurales. Entre ellas, se
destaca la escasez de recursos pedagogicos adecuados y la rigidez de los curriculos
escolares, que con frecuencia priorizan contenidos normativos desvinculados de las
realidades socioculturales del estudiantado (Bulger y Davison, 2018). Estas limitacio-
nes han sido reportadas tanto en paises del Norte Global como en contextos latinoa-
mericanos, donde muchas veces la educacion musical termina replicando modelos
coloniales. Frente a este escenario, diversas experiencias muestran que la creativi-
dad docente puede convertirse en un motor de innovacion intercultural. Iniciativas
como las relatadas por Torrico et al. (2016) o Yu y Chuangprakhon (2025) evidencian
gue, mediante la adaptacion de repertorios, la elaboracion de dinamicas participati-
vasy la colaboraciéon con actores comunitarios, es posible desarrollar procesos edu-
cativos mas sensibles a la diversidad. En estos casos, la flexibilidad curricular y la
autonomia pedagodgica son factores clave para permitir el disefo de experiencias
significativas que fortalezcan la interculturalidad desde la practica cotidiana.

La bibliografia consultada coincide en sefalar la necesidad de llevar a cabo inves-
tigaciones longitudinales y transversales que permitan medir el impacto real de la
educacion musical intercultural en las competencias ciudadanas y actitudes de los
estudiantes (Catro Sanchez et al,, 2019; Westerlund, 2019). Asimismo, se invita a rea-
lizar estudios comparados en diferentes regiones, a fin de entender la manera en
gue cada contexto adapta las estrategias interculturales a sus propias condiciones
(Wang y Webb, 2024).

A partir del analisis realizado, emergen cuatro tesis fundamentales que orientan
una comprension critica de la educacion musical intercultural. En cuanto a sus fun-
damentos, se reafirma que la musica, por su caracter universal y emocional, puede
convertirse en una poderosa herramienta para promover la empatia, el respeto y el
didlogo entre culturas, favoreciendo asi la formacion ética y ciudadana desde eda-
des tempranas (Olcina Sempere et al,, 2020). En el ambito de las estrategias peda-
gogicas, se destaca que la inclusion sistematica de repertorios autdoctonos y expe-
riencias colaborativas con comunidades portadoras de saberes musicales enriquece
significativamente el aprendizaje, fortalece el sentido de pertenencia y contribuye
a la revalorizacion del patrimonio cultural (Morales Canizares, 2012). En cuanto a
la formacion docente, se sostiene que la integracion de la interculturalidad en la
formacion inicial y continua del profesorado es indispensable para dotarlo de he-
rramientas teodricas y practicas que le permitan actuar con sensibilidad cultural y
compromiso social (Carabetta, 2017). Finalmente, entre los desafios pedagogicos, se
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identifica la escasez de materiales didacticos contextualizados como un obstaculo
recurrente, lo cual exige repensar la produccion de recursos desde una logica situa-
da, critica y participativa en dialogo con las comunidades (Uribe-Pérez, 2019). Estas
tesis abren la discusion hacia la necesidad de politicas educativas, estructuras cu-
rriculares y practicas pedagdgicas coherentes con los principios de una educacion
musical intercultural inclusiva, ética y transformadora.

Mas alla de los retos pedagodgicos, la literatura reciente identifica desafios metodo-
l6gicos que condicionan la consolidacion de una educacion musical verdaderamen-
te intercultural. Du y Leung (2022) advierten que uno de los principales problemas
radica en la falta de instrumentos que permitan evaluar con fiabilidad las transfor-
maciones actitudinales y culturales del estudiantado, proponiendo metodologias
mixtas y longitudinales que integren la observacion participativa y el seguimiento
comunitario. Westerlund (2019), por su parte, subraya la necesidad de repensar el
diseno de investigacion desde epistemologias relacionales, donde el conocimiento
no se produzca sobre las comunidades sino con ellas, incorporando la reflexividad
y la coautoria como principios éticos del trabajo educativo y cientifico. Por ultimo,
Norman (2022) plantea que el avance metodoldgico no depende solo de técnicas de
analisis, sino de una ética de la colaboracion: implica crear indicadores que valoren
la empatia, la cooperacion y la escucha intercultural como competencias verifica-
bles dentro del proceso formativo. En conjunto, estas perspectivas sugieren que la
investigacion en educacion musical intercultural debe evolucionar hacia modelos
participativos, reflexivos y sostenibles, capaces de articular la rigurosidad académica
con el respeto por los saberes locales. Este giro metodoldgico no solo fortalece la
validez de los hallazgos, sino que constituye un acto de justicia epistémica, recono-
ciendo a las comunidades como coautoras del conocimiento musical y educativo.

Discusion

Los resultados obtenidos confirman que la educacion musical intercultural tras-
ciende la inclusion estética de repertorios diversos y se configura como un campo
de accion pedagodgica con fuertes implicaciones éticas, politicas y epistemoldgicas.
A partir del analisis tematico, emergen cinco categorias clave que permiten reorga-
nizar criticamente los hallazgos y compararlos con la literatura existente, aportando
una vision Mmas integral de sus potencialidades y limites tecnoldgicos, acceso y se-
leccion critica de contenidos

Funcion social de lamusica: de lenguaje universal a instrumento de justicia cultural

La primera tesis identificada se relaciona con el valor sociocultural de la muUsica
como vehiculo de empatia, cohesion social y reconocimiento mutuo. Este hallazgo
coincide con autores como Alabay y Polat (2025) y Cardenas Soler et al. (2020), quie-
nes subrayan el rol de la musica en contextos multiculturales como herramienta de
integracion y mediacion intercultural. Sin embargo, los resultados van mas alla, al
evidenciar como la musica fortalece la identidad local y permite procesos de resis-
tencia cultural cuando se basa en la participacion activa de las comunidades. Esto
aporta una perspectiva critica y situada frente a discursos que tienden a idealizar la
musica como lenguaje neutral y descontextualizado.
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Curriculo situado e intercultural: hacia un aprendizaje con las comunidades

Una segunda categoria emerge al analizar las estrategias pedagdgicas descritas.
Lejos de enfoques folclorizantes o decorativos, las experiencias mas transformado-
ras se apoyan en la inclusion curricular de repertorios autoctonos y la co-creacion de
materiales con portadores de saberes musicales. Esta tesis amplia lo planteado por
Morales Canizares y Martin y Rodriguez (2017), proponiendo una légica pedagodgica
situada donde el aula se convierte en extension del territorio y espacio de didlogo in-
tercultural. AQui se plantea una critica a los curriculos estandarizados que aun mar-
ginan las expresiones no occidentales, reforzando la necesidad de flexibilizar marcos
normativos y ampliar los referentes culturales legitimados en |la escuela.

Formaciony agencia docente: entre brechas formativasy saberes emergentes.

Los resultados también muestran que la formacion del profesorado es un egje es-
tructural en el éxito o el fracaso de las propuestas interculturales. Coincidiendo con
Westerlund et al. (2022) y Uribe-Pérez (2019), se evidencia que muchas experiencias
se ven limitadas por la escasa preparacion docente en aspectos culturales, meto-
doldgicos y ético-politicos. Sin embargo, también se identifican casos en los que la
creatividad docente y la articulacion con redes de formacion continua abren nue-
vas posibilidades de accion transformadora. Surge asi una tercera tesis: la formacion
intercultural no debe entenderse solo como adquisicion de contenidos, sino como
una transformacion del rol docente hacia la mediacién critica, la reflexion contextual
y la practica situada.

Recursosy tecnologias con sentido: el riesgo de la apropiacion sin contexto

Una cuarta categoria se refiere al uso de tecnologias digitales y materiales didac-
ticos en clave intercultural. Aungue se reconocen sus ventajas para ampliar el ac-
ceso a musicas del mundo, también se subraya el riesgo de replicar estereotipos o
trivializar las expresiones culturales. Esto permite matizar visiones optimistas como
las de Lokke Jakobsen et al. (2023), al introducir la tesis de que la tecnologia solo es
emancipadora si estd mediada por una pedagogia critica, una curaduria cultural
rigurosa y un vinculo ético con los territorios musicales. La elaboracion colaborativa
de contenidos y el uso situado de herramientas digitales emergen como alternati-
vas para superar la brecha entre acceso y sentido.

Evaluacion formativa e institucionalidad transformadora

Por ultimo, la discusion evidencia que la evaluacion de competencias intercultu-
rales sigue siendo un area poco explorada, tal como lo advierten Du y Leung (2022)
y Norman (2022). La quinta tesis propone que se requiere un enfoque cualitativo y
participativo que valore no solo lo gue se aprende musicalmente, sino la manera en
gue se transforman las actitudes, las sensibilidades y las formas de convivencia. Esta
categoria también interpela a las instituciones educativas, sugiriendo que la conso-
lidacion de una educacion musical intercultural implica transformaciones mas pro-
fundas: a) articular comunidades, entendidas como colectivos que se reconocen a
si mismos por vinculos territoriales, historicos o identitarios y que incluyen, segun
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el caso, portadores de saberes, familias, estudiantes, docentes y actores culturales
locales; b) consolidar politicas publicas inclusivas; c) sistematizar experiencias; y d)
construir marcos evaluativos que reconozcan la diversidad como valor.

Enestesentido, resulta pertinente considerar las aportaciones de Assumpta Aneas
Alvarez (2005), quien propone comprender la competencia intercultural a partir de
tres dimensiones interrelacionadas: cognitiva, afectiva y comportamental. Estas di-
mensiones articulan los saberes, las actitudes y las practicas necesarias para des-
envolverse de manera eficaz y ética en contextos culturales diversos. Integrar este
enfoque en la educacion musical intercultural permite valorar no solo los aprendi-
zajes técnicos o expresivos, sino también los procesos de transformacion personal y
colectiva que emergen del encuentro entre culturas.

En cuanto a futuras investigaciones, resulta pertinente profundizar en el analisis
comparativo de experiencias de educacion musical intercultural en distintos con-
textos geograficos, a fin de identificar patrones, adaptaciones y tensiones especi-
ficas. Asimismo, se sugiere avanzar en estudios de tipo longitudinal que permitan
valorar los impactos formativos de estas propuestas en los sujetos educativos, espe-
cialmente en términos de identidad cultural, participacion comunitaria y transfor-
macion pedagogica. Otra linea de indagacion valiosa podria centrarse en el papel
de las tecnologias digitales como mediadoras de procesos interculturales en la en-
seflanza musical, analizando sus potencialidades, riesgos y condiciones de uso criti-
co. Finalmente, es importante explorar metodologias colaborativas y participativas
gue incluyan activamente a comunidades, docentes y estudiantes en la construc-
cion de saberes musicales contextualizados y culturalmente significativos.

Conclusiones

Esta revision sistematica ofrece una contribucion al campo al integrar un analisis
critico, situado y ético de la educacion musical intercultural. A través de la articula-
cion de categorias clave como la formacion docente transformadora, el uso critico
de tecnologias y la evaluacion participativa de competencias interculturales, nues-
tro estudio propone un Marco comprensivo que permite avanzar hacia una educa-
cion musical mas contextualizada, justa y culturalmente significativa. Con ello, se
cubre un vacio en la literatura, que suele abordar estos temas de forma fragmenta-
da o centrada exclusivamente en aspectos estéticos o curriculares.

Este aporte cobra especial sentido al considerar que la educacion musical intercul-
tural se configura como una praxis pedagogica transformadora, cuya pertinencia se
acentla en contextos marcados por la diversidad, las desigualdades culturales vy la
busgueda de justicia social. Este enfoque trasciende la incorporacion instrumental
de repertorios diversos al posicionarse como una propuesta ética, politica y episté-
mica que reconoce en la musica una via privilegiada para el didlogo, la construccion
de identidades y la afirmacion de memorias colectivas.

En esta revision sistematica se evidenciaron avances significativos en la consoli-
dacion de estrategias didacticas, enfoques formativos y recursos pedagdgicos que
promueven la interculturalidad musical. Todo ello, desde una orientaciéon decolonial
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gue pone en el centro la co-construccion con comunidades, el reconocimiento de
saberes ancestrales y locales como conocimientos validos, la justicia epistémica y
el aprendizaje situado para descentrar canones eurocéntricos y redistribuir las rela-
ciones de poder en el aula. Destacan especialmente aquellas propuestas que inte-
gran repertorios autdéctonos, promueven la participacion activa de las comunidades
y articulan practicas colaborativas entre docentes, estudiantes y actores culturales.
No obstante, también se identifican limitaciones importantes, entre ellas la débil
formacion docente en interculturalidad, la escasez de materiales didacticos contex-
tualizados y la falta de criterios éticos en el uso de tecnologias.

La formacion del profesorado emerge como un componente estructural para la
sostenibilidad de iniciativas interculturales. Es urgente repensar los programas de
formacion inicial y continua, incorporando enfoques decoloniales, metodologias
dialégicas y experiencias inmersivas con comunidades. Solo asi serd posible cerrar
las brechas epistémicas que aun persisten en los sistemas educativos formales. En
cuanto a la evaluacion, se advierte la necesidad de avanzar hacia metodologias cua-
litativas y participativas que visibilicen transformaciones en las dimensiones actitu-
dinales, afectivas y relacionales del aprendizaje musical. Estas evaluaciones deben
centrarse en aspectos como la sensibilidad hacia la diferencia, la disposicion al dia-
logo vy la capacidad de cooperacion en contextos culturalmente diversos.

Finalmente, se recomienda que las investigaciones venideras profundicen en
comparaciones entre regiones y en analisis longitudinales que permitan compren-
der los efectos sostenidos de las practicas interculturales en la formaciéon ciudada-
na. Al mismo tiempo, urge sistematizar experiencias exitosas, fortalecer alianzas in-
terinstitucionales y promover politicas educativas que reconozcan el valor cultural,
pedagogico y social de la educacion musical intercultural. No basta con describir la
diversidad; es momento de convertirla en marco de accion y responsabilidad com-
partida para repensar la escuela desde el reconocimiento y la co-construccion de
saberes en clave de justicia cultural.
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