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Al querido Daniel Torres, con quién comenzamos
la edicion del presente nimero de esta Revista. Su
espiritu retorné a las estrellas, en medio de esta
curva en el laberinto aciago por el que transitamos.
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| iniciar la pandemia poco se intuia sobre su

duracion e impacto. La promesa de un par de
meses, a lo sumo, determiné decisiones en todos
los ordenes: a nivel internacional, local, institucio-
nal y en el aula. Hoy, un afio y medio después, las
discusiones y reflexiones contindan, y van mucho
mas alld del mero retorno presencial a ese que fue
también un transitorio no-lugar: la escuela, en tanto
se cuestionan los cimientos mismos de los sistemas
educativos tal y como los conocemos.

El presente nimero de la revista Educacion y Ciu-
dad: Educacion y Pandemia, convoca a la reflexion
total y profunda de la educacion en estos tiempos y
para el porvenir. La complejidad en la comprension
de este fen6meno sanitario ocasionado por el CO-
VID-19, en funcion de sus consecuencias socioedu-
cativas, ha llevado a la academia entera a repensar
los cimientos mismos del sistema educativo. Los
autores y las autoras de estos articulos recaban pro-
fundamente en las voces de los sujetos, hasta lograr
aproximaciones, que, si bien pudiesen no ser siem-
pre concluyentes, si resultan un vasto conjunto de
lecciones a repasar, si en definitiva lo que buscamos
es que los sistemas educativos funcionen para el de-
sarrollo humano, social y ambiental. En conjunto
y en particular, cada uno de los siguientes articu-
los, desde sus diferentes dreas y campos de estudio:
politica publica, educacién artistica, matematicas,
ciencias sociales, educacion superior, entre otros,
son un llamado a la accion.

A continuacion, se presentan seis emergencias iden-
tificadas en la lectura de los articulos seleccionados
para el presente nimero de la Revista.

Seis emergencias para el cambio de paradigma
educativo

1. Emergencia sobre la dotacion
y competencia digital

Ningun sistema de salud estaba preparado para re-
accionar de forma contundente y generalizada res-
pecto a los desafios que ha planteado la emergencia;
desde luego, la escuela tampoco. El cambio repen-
tino de los espacios fisicos presenciales por los vir-
tuales supuso una ruptura que desplazé al hogar de
estudiantes, docentes y familias, es decir, los invo-
lucrados en los procesos educativos, los desafios
propios de la ensefianza y del aprendizaje, que ya
de por si resultaban desafiantes de forma localizada.

La salida mas viable para la comunicacion perma-
nente fue y sigue siendo, valerse de las herramien-
tas que la tecnologia provee. Sin embargo, dos retos
emergentes agudizaron las tensiones para la Optima
prestacion del servicio: la disponibilidad de disposi-
tivos tecnolégicos con conectividad y la necesidad
de desarrollar rapidamente competencias digitales.

Como se vera en algunos de los articulos, cerca de
la mitad de los hogares latinoamericanos cuenta con
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computador e internet en las zonas urbanas; en las
zonas rurales el panorama es ain mas desolador. Lo
anterior indica que, para garantizar el derecho edu-
cativo, fue necesario que los maestros y las maestras
mediaran los procesos pedagdgicos remotamente a
partir de aplicaciones como WhatsApp, videolla-
madas y llamadas telefonicas. La radio y television
también fueron herramientas claves para difundir
la informacién relacionada con los contenidos cu-
rriculares, y en menor medida, el material impreso.

Por un lado, los computadores, teléfonos celulares
o tabletas, se hicieron fundamentales para la me-
diacion pedagdgica, con la condicioén de la conec-
tividad. No obstante, obstaculos como la carencia
de recursos tecnoldgicos en casa y del servicio de
internet, o la necesidad de alternar el uso del dis-
positivo con hermanos y familias, especialmente en
zonas rurales y periféricas, imposibilito conectar a
una buena parte de la poblacién escolar.

Por otro lado, para un sector importante de la po-
blacion supuso migrar a metodologias digitales de
ensenanza y aprendizaje, que a menudo resultaron
complejas. Docentes, familias y estudiantes se vie-
ron enfrentados a retos digitales que poco a poco
fueron sorteando. WhatsApp, plataformas sincroni-
cas, espacios asincronicos, radio, television, y me-
dios analdgicos, se convirtieron en los nuevos am-
bientes pedagogicos.

Sin embargo, han tomado fuerza las reflexiones en
torno a la potencia de la presencialidad y la escuela,
en tanto centro protector, cultural, de encuentro, en
donde se dan dindmicas de socializacién sumamen-
te valiosas para el desarrollo integral del individuo y
su personalidad, sin estar mediados necesariamente

por una plataforma tecnoldgica. En esa via, se desa-
rrollan criticas severas a la educacion virtual, como
las que veremos en el presente numero.

En sintesis, la dotacion universal en dispositivos
tecnologicos y la conectividad como un derecho
fundamental, han emergido como nuevas banderas
para la garantia del derecho a la educacion, sin que
esto signifique sacrificar el lugar de la escuela en
tanto escenario de socializacién primaria y para el
desarrollo integral. Del mismo modo, como un im-
perativo, se torna el continuar con programas para
la cualificacion de las habilidades digitales para to-
dos los actores del sistema educativo.

2. Emergencia sobre la educacion
socioemocional y el cuidado de
la salud fisica y mental

La ruptura y censura frente al contacto personal, la
distancia, el encierro la angustia, la ansiedad, el mie-
do, el dolor, la muerte, entre otros, han dado lugar
quizas al aspecto mas relevante de todo este transito
mundial por la pandemia: la importancia de enfocar
esfuerzos colectivos en el cuidado del cuerpo y de la
salud mental, tanto a nivel individual como colectivo.

Al respecto, cabe la reflexion en torno a como los
contenidos que se consideran de tratamiento curri-
cular para cada grado o ciclo escolar han redundado
en el abordaje de las practicas del autocuidado y del
cuidado de los demas. Las dindmicas e interacciones
entre docentes, estudiantes y familias deben estar
mediadas por comprensiones colectivas respecto a
las situaciones cambiantes, los estados emocionales
y sensibles de cada persona, incluyendo a los maes-
tros y maestras.
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En este sentido, los autores y las autoras de este nu-
mero hacen un llamado a considerar otros apren-
dizajes que han sido marginales hasta ahora, pero
que requieren de intervencion pedagogica y social
urgente: el desarrollo del ser, la gestion socioemo-
cional, el cuidado de la salud y el bienestar indivi-
dual y colectivo.

3. Emergencia sobre el cambio de
paradigma de calidad educativa

El cambio de paradigma en la comprension de la
calidad educativa es la primera gran emergencia
que abordar en el marco de la dicotomia: educacion
como servicio, versus, educacién como derecho. La
necesidad de replantear los indicadores en los sis-
temas de evaluacion de calidad y politica educati-
va se hace cada vez mas urgente, dado el paulatino
sesgo que ha llevado a considerar solo cierto tipo
de aprendizajes (lenguaje, matematicas y ciencias)
como prioritarios, y medir la “calidad” educativa so-
bre la base de los resultados de pruebas estandariza-
das nacionales e internacionales.

En ese sentido, se plantea pensar en una deconstruc-
cion de lo epistemologico, es decir, las “asignaturas”
y saberes de tratamiento curricular, de los planes de
estudio, de las formas y sentido de la evaluacion, y
profundamente, de la pertinencia de las didacticas.
De este modo, es importante emprender un esfuer-
zo colectivo por identificar el tipo de saberes mas
pertinentes teniendo en cuenta los intereses parti-
culares, los contextos sociales y todo aquello que
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resulte mas pertinente para el desarrollo humano y
social de cara a los retos que plantea el siglo XXI.

4. Emergencia sobre el cierre de
brechas socioeducativas, el derecho a la
educacion y las nuevas desigualdades

Uno de los efectos de la pandemia ha sido la debacle
economica asociada al desempleo. Muchas familias
perdieron parte o la totalidad de sus ingresos, te-
niendo que encontrar diversas formas de sobrevi-
vencia. En este contexto, el pago de servicios publi-
cos como la conexion a internet supuso una variable
ajena al sistema educativo, pero que ha resultado ser
una barrera fundamental para la garantia del dere-
cho a la educacion, teniendo en cuenta, ademas, los
hogares que de entrada atin no contaban con dispo-
sitivos tecnologicos suficientes y pertinentes para
acceder a la oferta escolar de emergencia.

Alapar que los mercados se complejizan, la automa-
tizacion de procesos que antafio eran operados por
humanos ha conllevado a una ola de desempleo que
se veia venir, de la mano de herramientas digitales,
software e inteligencia artificial, en el marco de la
denominada cuarta revolucion industrial (4RI) que
tuvo en la pandemia su catalizador. Como resultado
de lo anterior, la pandemia desenmascar6 brechas
que permanecian invisibles, como la de acceso a la
tecnologia, y agudiz6 otras que seguramente se ve-
ran reflejadas en los indicadores de desarrollo de los
proximos afos.
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En este sentido, son valiosas las investigaciones que
buscan identificar las brechas socioeducativas, los
fenémenos tras de ellas, y aproximaciones en torno
a como cerrarlas. En cualquier caso, la educacion
de calidad serd una via para lograr ese desarrollo
humano y social; de alli que resulte fundamental la
defensa de la educacion publica como derecho fun-
damental.

5. Emergencia para conectar los diversos
actores educativos a la escuela

La provision del derecho y servicio educativo re-
quiere de un trabajo intersectorial en el que las di-
ferentes entidades deben generar canales de comu-
nicacién y cooperaciéon cada vez mas sofisticados y
eficientes. Es asi como las dependencias de salud, de
policia de infancia y adolescencia, el sector cultural,
el deportivo, entre otros, deben coordinar acciones
para generar una atencion mas integral. Asi mismo,
la sociedad civil y el sector empresarial deben sin-
tonizarse con las demandas locales y particulares,
para lograr agenciar las alternativas de solucién a
cada situacion que se requiera.

Por otro lado, uno de los factores asociados al de-
sarrollo y al aprendizaje en la infancia, mas desta-
cados, es el acompafiamiento familiar. Encontramos
articulos en el presente nimero, que nos exponen
las dificultades de la ensefianza de la lectura y la
escritura en la educacion primaria, y que requieren
fundamentalmente de procesos compartidos con
las familias y que en muchos casos no ha sido po-

sible, tanto por los horarios laborales como por la
disposicion misma de hacerlo.

Las facultades de educacion son otro actor impor-
tante por conectar en la escuela, para que, en este
trabajo colaborativo con los docentes, se logren re-
solver los desafios cambiantes para la ensefianza y
el desarrollo pedagégico.

6. Emergencia por destacar el
papel del arte y la cultura

Finalmente, encontramos andlisis que convocan a
entender como el arte y la cultura han sido saberes
y capacidades optativas mas no fundamentales. El
encierro y la distancia demostraron el poder sana-
dor y de desarrollo integral de las manifestaciones
artisticas, y como a su vez, pueden concebirse como
un potencial proyecto de vida que a muchos jovenes
pudiese interesar. Sin embargo, el paradigma cen-
trado sobre el modelo de mercado e industrial ha
mitigado su incidencia en los curriculos escolares.

La pandemia ensefié que todo aquello que huma-
niza y permite explorar la sensorialidad y la cor-
poreidad, resulta cada vez mas fundamental para
el desarrollo humano y social, en estos tiempos en
donde la pérdida de las certidumbres, la volatilidad,
la complejidad y la ambigiiedad se han tomado lo
cotidiano.

Oscar Alexander Ballén Cifuentes
Editor Académico Invitado
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Resumen

El texto describe algunos de los prin-
cipales hallazgos del estudio explo-
ratorio titulado: “Valorar la expe-
riencia, volver a la escuela”. Para la
mayoria de los actores educativos,
la educaciéon pos-pandemia reclama
examen y prevision, en especial por
lo mucho que preocupan sus efectos
sobre los vinculos pedagodgicos y por
el auge ganado por las nuevas tecno-
logias y sus modificaciones sobre la
gramatica de la escuela. Trabajos co-
laborativos, deslocalizaciones, giros
y aprendizajes atravesaron la pricti-
ca pedagobgica de los maestros reafir-
mando lo mucho que las institucio-
nes educativas pueden cambiar, pero
también revalorando el papel social,
estratégico y cultural de una escuela

presencial imprescindible.

Palabras clave: Escuela; pandemia;
practica pedagdgica; maestro; grama-
tica escolar; nuevas tecnologias; pre-
sencialidad; derecho a la educacion.

Abstract

The text describes some of the main
findings of the exploratory study ti-
tled: “Value the experience, go back
to school”. For most educational ac-
tors, post-pandemic education de-
mands examination and foresight,
especially because of the great con-
cern about its effects on pedagogi-
cal links and the rise gained by new
technologies and their modifications
on school grammar. Collaborative
works, relocations, twist and learn-
ing crossed the pedagogical prac-
tice of the teachers reaffirming how
much educational institutions can
change, but also revaluing the social,
strategic and cultural role of an es-
sential classroom course school.

Keywords: School; pandemic; ped-
agogical practice; teacher; school
grammar; new technologies; class-
room course; right to education.

Resumo

O texto descreve alguns dos princi-
pais achados do estudo exploratério
intitulado: “Valorar a experiéncia,
voltar a escola”. Para a maioria dos
atores educacionais, a educagio pos-
-pandémica exige exame e previsio,
especialmente pela grande preocu-
pacido gerada ante seus efeitos nos
vinculos pedagogicos e com o boom
das novas tecnologias e suas mo-
dificacbes na gramatica da escola.
Trabalhos colaborativos, deslocali-
zagoes, viradas e aprendizagens atra-
vessaram a pratica pedagogica dos
professores reafirmando o quanto as
institui¢cdes de ensino podem mudar,
mas também reavaliando o papel so-
cial, estratégico e cultural de uma es-
cola presencial imprescindivel.

Palavras-chave: Escola; pandemia; prati-
ca pedagogica; professor; gramatica esco-
lar; novas tecnologias; presenca; direito a
educacio.

20 Ebpucacidon Y ClubAD N°. 41 JuLio - DiciEMBRE DE 2021 ISSN-L: 0123-425 WEB-ONLINE 2357-6286 pp. 19-39


https://doi.org/10.36737/01230425.n41.2021.2633 
https://doi.org/10.36737/01230425.n41.2021.2633 

Introduccion

Este articulo resume los aspectos centrales del es-
tudio exploratorio Valorar la experiencia, volver a
la escuela, realizado por la Universidad Pedagogica
Nacional y financiado por la Secretaria de Educacion
Distrital de Bogotd, con el proposito de hacer una
aproximacion a las practicas de las escuelas oficiales
de la ciudad, durante el periodo de confinamiento
comprendido entre marzo y diciembre de 2020.

Para lograr el propésito, realizamos entrevistas se-
miestructuradas a profundidad, grupos focales y en-
cuestas a integrantes de las comunidades educativas
de zonas rurales y urbanas de todas las localidades de
Bogota. Participaron nifias, nifios y jovenes, maestras
y maestros, madres y padres de familia, coordinado-
res, rectores y orientadores. Buscamos profundizar
sobre lo vivido, pero también sobre las lecturas que
suscita este tiempo de confinamiento en relaciéon con
la escuela presencial anterior a la pandemia. Ahon-
damos en las lecciones aprendidas, las propuestas de
continuidad, de afirmacién o de cambio.

' Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacion. Magister en
Estudios Politicos. Licenciado en Ciencias Sociales. Profesor
Titular Universidad Pedagdgica Nacional, Coordinador
Museo Pedagdgico Colombiano, Miembro del Grupo de
Historia de la Practica Pedagdgica. ORCID: https://orcid.
org/0000-0003-2537-4925 Correo electronico: rizoma.
alejandro@gmail.com

2 Doctoraen Culturay Educacion en América Latina . Magister
en Investigacion Educativa. Psicologa. Profesora emérita
Universidad Pedagdgica Nacional e integrante del equipo
coordinador de la Expedicion Pedagdgica. ORCID: https://
orcid.org/0000-0001-7173-9679  Correo electrénico:
pilunda@gmail.com
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También consultamos mas de cuarenta publicacio-
nes sobre el tema, realizadas en Colombia y otros
paises de América Latina y revisamos los informes
de seguimiento del programa Aprende en Casa de la
Secretaria de Educacion. Esperamos que este estu-
dio contribuya a animar conversaciones, encuentros
y propuestas a partir de la valoracion de los caminos
recorridos y los aprendizajes que nos dejan.

Destacamos la diversidad como criterio en este
trabajo investigativo. Si bien es posible identificar
unas tendencias mas fuertes que otras, los procesos
adelantados en cada colegio y las vivencias de los
actores son muy diferentes y dependen de multi-
ples factores. Los hechos se sucedieron con mucha
rapidez, no fue igual lo que se hizo al inicio de la
pandemia bajo el supuesto de que pronto se volveria
a la presencialidad, lo que sucedi6 a medida que se
constataba que el confinamiento persistia, o cuando
se acepto que pasaria un tiempo considerable antes
de volver a la escuela. Por esto, al marcar ciertas
tendencias en la presentacion de los hallazgos, no
intentamos hacer generalizaciones. Por el contrario,
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en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional.
Magister en Educacion. Licenciada en Pedagogia.
Especialista en la Ensefianza del Espafiol y la Literatura.
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Pedagbgica Nacional. ORCID: https://orcid.org/0000-
0002-7232-4210 Correo electronico: nylzao@yahoo.es

+ Magister en Educacion. Licenciado en Filosofia y Letras.
Profesor de la Facultad de Educacién de la Universidad
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Practica Pedagdgica. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
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advertimos sobre la necesidad de reconocer multi-
plicidades, singularidades y complejidades.

De entrada, es necesario delimitar los alcances de
este estudio. Aun cuando habiamos previsto es-
trategias especificas para aproximarnos a aquellos
sectores poblacionales que no han tenido acceso a
las herramientas de comunicacion telematicas, las
circunstancias de la pandemia lo impidieron. Busca-
mos saber de ellos a través de las voces de maestros,
orientadores y directivos, incluso de otras familias,
pero el primer llamado de este estudio es sobre la
imperiosa necesidad de mejorar la conectividad, un
asunto que se ha querido atender desde las escue-
las con grandes esfuerzos que a todas luces han sido
insuficientes. Se requiere definir politicas y com-
prometer acciones de Estado que, al menos, contri-
buyan a mitigar los efectos de este aspecto que al-
gunos de los autores consultados llamaron “nuevas
desigualdades”.

La escuela se movilizo, se vio
interpelada por la agudizacion
de la pobreza y busco
restablecer los vinculos

En un tiempo de incertidumbre para el que nadie
estaba preparado, 1a comunidad educativa enfrent6
los desafios, a veces de manera conjunta y otras por
separado, pero no se inmovilizo. Por el contrario, ex-
plor6é multiples alternativas para enfrentar la situa-
cion.

El primer momento estuvo caracterizado por la ac-
cion de directivos y maestros, quienes asistieron al
colegio, se organizaron y elaboraron “guias” para

realizar desde casa, con la expectativa de que volve-
rian a encontrarse después de quince dias de confi-
namiento preventivo obligatorio. A medida que paso
el tiempo, cuando se entendié que la situacion se
prolongaria, se dieron a la tarea de contactar y comu-
nicarse con cada uno de los nifios y sus familias para
saber como estaban siendo afectados por la emer-
gencia sanitaria y trazar rutas de accion. No se tenian
teléfonos ni datos de contacto, existia una norma
mds o menos generalizada, ticita en algunos casos,
segun la cual los maestros debian evitar este tipo de
comunicaciones para prevenir situaciones de acoso.
Tampoco tenian acceso a las bases de datos dado que
las instalaciones de los colegios se encontraban ce-
rradas y, segun nuestras encuestas, casi el 50% de las
familias tenian dificultades de comunicacion. Poco
a poco, a partir de unas primeras conexiones con
aportes de madres, padres y de los mismos nifos, se
fueron ubicando los estudiantes y realizaron los pri-
meros “diagndsticos”, tal como los llamaron algunos.
Desde entonces, la escuela se vio movilizada por una
profunda sensibilidad ante las evidencias de pobreza
extrema, el hambre, el desempleo, la enfermedad, el
impacto emocional por la pandemia y el aislamien-
to. Si bien las encuestas a familias y nifios no dieron
cuenta de estas situaciones, aspecto que registramos
con extrafieza, éstas si fueron muy notorias en las
entrevistas y los grupos focales.

Los profesores adelantaron campafas de solidari-
dad, hicieron colectas con sus propios recursos para
mitigar el hambre o garantizar condiciones minimas
de comunicacion como las tarjetas SIM o los celu-
lares, para poder vincularse con los mas aislados.
Pronto se dieron cuenta de sus limitaciones, pocas
familias habian recibido apoyo de los gobiernos na-
cional o distrital, la magnitud de esta problematica
quedaba fuera de su alcance. Al final se tomd6 una
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decision, centrarian todos sus esfuerzos en lo que la
escuela sabe hacer: realizar su trabajo pedagogico,
fortalecer los vinculos, ensefiar. Al decir de Gabrie-
la Diker, a partir de la evaluacién de la continuidad
docente en Argentina: “Si bien sabemos que la es-
cuela no alcanza a resolver el problema de la des-
igualdad social y que incluso contribuye a reforzar,
esta claro que sin escuela la desigualdad se profun-
diza.” (Diker, 2020)

En adelante, los maestros se vieron atravesados
por el deseo de incluir a todos los estudiantes, in-
terpelados por unas realidades que ahora se hacian
mds visibles y por sentimientos de impotencia ante
las ausencias y las limitaciones propias de ensefiar
desde la distancia. Algunos nifios se habian devuel-
to a sus lugares de origen, otros se habian ocupado
en actividades familiares que comprometieron sus
tiempos de estudio, no contaban con dispositivos ni
conexion a internet o, si los tenian, debian compar-
tirlos con otros integrantes de la familia.

Encontramos maestros que dedicaron considera-
bles esfuerzos, a medida que se iban introducien-
do y aproximando a distintas tecnologias, a disefiar
simultineamente multiples estrategias en funcion
de las circunstancias diversas de conexion, acceso
a aparatos, tiempos y particularidades de los estu-
diantes. Elaboraron guias fisicas que entregaban en
el colegio o enviaban por correo urbano, guias di-
gitales mediante correo electronico, grabaciones a
través de los celulares o plataformas, clases asincro-
nicas por plataformas escolares para quienes no al-
canzaban a coincidir en los mismos tiempos y clases
sincroénicas para aquellos que disponian de tiempo,
conexion y aparatos.

seducacions
BICiudad

Asi pues, los maestros no solo se vieron desafiados
por las viejas desigualdades, agravadas ahora con
la pandemia, también adelantaron iniciativas con
el proposito de reducir los efectos de las “brechas
digitales de primer orden” (Narodowski y Campete-
1la, 2020), esto es, las oportunidades desiguales de
conectividad y acceso a dispositivos tecnoldgicos.
Evidentemente se trata de una responsabilidad que
no le cabe solamente a la escuela, por eso requie-
re politicas pablicas que garanticen el derecho a la
educacién para todos.

Numerosos integrantes de las comunidades educa-
tivas contribuyeron con sus acciones a garantizar
la continuidad de la escuela. Aun asi, han sido los
maestros el “andamio principal de la educacion”,
como lo han reconocido en Chile los resultados de
la encuesta #Vinculando aprendizajes (Fundacion
Chile, 2020) y Rodriguez, Estrada y Naranjo (2020)
en su analisis de lo sucedido en Medellin. Los maes-
tros estuvieron centrados en la tarea de restablecer
la comunicacioén, fortalecer los vinculos con los es-
tudiantes y sus familias. Ademads, se ocuparon de
responsabilidades que, ain cuando no les corres-
pondian, resultaban indispensables para adelantar
su tarea de ensefar, enfrentindose a sus propios
limites, preparando materiales, ideando y flexibili-
zando sus formas de trabajo.

En esto coinciden maestros, estudiantes, orienta-
dores, directivos y padres de familia encuestados.
Por ejemplo, un alto porcentaje de madres y padres
(84,34%) afirmd que los maestros trabajaron con
sus hijos semanalmente, 1a mayoria de ellos entre
4 o 5 dias. Sin embargo, también reportaron que se
presentaron casos de estudiantes que fueron aten-
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didos esporadicamente (0,68%), o nunca (6,12%),
datos que resultan preocupantes pues a estos ninos
no se les garantizo el derecho a la educacion.

Entre los aportes de los maestros, los estudiantes
identificaron en su orden: ayudarles a ser mejores
personas, companeros, hijos, amigos, estudiantes
(76%); apoyo y acompafnamiento durante las si-
tuaciones vividas (69%); adquisicion de nuevos
conocimientos, saberes y habilidades (59%) y de-
sarrollar la creatividad y la imaginaciéon (57%). Lo
relevante aqui es que, desde la perspectiva estudian-
til, el maestro jugd un papel fundamental en el tema
socioemocional y psicologico en las crisis que vivie-
ron ellos y sus familias, pero no descuid6 su tarea
formativa en su dimension cognitiva. Los padres de
familia coincidieron en términos generales con es-
tos resultados, pero registraron en primer lugar los
aportes a la creatividad e imaginacion de sus hijos y
muy pocos incluyeron el acompafhamiento frente a
las situaciones vividas.

Seglin numerosos autores se ha producido una re-
configuracion del derecho a la educacién. No solo se
agudizaron las desigualdades previas, que ya se refle-
jaban sobre los sistemas educativos y en el contexto
social, sino que se superpusieron nuevas desigualda-
des que fueron visibilizadas por la pandemia (Pinau
y Ayuso, 2020; Cardini, Bergamaschi, D" Alessandre,
Torre y Ollivier, 2020). Aparece entonces un reclamo
por el papel protagonico que se espera del Estado en
medio de esta crisis. El evidente atraso tecnologico
de nuestras instituciones educativas y la ausencia de
oportunidades de conexion de las familias mas vul-
nerables no admite dilaciones, requieren una pronta
y efectiva intervencion.

Autores como Narodowski y Campetella (2020)
identifican diversos tipos de brechas digitales: las
de primer orden referidas al simple acceso a las tec-
nologias de la informacion y la comunicacion, las
de segundo orden enfocadas al uso mas selectivo y
formativo de los contenidos, y las de tercer orden
dirigidas a identificar las escuelas que le dan a las
tecnologias un enfoque innovador. Esta taxonomia
también puede resultar insuficiente, vale la pena
retomar el planteamiento del Observatorio Interu-
niversitario de Sociedad, Tecnologia y Educacion -
OISTE - de Argentina, acerca de la importancia del
Estado “como garante de la reduccion de las brechas
sociales, digitales y educativas”.

Superposicion de tiempos
y espacios laborales,
educativos y domeésticos

Cuando se suspende la escuela presencial, lo prime-
ro que se reconfigura es la espacialidad y los tiem-
pos de los hogares, especialmente de los nifios, los
maestros y sus familias. La escuela entra ala casay
con ello se modifican y trastocan rutinas, tiempos,
tareas y funciones. En ocasiones esto significo la
oportunidad de compartir, conocerse, disfrutar mas
la familia, en otras se percibio el afan de supervi-
vencia, la vulnerabilidad y la soledad.

Se produjo una superposicion de tiempos y espacios
laborales, educativos y domésticos, con implicacio-
nes para todos, pero especialmente para las mujeres.
Conlo anterior se intensifica la cultura patriarcal que
aun persiste, las madres asumieron en buena parte la
responsabilidad del cuidado y las maestras se vieron

24  EbpucAcidN Y ClubAD N°. 41 JuLio - DiciEMBRE DE 2021 ISSN-L: 0123-425 WEB-ONLINE 2357-6286 pp. 19-39



en la necesidad de atender simultineamente, en un
mismo momento y lugar, la atencion y el estudio de
los hijos, el cuidado de los mas pequefios, las labores
domésticas, las practicas pedagogicas con sus estu-
diantes:

Hay momentos que uno estd conectado y el nifio lle-
va una hora sin hacer nada, sin banar, no he hecho
el almuerzo, tengo que revisar los trabajos que me
envian. Hay momentos en que el trabajo es tanto y
se acumulan tantas cosas que a veces se desborda
todo lo que uno habia organizado en temas de ru-
tinas (Entrevista maestra Nathalie Perez, citada por
Alvarez, Unda, Garcia y Orozco, 2021, p. 22).

Desde una perspectiva pedagdgica, quedarse en
casa, no diferenciar el espacio familiar del escolar,
restringe una de las tareas centrales de la escuela:
posibilitar que las nuevas generaciones accedan a
otros mundos, reconozcan y a la vez tomen distancia
de los referentes familiares o locales para codificar
de manera mas compleja la realidad.

Podemos afirmar que en este tiempo se alterd y recon-
figurd la gramatica propia de la escuela: cambiaron los
tiempos, la disposicion de los cuerpos, los modos de
relacionamiento, los contenidos, los instrumentos, las
formas de trabajar. Las practicas fueron otras, multi-
ples y muy variadas. Se dieron casos de organizacion
de los grados por ciclos y niveles, en ocasiones se
paso de cuatro a tres periodos en el afio, o de tres a
dos. Las jornadas y las modalidades de trabajo de los
maestros cambiaron, debian estar conectados de mu-
chas maneras con sus estudiantes y en horarios muy
flexibles y extensos.

seducacions
BICiudad

Prevalencia de las guias y
develamiento de algunas
problematicas de la
escuela presencial

En el estudio se destaca la prevalencia de las guias
elaboradas por los maestros de cada institucion, por
cuatro razones principales: (i) fue la primera estra-
tegia de trabajo propuesta por los colegios y por la
misma Secretaria de Educacion, para atender una si-
tuacion que parecia transitoria; (ii) en contraste con
otras tecnologias utilizadas, las guias se revelaron
como una herramienta privilegiada para sostener
los vinculos y realizar el trabajo con los estudiantes
que no tenian acceso a través de otros dispositivos;
(iii) el uso de las guias posibilitd que la misma co-
munidad educativa pusiera al descubierto aspectos
problemaiticos de las practicas escolares anteriores
a la pandemia, se generaron debates, se hicieron re-
planteamientos y se adelantaron iniciativas de mo-
dificacién y cambio; (iv) al final, fueron altamen-
te valoradas por estudiantes y padres de familia, al
punto de identificarlas como una de las practicas
con la que desearian seguir contando en la escuela
post-pandemia.

Hacemos notar que el término “guia” no es univo-
co, hace referencia a una multiplicidad de practicas
diferenciadas en sus fines, su estructura, su dispo-
sicion y sus contenidos, incluso en presentaciones
y disenos. Existen muchas maneras de entender lo
que es una guia y en ellas se puede encontrar las
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mas variadas propuestas®. Sin embargo, desde el pri-
mer momento se hizo sentir con mucha fuerza el
agobio y la impotencia de nifios y padres de familias
que se resistian a realizar un trabajo que los abru-
maba, no lo entendian, o no contaban con el tiempo
requerido. La expresion jNos tostamos! de un estu-
diante que particip6 en los grupos focales, expresa
acertadamente ese sentimiento.

Segun el informe del periodo marzo-abril de 1a es-
trategia Aprende en Casa (SED, 2020), ante la impo-
sibilidad de los estudiantes y sus familias de seguir
los ritmos de trabajo y las extensas jornadas de tra-
bajo requeridas por los maestros para la elaboracion
y revision de guias, se vio la necesidad de hacer
ajustes a las acciones propuestas. Las dificultades de
los estudiantes para resolver las guias y talleres for-
mulados obedecian a varios factores: (i) habian sido
disenados como si estuvieran en clases presenciales
y requerian acompafnamiento de los maestros; (ii)
no se habia fortalecido previamente el trabajo auto6-
nomo de los nifos en los colegios; (iii) no permitian
atender diferencialmente a los nifios de cada grupo;
(iv) existian “cuestiones estructurales” que limita-
ban las acciones pedagbgicas que los maestros bus-
caban orientar a través de estos materiales, por lo
cual se hacia necesario incluir familias y cuidadores.

Con la prolongaciéon de la cuarentena, las guias se
fueron transformando. Frente al clamor de las fami-
lias y los estudiantes por la dificultad para entender-

s En el micrositio de la estrategia Aprende en Casa de la SED
se encuentra un nimero considerable de guias, elaboradas
por maestros de distintos colegios de la ciudad, que se
convierten en un soporte valioso para realizar un estudio
sobre su diversidad. https://www.redacademica.edu.co/
estrategias/aprende-en-casa

las y la cantidad de trabajo que se exigia en ellas, se
propuso reducir las tareas, priorizar objetivos, agru-
par y articular contenidos, incluso los maestros se
enfocaron en el disefio, la presentacion y la estética
de sus materiales. Algunos maestros sefialaron su
preocupacion por la autonomia que tendrian para
producir los materiales, pues hubo casos en los que
el colegio envié materiales estandarizados. En otros
casos, se mantuvieron las posturas mas conserva-
doras, el desconocimiento y tratamiento vertical
frente a los estudiantes, la aplicacion de formulas ya
conocidas, la imposibilidad de movilizar propuestas
novedosas.

Al final, junto con las guias fisicas se experimenta-
ron de manera simultanea o sucesiva, diversas ac-
tividades en el ejercicio pedagogico. Las mas recu-
rrentes fueron: sesiones grupales a través de medios
virtuales (88%), envio de tareas y guias a través de
WhatsApp (86%), envio de tareas y guias a través
de correo electronico (85,5%), envio de tareas y
guias en medios fisicos (75,5%), envio de tareas y
guias mediante audios o videos (71,5%), sesiones
individuales por medios virtuales (62%), proyectos
virtuales y seguimiento de los mismos (56%), en-
vio de tareas y guias a través de llamadas telefénicas
(47,5%). El mayor porcentaje de maestros (65%)
menciond las llamadas telefénicas como el recurso
mas utilizado para contactar a los estudiantes que
no tenian conectividad.
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Los replanteamientos y cambios no se hicieron
esperar. A veces junto con otros maestros de la
misma institucion, otras con el apoyo decidido
de coordinadores o rectores y también de manera
solitaria, un buen nimero de maestros (no todos,
por supuesto) se dieron a la tarea de interrogar las
propias practicas, redefinirlas, atreverse a ensayar.
Otros aspectos de la escuela presencial fueron pro-
blematizados por la comunidad educativa durante
este periodo, asi por ejemplo: la compartimentacion
de la ensefanza, la saturacion de contenidos y de
tareas, las dificultades para atender las particulari-
dades, las circunstancias y procesos desiguales de
los estudiantes en un mismo grupo.

Surgieron controversias, se hicieron evidentes las
inquietudes de maestros ante el dilema ético que
enfrentaron debido a que al dedicarse a aquellos es-
tudiantes que podian conectarse, estarian contribu-
yendo a profundizar las desigualdades, pues otros
quedaban excluidos.

Educar sin cuerpos, el
predominio de las tecnologias

Tal vez el tema de las tecnologias ha sido uno de los
mas comentados desde que se inici6 la pandemia, pero
poco se ha dicho sobre sus implicaciones pedagogicas.
Este estudio constata el transito de una utilizacion ti-
mida y marginal de las tecnologias en las escuelas, a
una relacion que se intensifico, se multiplico y diver-
sifico, para garantizar la continuidad del sistema edu-
cativo. La tecnologia permiti6 entre otras: restablecer
y sostener los vinculos, adelantar la tarea educativa y
realizar la gestion académico — administrativa de las
instituciones.

seducacions
BICiudad

Sorprendio la capacidad de la comunidad educativa
para enfrentar el atraso tecnoldgico en el que se en-
contraba la escuela, incluidas las familias. Incluso se
superaron las dificultades de los nifios que habian
sido considerados “nativos digitales”, pues algunos
de ellos evidenciaron la distancia entre interactuar
en redes sociales y saber utilizar las herramientas
virtuales para explorar, investigar, interactuar aca-
démicamente, aprender y construir conocimiento.

Ante la necesidad de alternativas que permitieran
mayor acceso de los estudiantes y hacer mas atrac-
tiva la ensefianza, los maestros hicieron grandes
esfuerzos, vencieron prejuicios sobre sus propias
capacidades, temores y miedos, exploraron y se
atrevieron a ensayar. A veces estuvieron acompa-
fiados por los colegas que tenian mayor dominio de
las herramientas virtuales, como los profesores de
tecnologia y matematicas, o de aquellos que habian
realizado estudios de posgrado en las universidades.

La gama de herramientas tecnoldgicas utilizadas fue
muy amplia: WhatsApp, plataformas de encuentro,
correos electronicos, paginas web, redes sociales,
podcasts, programas de disefio, entre otras. La plata-
forma Teams que la Secretaria de Educacion puso a
disposicion de los colegios a partir de junio de 2020,
posibilito la realizacion de encuentros sincronicos.
Aqui se desataron sentimientos agridulces, las emo-
ciones por volverse a ver y el dolor por las ausencias
de nifios que no tenian posibilidades de conexion o
los tiempos requeridos para participar a las horas
previstas. Formas de exclusion que, como ya hemos
dicho, profundizan las desigualdades ya existentes.

Muchos maestros aprendieron a hacer videos, foto-
grafias, podcasts, a planear jornadas sincronicas con
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trabajos asincronicos, asi pues, sus practicas se vie-
ron enriquecidas. Otros tomaron distancia, interro-
garon sus efectos y decidieron no usarlas:

Cada vez se habla mas de soluciones tipo plataformas
pedagdgicas, disefios de contenido, entornos virtuales
de aprendizajes, trabajo digital colaborativo, la digita-
lizacion se nos vende como la solucion a los problemas
de equidad social, pero obviamos sus grandes proble-
mas: eliminan la espesura del lenguaje y sobre todo
centraliza lo que se produce en dispositivos de control
que son la forma més efectiva de gobernarnos a dis-
tancia (VV.AA., 2020, p. 40).

Para varios de los directores educativos el tema de
la formacion para el manejo de las tecnologias se
tornd estratégico, hablaban de: “fortalecimiento en
el manejo de dispositivos”, “manejo de herramien-
tas tecnologicas, capacitacion en uso de herramien-
tas tics”, “alfabetizacion digital”. Uno de ellos afirma
directamente “dejar de plantear dificultades de tec-
nologia y sus aplicaciones en términos de problema

y trabajar para su solucion”.

Las nuevas conexiones entre escuelas y familias pro-
dujeron efectos sobre las practicas. Los maestros “en-
traron” a las casas a través de las pantallas y los padres
de familia accedieron directamente a las actividades
que estos realizaban con sus hijos. No pocos maestros
se impactaron con las precariedades y vulnerabilida-
des extremas de sus estudiantes, se sorprendieron y
se dolieron con los contrastes econémicos entre las
familias de los nifios de un mismo grupo.

Mientras algunos padres cuestionaron a los maestros
por sus practicas, otros comprendieron la importan-
cia de actividades que antes no valoraban (asi por
ejemplo los juegos, en lugar de exigir planas o tareas

convencionales, en el caso de preescolar y los prime-
ros grados). En general, se produjo una revalorizacion
de la escuela y del maestro. El cuidado, la dedicacion,
el seguimiento y la atencién que les dedicaron a ellos
y a sus hijos durante este tiempo, ha sido una de las
caracteristicas de estas practicas que los padres pro-
ponen continuar en la escuela pos pandemia. Tam-
bién destacamos los testimonios de madres y padres
de familia que por haber tenido la oportunidad de
acompanar las actividades y los aprendizajes de sus
hijos, contemplaron la posibilidad de continuar sus
estudios propios.

La introduccion en las tecnologias posibilitdé a maes-
tros de todas las edades, a nifios y padres, descubrir
posibilidades que antes no conocian, acceder a herra-
mientas que entusiasmaron y motivaron la imagina-
cion: “El manejo de redes y computadores, eso toca
hacerlo, que tengamos acceso y conocimiento del uso
de distintas plataformas y programas que nos ayuden
amanejar y comunicar la informacion de una manera
mads acorde. No hay que hacerle el feo a la tecnologia”
(Entrevista Romero-Contreras, 2021).

En términos generales, las tecnologias fueron abor-
dadas como herramientas que facilitan el acceso a la
informacion, que enriquecen, complementan o am-
plian los alcances de las propuestas pedagogicas de
los maestros, pero no las subordinan ni sustituyen.
También se presentaron posturas criticas con alto
nivel de argumentacion, sobre las afectaciones que
pueden tener ciertas plataformas en las practicas
educativas:

Entonces empecé a ver que las multinacionales se
meten en el fondo del curriculo, en la estructura [...],
cémo los medios juegan con las luces, los logos y los
videos y como esto se vuelve un lenguaje generali-
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zado, necesario, la forma en que obligan a las clases
populares a que aprendan un lenguaje que incluyo a
la escuela (Entrevista maestro Camilo Romero, citado
por Alvarez, Unda, Garcia y Orozco, 2021, p. 71).

Desde esta perspectiva, las tecnologias alteran, limi-
tan, ponen condiciones en funcion de intereses que
actian y atraviesan las practicas, es decir, se presen-
tan como un nuevo actor en las practicas educativas.
En ningtn caso registramos apuestas en favor de
la sustitucion del maestro por las tecnologias, una
perspectiva que, desde antes de la pandemia, ha sido
agenciada por algunos organismos transnacionales.

Fueron muy diferentes las experiencias de los estu-
diantes en relacion con las tecnologias y a medida
que fueron ocurriendo, se constituian en un desafio
para los maestros. Mientras algunos conseguian sor-
prenderse y entusiasmarse, en un alto nimero de
casos, segun los resultados de las encuestas, no lo-
graban concentrarse, no entendian, se dispersaban,
se distraian.

Las percepciones de los padres de familia a este res-
pecto fueron variadas. Para algunas familias con el
uso de estas tecnologias los maestros renovaron sus
metodologias y lograron un mayor interés y mo-
tivacion. Insistieron en que los hijos ganaron en
autonomia, hubo preocupacion por el rendimiento
escolar de sus hijos, o por verlos permanentemente
conectados. En lo que si coincidieron fue en la rea-
lizacion de reuniones de padres de familia a través

seducacions
BICiudad

de plataformas virtuales como un gran acierto, es
una opcion que quieren conservar al volver a la pre-
sencialidad, pues les permite asistir desde sus casas
y han tenido mejores condiciones para participar y
tener mas informacion.

Practicas pedagogicas:
variaciones, giros,
deslocalizaciones

Lo que ocurrié después de la fase inicial, caracteri-
zada por una amplia movilizaciéon de la comunidad
educativa para restablecer contactos, liderar acciones
de solidaridad con las familias mas vulnerables y re-
componer los vinculos, fue que la atencion se centrd
en idear, ensayar, poner a prueba, experimentar mo-
dos de trabajo que permitieran adelantar procesos de
enseflanza y formacion en las nuevas circunstancias,
desde la distancia, con herramientas que muy pocos
conocian y la desestructuracién de aspectos centra-
les de la gramatica escolar (Alvarez-Gallego, 2020).

Los sentimientos de compromiso, esperanza y de-
cision de sacar adelante la escuela que animaron
todos los esfuerzos de solidaridad y restablecimien-
to del vinculo educativo, se vieron opacados por la
evidencia de que la escuela, por si sola, no consigue
asegurar el derecho a la educacion de todos los es-
tudiantes. Hoy sabemos que durante el 2020 en Bo-
gotd, el 2,5% de los estudiantes publicos y privados
desertd y el 52% de los colegios oficiales reporto
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dificultades de acceso a sus actividades desde casa®.
Aun asi, resaltamos la capacidad de superponerse,
el entusiasmo, la decision, la esperanza, la necesi-
dad de darle continuidad a la escuela.

Algunos maestros encontraron en las tecnologias
herramientas favorables para nifios en condicion
de discapacidad, en particular porque permitian
“explorar algunas de sus habilidades, por ejemplo,
el nifio especial que no sabia leer y escribir, pero
ahora prende su computador, se conecta y parti-
cipa en clase” (Entrevista Lopez, 2021). También
ocurri6 con nifios que en la presencialidad se veian
opacados, no se atrevian a participar o eran objeto
de acoso escolar y ahora, contrario a lo que espera-
ban algunos maestros, se destacaron por su interés
y participacion.

Se encontr6 una amplia gama de experiencias que nos
hablan de la riqueza pedagogica y también de la auto-
nomia que tienen las escuelas. No se partia de cero,
los maestros traian unos consolidados, trayectorias
propias del trabajo en redes que se convirtieron en un
referente para enfrentar con imaginacion las nuevas
circunstancias, teniendo en cuenta sus propios enfo-
ques y perspectivas.

Es claro que los maestros respondieron con creativi-
dad al desafio de la educacioén no presencial, lo cual
ya resulta muy interesante. También queremos des-

¢ SegUln la encuesta realizada por ProBogot3, la Universidad de
Los Andes y la Escuela de Gobierno Alberto Lleras Camargo,
aun cuando la mayoria de los estudiantes permanecio
matriculada en el 2020, 34.934 salieron del sistema y dejaron
de estudiar durante la pandemia, de los cuales el 68,4% son
nifas. Por otra parte, el 52 % de los estudiantes de colegios
oficiales y el 49% de estudiantes de estratos 1 y 2 reportd
haber tenido dificultades de acceso a las actividades escolares.

tacar que al adaptarse al nuevo contexto enrique-
cieron sus propias practicas. El 59% de los maestros
que respondieron la encuesta consideraron que me-
joraron en el disefio y la seleccion de contenidos y
materiales de apoyo; 53% optimizaron la prepara-
cion y planeacion de las clases; 50% aumentaron el
trabajo colaborativo con los colegas del area, del ni-
vel, o del colegio; y 47,5% incrementaron el uso de
nuevas metodologias y estrategias pedagogico-di-
ddcticas innovadoras.

Vale la pena destacar que el tema emocional ocupd
un lugar preponderante inicialmente, con propues-
tas que buscaban contribuir al bienestar de los nifios
y de sus familias ante 1a nueva situacion, de tal ma-
nera que pudieran expresar y comprender mejor lo
que estaba sucediendo, segun los niveles educativos.
Al poco tiempo de trabajar estos asuntos desde cada
area de conocimiento, se evidencio la saturacion que
estaban produciendo, lo que ameritaba la diversifi-
cacion y seleccion de otros contenidos.

Los orientadores escolares, en su mayoria mujeres,
tuvieron que sobreponerse a sus propios quiebres
emocionales (ansiedades, temores diversos e inclu-
so depresiones dificiles de manejar) y terminaron
ampliando los alcances de sus acciones y servicios
para atender a los maestros y a las familias, viendo
revalorado su papel en la escuela.
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A continuacion, presentamos los principales giros
o “deslocalizaciones” que podemos destacar a par-
tir de los relatos sobre las practicas pedagogicas.

a. Flexibilizacion y articulacion de contenidos y
formas de ensefar: de la dispersion a la defini-
cion de prioridades.

Estaba visto que, al darle continuidad a las practicas
anteriores a la pandemia, los estudiantes, sus familias
y los mismos maestros, se verian desbordados por la
cantidad de tiempo y los esfuerzos requeridos para
la preparacion de materiales y la revision de los tra-
bajos. Segun las materias a cargo debian preparar ac-
tividades para un nimero considerable de grupos. El
esfuerzo era mayor para quienes tenian menos inten-
sidad horaria por materia (hasta 22 grupos con una
intensidad de una hora semanal).

Si bien algunos intentaron continuar trabajando
como lo hacian antes, otros decidieron priorizar ob-
jetivos con el fin de evitar la saturacion de activida-
desy tareas puesto que ahora sabian cuinto se habian
visto afectados por el cimulo de trabajo, tanto los ni-
fios como sus padres, amigos o vecinos que habian
intentado ayudarles.

A partir de lo anterior, seleccionaron contenidos,
definieron y redujeron el nimero de actividades y
prepararon los materiales requeridos. Esto supu-
so altos grados de flexibilizacion para adecuar a las
nuevas circunstancias procesos pedagogicos propios
de la escuela presencial que suponen la cercania del
maestro, el acompanamiento, la valoracion de los
avances, la correccion de los errores cuerpo a cuer-
po, casi de manera inmediata. Este es uno de los as-
pectos que mas se afioran y valoran de las practicas
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pedagdgicas presenciales y no pueden ser sustitui-
dos por las mediaciones tecnoldgicas.

El tipo de pricticas realizadas comtinmente, se ca-
racterizo por hacer parte de un proceso (41%), en
lugar de actividades aisladas, puntuales, o desarti-
culadas, algo que pedagogicamente ha sido siempre
deseado. Se destacaron los talleres de lectura de
textos, libros, revistas y otras fuentes de consulta
(71%), escritura de textos académicos (ensayos, re-
sumenes, comentarios, resefias) (68%), productos
audiovisuales (audios, videos, secuencias de image-
nes) (63%), exposiciones en video o audio a través
de encuentros virtuales (59%), productos audiovi-
suales resultado de un proceso (56%), cuestionarios
sobre un tema especifico (53%), escritura de cuen-
tos, poemas, cronicas, diario, textos para periodico
(41%), lo cual habla de la versatilidad y la recursivi-
dad de los maestros.

b. Del trabajo individual al trabajo colaborativo
en la escuela

El trabajo por equipos implicé largas jornadas de
planeacion y organizacion, no exentas de discusio-
nes importantes y a veces agotadoras en los consejos
académicos, consejos directivos, reuniones de area,
comités de evaluacion, entre otras instancias.

Pero la priorizacion de objetivos, de contenidos y
de actividades de manera individual, por parte de
cada maestro, no resultaba suficiente para atender
la magnitud de la problematica presentada. Era ne-
cesario conformar grupos, acordar cuiles de sus
propositos formativos compartian y consideraban
prioritarios, romper con la separacion entre areas y
materias, definir formas de trabajo conjunto, inclu-
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sive criterios y formas de evaluar. Surgieron otras
formas de organizacion del trabajo escolar.

En algunos colegios se paso del trabajo individual al
trabajo colectivo de manera paulatina, a medida que
se reunian virtualmente ya sea para sentirse acom-
pafados, para conocer como estaban enfrentando la
situacion otros colegas, para resolver conjuntamen-
te las dificultades de las practicas. En otros casos ya
se tenian experiencias de trabajo conjunto, pero se
intensifico durante este periodo: “la virtualidad se
ha prestado para integrar mucho mas los equipos de
trabajo que teniamos en la presencialidad. Entonces
se ha notado mas el tema de que los profes estemos
construyendo entre todos estrategias, poniéndonos
de acuerdo” (Entrevista Lopez, 2021).

Parece ser que estas practicas han sido frecuentes
en varios colegios, especialmente entre maestras de
preescolar, segun los resultados de las entrevistas.
Se encontraron casos de maestros que intentaron
dindmicas de articulacion entre distintas materias o
areas, aportando sus experiencias previas de trabajo
en redes pedagbgicas y aun cuando no siempre lo
lograron, las dificultades encontradas se convierten
en una oportunidad para profundizar las lecturas
criticas sobre la cultura escolar.

Lo cierto es que durante este tiempo surgieron,
se exploraron o se intensificaron formas de traba-
jo conjunto en la escuela. Para algunos maestros la
situacion de confinamiento abri6 esta posibilidad,
que en otras circunstancias no se habria dado. Ha
sido una de las experiencias mas valoradas por par-
te de los maestros, pues contribuy6 a romper con
la insularidad y tuvo importantes efectos sobre sus
practicas pedagogicas.

c. Interrogantes sobre la organizacion del curricu-
lo por materias

Se destacaron las experiencias de flexibilizacion cu-
rricular y de implementacion de proyectos pedago-
gicos que interrogaban la organizacion disciplinar
por materias:

Entendimos que el curriculo, formulado en las mallas
curriculares, no tenia vigencia, eso se desbarato y fue
una discusion con compafieros que pensaban que en
pandemia podian seguir haciendo clase comun y co-
rriente y llenar esa lista de contenidos como si nada
estuviera pasando (Entrevista R. A. Hernandez, cita-
da por Alvarez, Unda, Garcia y Orozco, 2021, p. 57).

Surgieron con frecuencia interrogantes sobre la fal-
ta de consistencia entre las “mallas curriculares”
definidas institucionalmente y las practicas pedago-
gicas que se llevaban a cabo. Se cuestionaba la orga-
nizacion disciplinar y la estructura jerdrquica entre
asignaturas:

La escuela presencial atn tiene muchas estructuras
disciplinares y practicas del siglo XIX [...] Algo que
ya estd mandado a recoger, pero que sigue muy Vvi-
gente, el tema de las asignaturas. Cada maestro se
ubica en una isla y entonces el profe de matematicas
piensa que su clase es mejor que la tuya porque ta
eres de ética y religion. Con la cantidad de guias que
se generaron de cada asignatura, los chicos estaban
destruidos” (Entrevista Guzmadn, 2021).

Maestros de diferentes especialidades acordaron
trabajar por “campos de pensamiento” o inspirados
en determinadas problematicas sociales y culturales
cuyo abordaje se veria enriquecido por la articula-
cion de saberes.
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Existen hoy diversidad de experiencias de proyectos
“transversales” que articulan areas de saber y pro-
puestas de pedagogias por proyectos. Algunos de estos
conocimientos ya traian una trayectoria en la misma
escuela y tuvieron la capacidad de ajustarse a las nue-
vas circunstancias con altas dosis de imaginacion:

[...] nos parecia durisimo el tener que renunciar a
encontrarnos, a volvernos a referenciar en un espa-
cio, en un sitio para poder desarrollar una propuesta
de carnaval como se habia estado haciendo [...] Se
renuncia un poco a lo ladico, a la interaccion social
real por la virtualidad, que son otros espacios, otros
metalenguajes totalmente diferentes y estdbamos
explorando, esto es lo mds interesante, a ninguno se
nos habia ocurrido un carnaval virtual, pues este se
caracteriza por el encuentro con el otro (Entrevista
Rosero, 2021)

d. Flexibilizacion de las practicas evaluativas

Las experiencias respecto a las formas de evaluar
que surgieron para atender las circunstancias par-
ticulares de la pandemia, han generado un conjunto
de debates y replanteamientos sobre qué evaluar,
como hacerlo y con qué criterios.

Evidenciamos una tendencia a flexibilizar las prac-
ticas evaluativas desde los aspectos a considerar,
las exigencias en los trabajos y los exdmenes, hasta
la forma de calificar y los intentos de pasar de lo
cuantitativo a lo cualitativo. Ha sido uno de los te-
mas sensibles que genera grandes inquietudes, pre-
ocupacion por las implicaciones pedagbgicas y sus
efectos sobre la formacion y la ensefianza. Es uno de
los temas que ha sido objeto de interesantes debates
pedagogicos, un punto de inflexion importante si se
piensa en los intentos que durante afios se han he-
cho para transformar la evaluacion.
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Se destacan la flexibilidad, el énfasis en el acompa-
famiento y el seguimiento a los estudiantes, tener en
cuenta las situaciones que se les presentan, incluso
el compromiso de sus familias, asi como momentos
y ajustes en las escalas de medicion. Podemos decir
que se produjo una flexibilizacion de las practicas
evaluativas, lo cual parece consistente con los despla-
zamientos mencionados anteriormente en relacion
con las practicas: “hemos aprendido a flexibilizar las
mallas, a mirar otras formas de evaluacion de los es-
tudiantes, a valorar otro tipo de esfuerzos, de caracte-
risticas, de condiciones, que son aspectos necesarios
en evaluacion” (Entrevista Lopez, 2021).

Algunos maestros reportaron que los estudiantes que
no tuvieron conectividad “simplemente perdieron”,
debido a que el colegio busc6 comunicarse con ellos
pero “ante la falta de sefales, tuvieron que dejarlos”.
También se dieron casos de flexibilizacion de la eva-
luacion debido a consideraciones relacionadas con
las implicaciones sociales y emocionales de los nifios,
asi como de sus familias, o a su poca relevancia dada
la falta de oportunidades al terminar la escuela. Esto
ha motivado intensos debates que ameritan escena-
rios para su argumentacion y analisis.

Redefiniciones y fortalecimiento
de la relacion escuela—familia

En este aspecto hubo un descubrimiento mutuo. Los
maestros conocieron mas de cerca como vivian sus
estudiantes, su entorno familiar, su habitat, sus pro-
blemas; establecieron unas relaciones mas estrechas
con los padres, madres y acudientes en general:
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Lo virtual les abre la casa a los profesores, abre a una
realidad que no conociamos antes [...] retomar esto
para replantear la prictica en: vinculo con familia,
reconocer las voces de los nifos, inequidad social,
pensar la vida en familia, la salud tiene que estar
vinculada a la escuela, la siembra [...] que nos enter-
nezcamos (Entrevista Albarracin, 2021).

Los padres valoraron los saberes y la experticia que
se necesita para ensenar, estuvieron al tanto de los
contenidos y las metodologias de los maestros, par-
ticiparon mas activamente de decisiones que antes
parecia no interesarles. También se acercaron mas
a la manera como sus hijos aprenden, supieron mas
de sus intereses, de sus angustias o sus preocupa-
ciones. Para algunos maestros se abrié una amplia
gama de posibilidades al no ver a los padres de fami-
lia simplemente como destinatarios de informacion
sobre lo que sucede con sus hijos:

El didlogo con las familias ha permitido cambiar el
imaginario sobre la educacioén de los mas pequenos,
mientras en la presencialidad no estaban tan dis-
puestos a escuchar y ven que lo que han logrado los
nifos con una experiencia literaria no es tan simple
(Entrevista Nifio, 2021).

La relacion con las familias adqurié un lugar prota-
gonico. Enfatizan aspectos como el vinculo humano
y afectivo a través de la virtualidad y el reconocimien-
to de sus nuevas realidades, el trabajo colaborativo
entre maestros y familias, la realizacion de foros
interactivos y el trabajo en montajes colaborativos,
el trabajo en equipo con las familias para apoyar el
esfuerzo de los padres y estudiantes por seguir en el
proceso académico.

A diferencia de los imaginarios que asocian escuela
con falta de interés de madres y padres de familia, son

numerosas las respuestas de éstos referidas a su deseo
de conocer y relacionarse con las actividades escolares
de sus hijos, asi como su intencion de perpetuar esta
relacion al volver a la presencialidad. Los padres pro-
pusieron que se continte en la escuela postpandemia
con muchas de las practicas que se dieron en modo
virtual, con el propdsito continuar con su vinculacién
al proceso educativo de los nifios y jovenes, también
para informarse sobre los temas tratados en clase para
poderles ayudar de una manera mas eficiente a sus ni-
fios. Al respecto, dice un maestro:

Los otro es que definitivamente hay que buscar la
manera efectiva de hacer alianzas con las familias,
porque cuando estamos en la presencialidad nosotros
mismos nos quejamos de que no estan presentes, pero
(...) nos encargamos de aislar a las familias. (...) Re-
flexionar sobre los modos de ensefar y hacer parte a
las familias, permitir que se involucren en los proce-
sos, dejar de verlos como los que s6lo van a dar quejas
y permitir que entren al aula de otras maneras (San-
dra Milene Nifo, citada por Alvarez, Unda, Garcia y
Orozco, 2021, p. 116).

Volver a la escuela

El cierre de las escuelas debido a la pandemia que-
br6 de manera intempestiva y radical la gramatica
(Alvarez, 2020) que habia identificado a la escuela
moderna desde su invencion hace mas de cuatro-
cientos afios. Dos aspectos centrales a esta gramati-
ca se vieron radicalmente alterados en casi todas las
escuelas oficiales de Bogota: (i) la presencia de los
cuerpos desaparecid y se vio sustituida por la intro-
duccion o intensificacion del uso de ciertos materia-
les y tecnologias (con excepcion de algunas zonas
rurales, donde no fue tan marcado); (ii) se desdi-
bujaron los tiempos y espacios escolares y éstos se

34 EbpucAcidN Y ClubAD N°. 41 JuLio - DiciEMBRE DE 2021 ISSN-L: 0123-425 WEB-ONLINE 2357-6286 pp. 19-39



superpusieron con las actividades domésticas y la-
borales en los hogares de estudiantes y maestros.

Son numerosas y muy variadas las lecciones que
han dejado las experiencias de educacion en tiem-
pos de confinamiento (Meirieu, 2020; Butler, 2020;
Diaz-Barriga, 2020), las que aqui registramos pro-
vienen del interior de la escuela, de sus mismos ac-
tores y se convierten en experiencias clave en re-
lacion con una pregunta de especial interés para la
administracion publica, para la comunidad educati-
va y para la sociedad en su conjunto ;C6mo volver
a la escuela?

Indagar en las lecciones aprendidas por los distintos
actores de la comunidad educativa a partir de lo vi-
vido durante el periodo de confinamiento se convir-
tio, desde el inicio, en un propdsito central de este
estudio: ;qué nos dice este tiempo sobre la escuela?,
;qué valoraciones hacen estudiantes, maestros, pa-
dres de familia, orientadores y directivos, sobre las
practicas realizadas?, ;a cudles emergencias le darian
continuidad y qué cambiarian de la escuela presen-
cial anterior a la pandemia, después de pasar por esta
experiencia?. Nos referimos, como dice Tenti en sus
Notas socioldgicas para la educacion escolar postpan-
démica (2020, p. 77), a esos cambios mas o menos
profundos que pueden haber ocurrido en los modos
de ver “las cosas de la escuela”.

Esta aproximacion se acerca mas a lo que “esta épo-
ca nos dice sobre la escuela que tenemos”, y no pre-
tende resolver metodoldgicamente la cuestion prac-
tica de como regresar. Nos referimos a la variedad
de aprendizajes, quiebres y experimentaciones, que
al haberse producido durante la pandemia y el aisla-
miento, ya hacen parte del acumulado de saberes y
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experiencias de las escuelas publicas que bien vale
la pena reconocer, fortalecer y ampliar.

Todos los temas tratados en el informe de esta in-
vestigacion dan cuenta de las lecciones aprendidas,
de los debates abiertos, de las propuestas para vol-
ver a la escuela. En este cierre nos referimos a algu-
nos aspectos centrales.

La escuela presencial
es imprescindible

Lo vivido durante este periodo ha conducido a un
redimensionamiento del valor de la escuela y del
maestro. L.os padres se dieron cuenta de todo el tra-
bajo que implica la ensefianza, se sorprendieron con
lo que hacen los maestros para conseguir la aten-
cion de los nifios. Se vio que la escuela presencial
cumple un papel fundamental:

No se era tan consciente de la importancia de ver-
se y encontrarse. Lo que mas falta es el contacto.
Conceptualmente yo ya tenia muy enraizado que el
centro del trabajo pedagogico es la relacion pedago-
gica, ese vinculo, esa relacion, pero ahora lo siento
[...] Entonces lo que mas me ha costado es esa falta
de contacto, de vernos, de escucharnos. Uno no era
consciente que eso fuera tan importante en el traba-
jo como profe (Entrevista Cardenas, 2021)

Lo que mas extraiié al 68% de los estudiantes que
respondi6 a la encuesta fue no poder encontrarse
fisicamente con sus compafieros y maestros. Con
pocas pero interesantes excepciones que ameritan
juiciosas aproximaciones pues nos hablan de nifios
que consideran que no les afect6 dejar de asistir a la
escuela, los estudiantes narraron como empezaron
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a aforarla y redimensionaron cuanto vale el trabajo
del maestro; narraron sus experiencias de no estar
fisicamente alli, de no encontrarse con compafneros
y maestros, a veces en circunstancias dificiles por
temas como la pobreza o la falta de trabajo que se
vive con tanto dramatismo:

Se necesita la escuela presencial como escenario de
socializacion; ademas de ser un escape a las realida-
des que viven los jovenes en sus casas, mejor dicho,
en la casa se viven infiernitos (Entrevista Rome-
ro-Contreras, 2021).

La escuela en la prictica quedd dependiendo del
maestro. A veces se sintid cansado, muchas veces des-
concertado, pero fueron inmensos los esfuezos para
ensayar e inventar, nadie sabia como enfrentar esta
nueva realidad. Por supuesto que hubo dificultades
pues esta educacion mediatizada no reemplaza la es-
cuela. Este planteamiento lo encontramos en muchas
entrevistas, fueron contundentes, casi como un grito
iHay que garantizar el retorno a la presencialidad!

La escuela tiene un papel social y el maestro jue-
ga un rol definitivo en la educacion de nifios, nifas
y jovenes. Ingresar al mundo mas alla de los refe-
rentes familiares o locales, de la informacion que
brindan los medios de comunicacién y las tecnolo-
gias; acceder a otros codigos de la cultura, modos de
entender y estar en el mundo. La escuela qued6 en
suspenso porque su temporalidad se mezclé con la
vida cotidiana y con la vida laboral. Lo que aporta
la escuela presencial a la vida de los nifios es la es-
tructuracion de espacios que, ademas de los saberes
escolares, les permiten habitar el mundo con otros.

Aun cuando las tecnologias han sido decisivas para
sostener el vinculo, diversificar las practicas y per-
mitir ciertos aprendizajes, queda como inquietud lo
que significa el tiempo-espacio escolar en relacion
con el tiempo-espacio mediado por las tecnologias.
Y la pregunta por la importancia del didlogo ge-
nuino entre un maestro y un grupo de estudiantes
como el que se da en la presencialidad, de la conver-
sacion sostenida, donde la réplica y la explicacion
son posibles de una manera fluida. En la escuela hay
una relacion vinculante entre el maestro y los estu-
diantes que no se reduce a lo académico y se da en
la interaccion inmediata en la practica pedagogica:
mirar a los ojos, sentir al otro, corregir inmediata-
mente el error y alegrarse con sus avances, escuchar
las voces de los nifios no mediadas por la familia:

El s6lo hecho de no estar interactuando directamen-
te con los nifios, es una diferencia grande, no podia
tener el conocimiento de lo que estaba pasando con
el desarrollo de los nifios y las nifias, de sus conquis-
tas. No es como uno lo vive en lo presencial que uno
va siguiendo dia a dia sus conquistas o cuando retro-
ceden, acompafamos, sostenemos la vivencia, eso es
lo que extrafné (Entrevista Nifio, 2021).

Podemos cambiar: giros en la
cultura escolar y las practicas
pedagogicas de los maestros

Como hemos sefialado, durante la pandemia la es-
cuela se movilizo y tuvo la capacidad de hacerse sen-
tir de multiples maneras. Aqui queremos destacar
este tipo de movimiento a veces sutil y silencioso,
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otras mas generalizado, a veces desde las margenes.
Nos referimos a la capacidad de interrogar y proble-
matizar las propias practicas, el impulso para experi-
mentar nuevas rutas.

Resulta muy valioso descubrir tantas iniciativas
interesantes, algunas ya venian en camino y tuvie-
ron capacidad de reconfigurarse para atender la
situacion de no presencialidad, otras surgieron y
tomaron impulso con la pandemia. Todas ellas han
puesto en evidencia que si es posible cambiar habi-
tos, tradiciones y costumbres. Y contribuyen a pen-
sar que al regreso, en la presencialidad, esto puede
acentuarse. Pero también puede diluirse y desapa-
recer si nos dejamos vencer por la inercia de las cul-
turas institucionales o de ciertas logicas de gestion y
administracion de las escuelas. Para que esto no su-
ceda, para continuar animando todos esos impulsos,
se requiere una decision, una voluntad que incluye
la definicion de planes, politicas y sobre los temas
planteados por los integrantes de las comunidades
educativas.

Asi lo ameritan cada una de las experiencias des-
critas en las entrevistas: el trabajo colectivo en la
escuela; los interrogantes sobre los curriculos, las
mallas curriculares y sus relaciones con las practi-
cas, sobre la organizacion escolar por disciplinas o
areas; la definicion conjunta de prioridades y objeti-
vos; la flexibilizacion y redefinicion de las practicas
pedagogicas, el uso de las tecnologias y los dilemas
éticos que se presentan en relacion con los estudian-
tes que no tienen acceso; los sistemas de evaluacion,
la redefinicion de relaciones entre las escuelas y las
madres y padres de familia.

Todos estos desplazamientos en las practicas peda-
gogicas de los maestros, estin mostrando que las for-
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mas de trabajo en la escuela y los contenidos tradi-
cionales de los curriculos si se pueden replantear. Los
procesos y valoraciones de esta experiencia parecen
confirmarlo. En palabras de una directiva: “Esta si-
tuacion nos saco de la zona de confort e hizo que los
maestros florecieran y sacaran su garra para innovar”
(Entrevista L.Pefiuela Gonzilez, citada por Alvarez,
Unda, Garcia y Orozco, 2021, p. 51).

Los debates estan abiertos y muestran una escuela
viva y deliberante que se pregunta por las practicas
institucionales de discriminaciéon o exclusiéon como
manuales de convivencia y practicas de disciplina-
miento, gobierno escolar, manejo del lenguaje, formas
de ejercer la autoridad. También se pregunta por el
reconocimiento de las diferencias y la atencion de las
desigualdades, los criterios y modalidades de evalua-
cion, los modos de ver y de vincular a los padres de
familia, en fin, los modos de pensar y de hacer escuela.

Podemos cambiar, continuar el camino de la expe-
rimentacion a través de formas novedosas de ense-
flanza. Los maestros se refirieron a la posibilidad de
continuar trabajando en equipos interdisciplinarios,
los padres de familia propusieron continuar traba-
jando por proyectos, los estudiantes valoraron forta-
lecer el arte, el trabajo con el cuerpo y la ensefianza
practica. Se plante6 la importancia de fortalecer la
lectura, la literatura, la escritura creativa. Se reco-
mendo6 implementar salidas pedagogicas y trabajar
vinculados con el territorio.

El reconocimiento, la visibilizacion y los intercam-
bios de experiencias pedagdgicas son un deseo que
expresan con insistencia los maestros después de
haber experimentado todo lo que han podido crear.
En el informe hay un listado de experiencias que
compartieron con generosidad durante este estudio.
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Esa riqueza de trabajos que hay que recoger en algiin
momento, es la contracara de algo que se dice con
frecuencia sobre las precariedades y no sobre la po-
tencia del maestro y de la escuela.

Queda mucho por investigar. Esta pandemia ha tras-
tocado, entre muchas otras estructuras, la gramati-
ca profunda de la escuela. Debemos acercarnos con

audacia a esta realidad para valorar lo que ha suce-
dido durante la ausencia de las aulas y aprender de
la experiencia de manera que se potencie la capa-
cidad que han tenido las comunidades educativas,
y en particular los maestros, para responder creati-
vamente a esta insolita y desafiante situacion jUna
nueva escuela esta por venir!
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Resumen

El cierre de brechas digitales, la ne-
cesidad de replantear curriculos y
sistemas de evaluacion, la impor-
tancia de la socioemocionalidad, la
capacidad de adaptacion, innovacion
y participaciéon de diversos actores
centrales son puntos clave que se
postulan en la agenda del sector edu-
cativo, tras los cambios suscitados
por la pandemia. A partir de eviden-
cias, hallazgos y conversaciones con
diversos actores del ambito educati-
vo en Bogotd, se postulan elementos
para construir un sistema educativo
distrital mas consistente con los de-

safios del siglo XXI.

Palabras clave: Lecciones aprendidas;
transformaciones educativas; bre-
chas educativas; medidas de emer-
gencia; pandemia.

Abstract

The closing of digital gaps, the need
to rethink evaluation systems, the
importance of measuring invisible
skills in conventional education met-
rics, are some aspects that should be
on the education field agenda after
the changes brought by the pandem-
ic. The capacity for adaptation, inno-
vation and participation of various
central actors are key to incorporate
the lessons learned in this period.
Based on evidence, findings, and
conversations with several actors
in the educational field in Bogot3, a
series of elements are postulated in
this article to build a more consistent
educational system.

IKeywords: Lesson learned; education-
al transformation; educational gaps;
emergency measures; pandemic.

Resumo

O fechamento das brechas digitais, a
necessidade de repensar sistemas de
validacdo, a importancia de medir
diversas habilidades invisiveis nas
métricas da educagdo convencional,
sdo aspectos que deveriam estar na
agenda do setor educativo depois das
mudancas que aconteceram na pan-
demia. A capacidade de adaptacio,
inovacido e participacdo de diferen-
tes atores centrais sdo pontos chaves
para incorporar as licoes aprendidas
neste periodo. Partindo de evidén-
cias, descobertas e conversacoes com
varios atores do ambito educativo em
Bogota, se postulam elementos para
construir um sistema educativo mais
consistente.

Palavras-chave: Licdes aprendidas;
transformacdo educacional; lacunas
educacionais; medidas de emergéncia;
pandemia.
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Introduccion

mas de un afio de las primeras medidas toma-

das para mitigar los efectos de la pandemia de la
COVID-19, uno de los sectores mas afectados ha sido
el educativo que ha tenido que adaptarse de manera
rapida a las transformaciones y las dificultades que
supone la virtualidad, asi como a las barreras de acce-
so de gran parte de la poblacién mas vulnerable tras
los cierres y las medidas de choque adoptadas. Den-
tro de los grandes retos que tiene la sociedad esta el
de determinar cuales seran las transformaciones que
permaneceran una vez la vida recobre su “normali-
dad”, entendida como la ausencia de las restricciones
derivadas de las medidas para mitigar la pandemia.

Los cierres prolongados de las instituciones educati-
vas a nivel mundial han suscitado amplios debates en
torno a los efectos que pueden tener sobre la pérdida
de aprendizajes, el aumento de las brechas socioe-
condmicas y educativas, asi como los impactos mas
apremiantes que pueden estar asociados a una mayor
desercion educativa, peores desempenos en pruebas
estandarizadas, entre otros (Universidad de los An-
des, 2020). Dentro de las regiones mas afectadas del
mundo por cuenta de los cierres estd América Latina,
pues mientras el promedio de dias de cierre de las es-
cuelas en el mundo es de 95 dias, en América Latina

1 IDEP, Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
Distrital; Magister en Educacion, Universidad de los Andes;
Colombia. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8581-
3657 Correo electronico: oballen@idep.edu.co

2 |IDEP, Magister en Politicas Publicas, Universidad de Los
Andes. Colombia. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-
9622-6597 Correo electronico: labaquerog@idep.edu.co
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el promedio es de 158 dias (Unicef, 2021), el mas
prolongado del mundo.

Los costos definitivos, tanto de vidas como de im-
pactos socioeconomicos, se desconocen atn, pero
desde ya se puede prever que serdn altos y deman-
dardn acciones concretas de los gobiernos para
afrontar las consecuencias en los préximos afios
(Garcia, 2020). Uno de los retos mas destacados que
ha tenido que sortear el sector educativo es el de las
brechas digitales, que en paises como Colombia pasa
por la falta de conexion de internet y de herramien-
tas tecnoldgicas en algunos sectores poblacionales,
asi como la baja cobertura instalada que no permite
el trabajo en tiempo real, en especial medida en zo-
nas rurales, municipios alejados de las principales
ciudades y personas que viven en estratos bajos.

Segtin estudios del Departamento Administrativo
Nacional de Estadistica (DANE) y el Ministerio de
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(MinTIC) realizados en el afio 2018, la penetracion
de la Internet de banda ancha fija en estrato 1 es
apenas del 20,5 %, mientras que para el estrato 6
llega a 99,8%, generando una dificultad para el ac-
ceso a la educacion desde la virtualidad (Constain,
2020). En el documento Consejo Nacional de Poli-
tica Econémica y Social 3938 de 2020 (CONPES),

> |IDEP, Magister en Politicas Publicas, Universidad de los
Andes. Colombia. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
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se identifico que el 85% de las sedes educativas en
el pais no cuentan con conexion a la Internet, y que
por la situacion de COVID-19 las instituciones edu-
cativas del sector oficial y privado debieron modifi-
car sus practicas de ensefianza y aprendizaje desde
la virtualidad, y verse enfrentados a estas situacio-
nes de falta de acceso, conectividad o de recursos
tecnolégicos de sus estudiantes. De acuerdo con los
datos del Indice del Derecho a la Educacion (IDE),
en los colegios publicos de Bogot4, hay un porcen-
taje de cumplimiento superior al 98% (IDEP, 2020)
en cuanto a conexion a la Internet. Aunque el dato es
positivo, el hallazgo cualitativo evidencia que dicha
conexion institucional puede estar en mayor medida
destinada a los administrativos y docentes, y en me-
nor medida a los estudiantes.

Frente a este panorama, uno de los grandes temo-
res ha sido el abandono escolar de las poblaciones
mas vulnerables, por lo que los esfuerzos han estado
enfocados en adaptar los esquemas educativos a los
diversos contextos y necesidades, en mayor medida.
Aunque es muy temprano para conocer los impactos
reales de 1a pandemia en el sector educativo, algunas
cifras preliminares muestran que el acceso y perma-
nencia en el sistema escolar en la ciudad de Bogota
mejoraron para 2020 (Secretaria de Educacion del
Distrito, 2021). Tal es el caso de la tasa de deserciéon
del sector oficial que registro la cifra mas baja en la
historia de la ciudad, situandose en 0,46%.

Asi entonces, al partir de las problemadticas asociadas
a los efectos de la pandemia sobre el sector educati-
vo, en el presente trabajo se analizan los aprendiza-
jes que pueden representar una oportunidad de cara
a pensar en las transformaciones educativas que se
necesitan en una sociedad post COVID, ademas de
los diversos cambios y adaptaciones. En esta medida,

y dado el rol protagonico de la conectividad en este
sector, se plantea inicialmente el panorama existente
en términos de brechas que estaban latentes en la
sociedad, pero que cobraron relevancia y visibilidad
a la luz de las nuevas necesidades y dependencias
suscitadas por los cierres de las escuelas. En igual
sentido, dadas las preocupaciones latentes frente a
la desercion escolar, reprobacion, matricula, entre
otros aspectos que podrian haberse visto afectados
tras la crisis de la pandemia, se aborda un panorama
inicial frente al comportamiento de ciertos indicado-
res previo a la pandemia.

En segundo lugar, se exponen los aspectos mas so-
bresalientes en torno a las formas en que se ha ges-
tionado la crisis en el sector educativo y se destacan
algunos logros en medio de la reorganizacion de la
comunidad educativa y los esfuerzos conjuntos que
se han realizado, a partir del didlogo con diversos
actores del sector educativo en Bogota. Finalmente,
se hace un andlisis mas detallado de cara a las trans-
formaciones pendientes, las cuales deben ir mas alla
de retomar viejas practicas, o de trasladar a otros
escenarios los mismos esquemas pedagogicos que
se venian dando antes de los cambios que supuso la
pandemia y que, en definitiva, constituyen los prin-
cipales retos del sistema educativo distrital.

Panorama general del
impacto de la pandemia en
el sector educativo distrital

:De acuerdo con las cifras del Ministerio de Educa-
cion Nacional, para 2018 Bogota tenia un nimero
de estudiantes matriculados en el sector oficial de
780.052, que para 2019 ascendi6 a 785.171. Para
2020, de acuerdo con informacion de la Secretaria
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de Educacion del Distrito (SED), se estima que el
numero de estudiantes matriculados ascendi6 hasta
794.598. Es importante evidenciar que, de acuerdo
con las cifras del Ministerio de Educacién Nacional,
a marzo de 2021 el numero de matriculados en Bo-
gotd es de 798.889, lo que indica que la tendencia de
crecimiento en la matricula contintia. Por su parte,
el porcentaje de desercion en la ciudad para 2018
fue de 1,66%, de 1,6% para 2019 y de 0,46 para 2020
de acuerdo con datos de la SED y el SIMPADE (Se-
cretaria de Educacion del Distrito, 2021). Lo ante-
rior parece indicar que, pese a las dificultades y las
circunstancias propias de la pandemia, el nimero de
matriculados aumento y la tasa de desercion dismi-
nuy6 (Figura 1).
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Figura 1. Comportamiento de la matricula
y la desercion escolar 2018 — 2020.

Fuente: Elaboracion propia, a partir de los datos
del Ministerio de Educacion Nacional.
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El aumento de la matricula y la reducciéon de la de-
sercion en el contexto de la pandemia podrian ex-
plicarse como resultado de una fuerte instituciona-
lidad que acompana a las instituciones educativas
oficiales de la ciudad (C. Reverdn, comunicacion
personal, 3 de diciembre de 2020). En consonancia
con esto, Espafa también reporta tasas historicas de
reprobacion muy bajas, incluso en las zonas donde
no se flexibilizaron las reglas académicas por causa
de la pandemia, donde se encontrd que solo 1 de
cada 10 estudiantes de secundaria reprob6 (El Pais,
2021).

Otro de los aspectos centrales en el sector educativo
durante la pandemia ha sido la conectividad, toda
vez que los cierres de las escuelas han implicado el
uso de las herramientas digitales para continuar el
ciclo escolar. Segun Unicef (2020) el nimero de es-
tudiantes que tienen acceso a la Internet en el mun-
do es muy desigual entre regiones, asociado con el
nivel de ingresos de los paises. De acuerdo con los
datos, en regiones como Asia Oriental y el Pacifi-
co, y América Latina y el Caribe la cifra indica que
cerca del 50% de los nifios y jévenes no tienen ac-
ceso a la Internet (Figura 2). Asimismo, el informe
de la CEPAL (2020) indica que en los paises de la
region el acceso a dispositivos electronicos es muy
desigual. Se encuentra que en promedio el 57% de
los estudiantes de los siete paises cuentan con un
computador portdtil en su hogar. Las diferencias
seglin la condicidon socioeconémica son muy sig-
nificativas, entre un 70% y un 80% de estudiantes
del cuartil socioecon6émico mas alto cuentan con un
computador portatil en el hogar, en comparacion
con un 10% o un 20% de estudiantes del cuartil so-
cioeconémico mas bajo.
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Tabla 1. Porcentaje de nifios en edad escolar
sin conexion en el hogar.

Ninos en edad escolar
de 3a 17 afnos sin
conexion en el hogar

Region

Africa Occidental y 95%-194 millones

Central
Africa Oriental y 88%-191 millones
Meridional

Asia Meridional 88%-449 millones

Oriente Medio y Africa 75%-89 millones
del Norte
América Latina 49%-74 millones
y el Caribe
Europa Oriental 42%-36 millones
y Asia Central

Asia Oriental 32%-183 millones
y el Pacifico
Mundial 67%-1300 millones

Fuente: Tomado y modificado de Unicef (2020).

A las desigualdades presentes en las diversas regio-
nes del mundo se le suman las desigualdades territo-
riales en los planos urbano y rural. De acuerdo con
los datos del informe presentado por Unicef (2020),
en Latinoamérica la brecha entre lo rural y lo ur-
bano es la mayor, al superar los 30 puntos porcen-
tuales, en Europa del este y Asia central es de 21
puntos, en Asia del este y Pacifico de 19 puntos, en
Oriente Medio y Africa del Norte es de 19 puntos
y el promedio mundial de la brecha es de 16 pun-
tos porcentuales. En Colombia, de acuerdo con la

Encuesta de Calidad de Vida del DANE, para 2018,
en las zonas urbanas, un 50,9% de las personas usa-
ron computador y un 72,4% usaron la Internet. En
contraste, en los centros poblados y rural disperso,
se encontr6d que el tan solo 24,5% de las personas
usaron computador y un 35,8% usaron la Internet.

El cierre de colegios permitié evidenciar ain mas el
escenario de dificultades para la poblacion vulnera-
ble en el pais. Para 2017, la pobreza multidimensio-
nal en dreas rurales y remotas seguia siendo de mas
del doble en comparacion con los habitantes de las
areas urbanas, y sigue siendo particularmente grave
en areas remotas (Radinger, et al, 2018). Si se anali-
zan los resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) 2018 de la OCDE,
los estudiantes rurales en Colombia obtuvieron un
puntaje promedio de 30 puntos por debajo de los es-
tudiantes en zonas urbanas del pais. El mayor grado
de pobreza, la dificultad en el acceso a dispositivos y,
a su vez, de conexion a internet en las areas rurales
podria ser uno de los factores que expliquen la dife-
rencia en los resultados.

Por su parte, Garcia, Maldonado, Moya y Rodriguez
(2020) postulan que los cierres de las escuelas y
los colegios tienen implicaciones devastadoras para
los nifios, nifias y adolescentes. Algunas de estas
implicaciones podrian estar asociadas a la pérdida
de aprendizaje, mayor rezago académico, aumento
en los indices de desercion, dificultades de sociali-
zacién y riesgos para la salud emocional y mental.
Especialmente, se hace énfasis en que los riesgos
seran mayores para los estudiantes de hogares vul-
nerables que no cuentan con un apoyo familiar para
estudiar o que no poseen las herramientas digitales
para continuar sus estudios.
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Asi entonces, al estar las escuelas cerradas dejan de
ser un escenario donde se brindan garantias de ali-
mentacion y cuidado frente al riesgo de maltrato.
Las condiciones de la crisis sanitaria y los confina-
mientos pueden aumentar el estrés familiar y, a su
vez, detonar situaciones que ponen en riesgo la salud
fisica y mental de los nifios y las familias. (Garcia et
al., 2020). En este sentido, resulta importante men-
cionar los reportes de violencia intrafamiliar durante
2020 que se incrementaron en un 103% en relacion
con 2019 (Observatorio Colombiano de las Mujeres,
2021). De igual manera, las brechas educativas y so-
cioecondmicas existentes pueden verse intensifica-
das y repercutir en un menor desarrollo cognitivo
y socioemocional de los estudiantes, como también
en un aumento de la acumulacion de capital cultural
(Garcia et al., 2020).

Voces y reflexiones del
sector educativo en el
marco de la pandemia

La dinamica del sector educativo durante la pande-
mia ha dejado al descubierto las deudas historicas
que existen en los entornos escolares, asi como la
importancia de tener una comunidad educativa arti-
culada, involucrada en los procesos de construccion
pedagogica. Las transformaciones, que en condicio-
nes normales se dan de forma lenta y paulatina, han
sido significativas en materia educativa durante la
pandemia y se han dado principalmente desde tres
momentos: disrupcidn, transicion y reimaginacion
(McQuirter, 2020). En ellos, el principal reto ha sido
convertir la instruccion presencial en aprendizaje
en linea, a partir de un fuerte apoyo institucional y
colegiado entre los distintos actores educativos, es-
pecialmente entre los docentes.

seducacions
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En esta medida, de acuerdo con algunos actores del
sector consultados, dentro de los aprendizajes que
sobresalen estd el cambio de paradigmas en térmi-
nos de estrategias de aprendizajes y ensefianzas.
Este ha permitido un mayor didlogo entre profeso-
res, al tiempo que ha fortalecido la comunidad edu-
cativa y ha ayudado a impulsar procesos de trans-
formacion pedagogica desde adentro de la escuela
(Carlos Reveron, Subsecretario de Acceso y Perma-
nencia SED, comunicacion personal, 3 de diciembre
de 2020).

Dentro de las transformaciones que se han dado, el
maestro ha sido uno de los grandes protagonistas,
en tanto ha estado en contacto permanente con los
estudiantes y las familias. En esta medida, los maes-
tros han sido una via de escape para muchas reali-
dades de los estudiantes en medio de las dinamicas
que ha supuesto la pandemia para muchas familias
y su autonomia ha jugado un rol importante en el
proceso (M. Castillo, comunicacién personal, 4 de
diciembre de 2020). En este mismo sentido, otro
de los actores importantes que se convirtieron en
protagonistas durante este proceso son las familias
y los cuidadores, quienes tuvieron un mayor involu-
cramiento en la educacion de sus hijos (Rodriguez,
2020). A partir de este acompafamiento familiar,
el proceso formativo de los estudiantes se pudo ver
fortalecido en la medida en que los padres podian
seguir mas de cerca el ciclo educativo de sus hijos y,
asi, lograr identificar las fortalezas y las debilidades
en sus procesos de aprendizaje (Universidad de los
Andes, 2020). Esto coincide con lo sefialado por to-
dos los actores consultados.

De acuerdo con algunos maestros que participaron
en los grupos focales®, uno de los aprendizajes se re-
laciona con la capacidad que debe tener el sistema
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educativo para adaptarse a los cambios, al plantear
un proceso mas flexible (frente a los contenidos y
la evaluacion), en el que el liderazgo y la innova-
cion sean fundamentales para introducir las trans-
formaciones requeridas por el sistema, y hacer un
balance de los recursos disponibles y las necesida-
des. En este sentido, de acuerdo con la perspectiva
de algunos actores del sector, la pandemia ha sido
un horizonte para mostrar las posibilidades de lo
que se puede hacer para transformar e innovar en
términos educativos, con la obligacion de adaptarse
a las dinamicas en funciéon de tiempo, espacio, las
relaciones entre estudiantes, profesores, familias,
instituciones educativas, entre otros (Carlos Reve-
ron, Subsecretario de Acceso y Permanencia SED,
comunicacion personal, 3 de diciembre de 2020).

En esta linea, uno de los aspectos que se ha privi-
legiado en el proceso educativo es el desarrollo de
competencias ciudadanas y socioemocionales de
los estudiantes, al advertirse las afectaciones que la
pandemia ha ocasionado. Un proceso importante
en este contexto tiene que ver con la priorizacion
de las competencias, para efectos de poder esta-
blecer unos minimos sobre los cuales se pueda dar
continuidad al proceso formativo (Arias Ortiz et al.,
2020) que trascienda la coyuntura. En consonancia
con esto, hay consenso también entre los distintos
actores consultados en torno a los impactos gene-
rados en el plano socioemocional tras el cierre de
las escuelas y las nuevas dindmicas escolares. Lo
anterior debido a que estas dimensiones socioemo-
cionales y afectivas cobraron mayor relevancia con
ocasion de la pandemia en el entorno educativo, da-

s Docentes del Distrito: Yenny Constanza Marentes, Diana
Constanza Torres, Enrique Vargas, Julian Carrefio y Natalia
Hernandez.

das las afectaciones a docentes, estudiantes, familias
y, en general, a la comunidad educativa.

Otro elemento clave que se identificd corresponde a
la necesidad de replantear el sistema de evaluacion,
con miras a disminuir ciertas tensiones asociadas
a las calificaciones. Existe la necesidad de medir
aprendizajes diferentes a los tradicionales, priori-
zando competencias y valores que se han puesto
como prioritarios en el contexto de la pandemia,
como el autocuidado, la solidaridad, la resiliencia,
las competencias y las aptitudes socioemocionales,
entre otras (CEPAL-Unesco, 2020). En Bogota se
observo que algunos colegios replantearon su siste-
ma de evaluacion, algo que habia sido muy rigido
y dificil de modificar historicamente (Carlos Reve-
ron, Subsecretario de Acceso y Permanencia SED,
comunicacion personal, 3 de diciembre de 2020).

En linea con lo anterior, ademas de la necesidad de
modificar los sistemas de evaluacion en clave de las
afectaciones socioemocionales, también se ajustaron
en funcion de los retos que supuso la virtualidad. Los
cierres repentinos obligaron a los colegios a adoptar
estrategias que permitieran mantener escolarizados
a los estudiantes para garantizar, en la medida de lo
posible, la continuidad educativa a través de platafor-
mas digitales y medios de ensefianza alternos a la In-
ternet, como la radio, guias fisicas y textos impresos,
materiales audiovisuales, entre otros (Ministerio de
Educacion Nacional, 2020a). La comunidad educati-
va se ha enfrentado a un despliegue de plataformas
y herramientas digitales cambiantes, que estan en-
tregando nuevos contenidos de manera rapida (Mc-
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Quirter, 2020), lo que ha representado algunos retos
en funcion de la adaptacion de un modelo de ense-
fianza distinto al tradicional, pues la virtualidad no
deberia prestarse para replicar las dinamicas del aula
(Consuegra, 2020).

En cuanto a los cierres y la reapertura de las institu-
ciones educativas, pese a la preocupacion de algunos
sectores asociados a las posibles afectaciones socie-
condmicas y educativas en el mediano y largo plazo,
Bogota no ha sido diferente en cuanto a la tendencia
de América Latina con los cierres mas prolongados
de las escuelas en el mundo (Unicef, 2021). No obs-
tante, pese a los avances en reapertura en diversos
paises de Europa y el mundo, la dindmica de los con-
tagios ha llevado a que, un afio después de los pri-
meros cierres, paises como Francia, Bélgica, Italia,
Alemania, entre otros, hayan tenido que suspender
la presencialidad nuevamente. En el caso de Bogot3,
entre septiembre y octubre de 2020 algunas escuelas
empezaron a retornar bajo la estrategia de retorno
Gradual, Progresivo y Seguro - GPS (IDEP, 2020),
con un esquema de alternancia que implico la adap-
tacion de varias medidas para garantizar el retorno.

En el marco de las adaptaciones que fue necesario
realizar por parte de los establecimientos educati-
vos para el retorno, se destacan adecuaciones de in-
fraestructura, de horarios, del equipo docente, con
la comunidad educativa y curriculares. En el plano
tecnologico, se adaptaron equipos en las aulas para
hacer simultaneidad de clases, se organizaron los ni-
veles por ciclos, y de acuerdo con estos se establecio
la asistencia (Universidad de los Andes, 2020). Asi-
mismo, bajo la dindmica de reapertura, se han dado
procesos de articulacion de la comunidad educativa,
como las propuestas de crear un comité de COVID
en cada colegio, a través del cual se pudieran to-
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mar decisiones rapidas para atender brotes o casos
emergentes y, de esta manera, mitigar la transmi-
sién (Universidad de los Andes, 2020).

Por otro lado, dentro de los mayores retos que tu-
vieron que afrontar las escuelas para propiciar las
dindmicas de retorno, se tuvieron que fortalecer la
cooperacion y la confianza entre las partes, para lo-
grar los cambios requeridos. Al parecer los protoco-
los y las medidas tomadas para el retorno lograron
generar confianza en las familias, por lo cual las ins-
tituciones educativas reportaron que los asistentes
fueron aumentando paulatinamente en la medida
en que avanzaban las semanas de reapertura. Esto
implic6 unas logisticas mas estrictas de alternancia
para lograr mantener aforos pequefios y cumplir los
protocolos de distanciamiento (Universidad de los
Andes, 2020a).

En el plano administrativo, sobresalen algunos
aprendizajes que ayudaron a facilitar procesos,
como la capacidad de respuesta que ha permiti-
do dar soluciones muy rapidas a las problematicas
presentadas en cuanto a la creacion de materiales
pedagogicos, gestion el Programa de Alimentacion
Escolar (PAE), generacion de contenido, las estra-
tegias “Aprende en casa”, la gestion administrativa
para que la entidad siga funcionando, la capacidad
de adaptarse a la creacion de formularios e instru-
mentos, entre otros (Jefinner Ruiz, Subsecretaria de
Gestion Institucional SED, comunicacion personal,
9 de diciembre de 2020). En esta misma linea, se
destaca también el hecho de que muchos trami-
tes asociados a matricula, registros y consultas se
realizan completamente en linea, para facilidad y
cuidado de la comunidad educativa (Carlos Reve-
ron, Subsecretario de Acceso y Permanencia SED,
comunicacion personal, 3 de diciembre de 2020).
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Por otro lado, algo destacable en medio del funcio-
namiento del sistema educativo tiene que ver con la
articulacion institucional que ha permitido integrar
la oferta de la administracion en funcién de respon-
der a las necesidades del sector (Mauricio Castillo,
Subsecretario de Calidad y Pertinencia SED, comu-
nicacion personal, 4 de diciembre de 2020).

Frente al sistema de evaluacion y desarrollo de habi-
lidades, en el grupo focal de representantes sindica-
les consultados se planteo la necesidad de repensar
el sistema educativo en clave de ensefar habilidades
para la vida, necesarias para afrontar contextos cam-
biantes, que se evidencien en curriculos en donde el
proposito sea fomentar los aprendizajes fundamen-
tales, en consonancia con la planeaciéon de unidades
didacticas pertinentes, asi como de metodologias de
evaluacion diversas y flexibles. Se destacé la impor-
tancia de encontrar otros métodos que permitan una
mayor apropiacion de los contenidos de saber pro-
puestos por parte de los estudiantes, asi como del
uso del material pedagdgico (Grupo focal academia,
comunicacion personal, 30 de noviembre de 2020)°.

Dentro de los retos para el retorno a las aulas hay
algunos aspectos que son fundamentales garanti-
zar, como el acceso al agua y el saneamiento bésico,
contar con una infraestructura adecuada que per-
mita la ventilacion de los espacios, disponer de los
recursos humanos necesarios, proveer conectividad
y acceso a las TIC, disponer los recursos financieros
necesarios para llevar a cabo las medidas y sostener
los procesos que demande el sistema educativo en
funcion de las transformaciones que han ocurrido,
asi como la definicion de prioridades y las lineas de

¢ Académicos: Francisco Cajiao, Sandra Garcia, José Dario
Herrera y Wilson Acosta.

accion para garantizar la operacion del sistema es-
colar en el marco de la pandemia (BID, 2020).

Por un lado, desde los sindicatos se advierten las bre-
chas digitales que no fueron resueltas en 2020 como
un lunar del sistema educativo en esta coyuntura y
que, a su vez, son una necesidad que sigue siendo
importante resolver (Grupo focal sindicatos, comu-
nicacion personal, 27 de noviembre de 2020)”. Por
otro lado, preocupa el hecho de que muchos docentes
estan dentro de la poblacion de riesgo que no podra
retornar en el corto plazo y que no cree tener claridad
frente a la manera en que se van a resolver estos te-
mas administrativamente. Por su parte, algunas de las
oficinas de concejales de Bogota consultadas manifes-
taron que se deben continuar fortaleciendo los didlo-
gos con la ciudadania, con miras a tomar decisiones
acertadas. Para poder llevar a cabo la reapertura de
las escuelas en 2021 es necesario garantizar también
los servicios complementarios (alimentacion, trans-
porte, conexion) para que todas las familias puedan
tener las garantias minimas en el retorno a las aulas.

En cuanto a lo observado en el desarrollo docen-
te durante la pandemia, se evidencia que afloraron
problemas que se derivan de las brechas tecnologi-
cas existentes en la sociedad, en cuanto a acceso, uso,
habilidades y aplicacion de metodologias educativas
en el aula. Por esta razon, es determinante el equili-
brio entre las acciones educativas, la consecucion de
los objetivos de aprendizaje y los métodos de evalua-
cion. Hay que tener en cuenta que las herramientas
informaticas no implican una integracion al contexto
digital. Por ello es importante propiciar una evalua-
cion continua que triangule los objetivos de aprendi-

7 Actores del sindicato: ADE Andrea Sandino, Yesid Gonzalez
y William Agudelo
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zaje, las actividades y las pruebas evaluativas con un
caracter mas reflexivo y menos memoristico (Garcia
y Corell, 2020).

Dentro de las medidas que deberan asumir los es-
tados para enfrentar los impactos de la pandemia
sobre el sector educativo esta 1a creacion de marcos
regulatorios en cuanto a incentivos y financiacion
que permitan la inclusion de aquellos que, en medio
de las dificultades y afectaciones generadas por la
crisis, abandonaron las aulas (Pedrd, 2020). Como
una respuesta a estas realidades que se avecinan,
una de las propuestas para mitigar los impactos ne-
gativos de esta coyuntura es promover programas
de aceleracion del aprendizaje, centrados en apli-
car metodologias de aprendizaje activo, enfocadas
en mejorar la autoestima y la motivacion hacia el
aprendizaje de los estudiantes (Garcia, 2020). Para
ello, deberdn tenerse en cuenta las necesidades par-
ticulares de cada estudiante y partir del contexto
socioeconomico, las necesidades pedagogicas y los
estimulos que se requieran.

Una alternativa interesante podria ser el desarrollo
de un modelo flexible de educacion hibrida, en el
que se combine la educacion presencial con la re-
mota a través de dispositivos electronicos. La di-
mension de este modelo debe basarse en un “apren-
dizaje profundo”® que se centre en el estudiante y
lo comprenda desde su individualidad, de tal ma-
nera que se potencien sus habilidades y se generen
aprendizajes que le sirvan para su desarrollo perso-
nal (Arias Ortiz et al., 2020).

¢ Entendido como “las experiencias que producen aprendi-
zajes y habilidades que se mantienen a lo largo de la vida”
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Finalmente, en aras de materializar esas acciones
en politicas educativas duraderas como una estra-
tegia que ayude a recoger las lecciones aprendidas
y potenciar los esfuerzos que se han realizado, es
fundamental que se creen equipos especializados,
con alta participacion docente y otros profesionales
interdisciplinarios que se dediquen especificamente
al disefio de estrategias, guias y rutas de aprendiza-
je, en diferentes formatos, plataformas y niveles.

Mais alld de 1a emergencia por la pandemia, y todos
sus efectos colaterales, la sociedad del siglo XXI esta
signada por cambios vertiginosos en todos los aspec-
tos: ambientales, culturales, cientificos, tecnologicos,
politicos, econémicos, y, en general, sociales para los
cuales la escuela debe estar preparada, en tanto sis-
tema cultural para el desarrollo humano y social. En
este sentido, es importante mantener programas de
desarrollo profesional docente que articulen equipos
de trabajo integrados por directivos docentes, fun-
cionarios del nivel central, comunidades educativas
y academia, para el desarrollo de habilidades pedago-
gicas y recursos educativos prestos a articular distin-
tas dreas, saberes y competencias. Todo lo anterior,
en el marco de procesos de innovacion educativa que
contribuyan a resolver efectivamente los retos peda-
gogicos derivados de la actual emergencia y que, a la
postre, puedan ser funcionales para los desafios por
venir en estos tiempos.

Conclusiones

En términos generales, el primero de los retos im-
portantes para la dinamizacion de los procesos edu-
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cativos en el marco de la pandemia tiene que ver
con la dotacion de dispositivos tecnoldgicos para
los hogares que aun carecen de ellos, asi como la
conectividad suficiente. Estas herramientas por si
solas son poco utiles sin la capacidad de innovacion
del cuerpo docente, las instituciones, la articulacion
e integracion de ofertas institucionales y el acompa-
flamiento de las familias. De modo que urge atender
el cierre de brechas digitales y de conectividad, a
todos los niveles, con especial atencién en las comu-
nidades rurales.

Por otra parte, se ha demarcado como un aspecto
muy relevante la atencion de temas socioemociona-
les al involucrar las relaciones afectivas y al profun-
dizar en estrategias que permitan una mejor com-
prension del potencial de las interacciones sociales,
afectivas e incluso corporales, sobre el desarrollo
integral. Frente a esto, uno de los grandes retos tie-
ne que ver con un cambio paradigmatico en torno a
lo pedagogico, en el que se estimulen dimensiones
mas propias del ser y de saberes fundamentales para
la vida, mas alla de las fronteras del saber tradicio-
nal que han estado latentes en la escuela. No se trata
de ajustar los esquemas del modelo tradicional edu-
cativo a los cambios, sino de potenciar las estrate-
gias de aprendizaje y de desarrollo integral a partir
de las herramientas que ha puesto sobre la mesa la
virtualidad (Arias Ortiz et al., 2020).

Ademas, la vinculacion con las familias es funda-
mental, pues a través de este involucramiento se
han generado procesos de corresponsabilidad edu-
cativa que, por lo general, redundan en el bienes-

tar y el desempefo escolar de los estudiantes. Sin
embargo, esta no ha sido una variable constante
en la ciudad ni en el pais. Los datos expuestos de-
muestran la necesidad de abrir las escuelas para una
buena cantidad de nifios, nifias y adolescentes que
paradojicamente resultan ain mads vulnerables en
sus casas. En esta medida, se requiere trabajar con
los maestros en protocolos de atencion a familias,
tanto para potenciar las dimensiones positivas del
acompafiamiento familiar, como para enrutar los
casos que evidencien situaciones de vulneracion de
derechos.

Finalmente, vale destacar el rol del maestro y su com-
promiso social que han sido determinantes para la
prestacion del servicio educativo, en el marco de las
condiciones complejas que a su vez también han sido
las propias. Asi mismo, cabe destacar la capacidad de
adaptacion que, en términos generales, mostraron las
Instituciones Educativas Distritales para hacer frente
a la emergencia. No obstante, conviene seguir apo-
yando y fortaleciendo, de manera intersectorial y ar-
ticulada, las habilidades de innovacion, especialmente
las asociadas a competencias digitales, produccion de
material educativo y recursos virtuales de aprendiza-
je (OVA). La Mision internacional de Sabios (2019)
plante6 la importancia de un ecosistema de forma-
cion de maestros relevante, que contribuya al mejo-
ramiento de la calidad educativa. Dicho ecosistema
serd necesario para que Bogota sea lider y referente
en la prestacion del derecho educativo, con miras a
la generacion de transformaciones pedagogicas que se
traduzcan en el cierre de las distintas brechas socioe-
ducativas manifiestas en las Instituciones Educativas
Distritales de la ciudad.
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Resumen

El documento es una reflexion sobre
la escuela desde una analogia de esta
como un puente fracturado en tres
grietas: tecnologica, pedagogica y sa-
lud mental. Cada grieta desarrolla un
andlisis a partir de informacion cuan-
titativa, revelada por la pandemia e
interpretada desde el conocimiento
pedagogico, historico y politico. El
documento no se queda en el anilisis,
sino que arriesga, en cada grieta, sali-
das como la pedagogia antiautoritaria,
la potenciacion de la salud mental en
la escuela, asi como el replanteamien-

to del espejismo de la virtualidad.

Palabras clave: Pandemia; pedagogia
antiautoritaria; TIC; salud mental; es-
colaridad.

Abstract

This document is a reflection about
the school using an analogy of a
bridge to show how it is cracked in
three fissures: technological, ped-
agogical, mental health. Each of
them develops an analysis based on
quantitative information revealed by
the pandemic and interpreted from
pedagogical, historical, and political
knowledge. The document doesn’t
stay in the analysis, but it takes risks,
on each crack, to shows potential
ways out as the anti-authoritarian
pedagogy, mental health potency in
the school, and the rethinking of the
mirage of virtual reality.

Keywords: Pandemic; antiauthori-
tarian pedagogy; CIT; mental health;
schooling.

Resumo

O documento ¢ uma reflexido sobre a
escola com uma analogia duma ponte
fraturada em trés fissuras: tecnologi-
ca, pedagogica y saude mental. Cada
fissura desenvolve uma andlise com
base na informacio quantitativa, aus-
cultada pela pandemia e interpretada
desde o conhecimento pedagogico,
histérico y politico. O documento
nio fica s6 na andlise, mais arrisca,
em cada fissura, saida com a pedago-
gia antiautoritaria, com a potenciacio
da satide mental na escola e replan-
tando a miragem da virtualidade.

Palavras-chave: pandemia; pedagogia
antiautoritaria; TIC; saide mental; esco-
laridade.
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Introduccion

Esta reflexion emprende haciendo una analogia
entre la pandemia, la escuela y un puente. ;Por
qué la analogia? porque “en la analogia tenemos el
espacio suficiente para interpretar lo cientifico y
lo poético respetando su especificidad” (Beuchot,
2018, p. 54). Ademas, esta figura permite encontrar
algunos puntos en los que la metonimia, que es el ori-
gen de la ciencia, y la metafora, que es el de la poesia,
se toquen sin confusion. De tal guisa que “lo cienti-
fico pueda interpretarse poéticamente y lo poético
cientificamente” (Beuchot, 2018, p. 55).

La pandemia es la forastera en esta trilogia de dic-
ciones. De escuelas y puentes tenemos suficiente
informacion, tanto de lo urbano como de lo rural,
pero a las pandemias las sabiamos dejadas en el pa-
sado. El COVID-19 abstrae una realidad morbida,
tormentosa, necropolitica y luctuosa que, al desbor-
dar al puente, ha fracturado su superficie, dejandolo
a merced de los expertos en la materia para consen-
tir su demolicion o reconstruccion, segun lo dicta-
minen los diagndsticos y la ética.

Los expertos, en el caso que nos ocupa, somos las
maestras y maestros quienes, a ojo de buen albaiil,
podemos valorar si esa obra, desbordada por la cri-
sis sanitaria del SARS-CoV-2 y sus mutaciones, se
debe demoler o reconstruir. Conocemos los muros
de su historia, las arenas del curriculo que lo cuajan,
la densidad del caudal que pasa por debajo y por las
extramuros, el peso psicosocial que soporta la in-
fraestructura, la densidad comunitaria del puente,
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la longitud de los lingotes de la politica que lo des-
lindan, el engarce de los agentes que le dan raigam-
bre, la tersura pedagogica que lo identifica, la altura
sociocultural que caracteriza la obra y la contextura
de quienes han sido sus disefiadores, artifices, mo-
deladores y albaniles.

Al revisar al puente, en el oficio de la albafileria,
se ponen al descubierto tres profundas grietas que
merecen resanes si no se quiere demoler.

La grieta tecnologica

En un articulo publicado en el crepusculo matu-
tino del siglo XXI, se lee: “las nuevas tecnologias
permitirdn a los estudiantes tomar muchas de esas
decisiones, acceder a la informacion que alguna vez
estuvo bajo el dominio exclusivo del profesor y na-
vegar por su cuenta sobre la “primera ola y mas alla”
(Brunner, 1999, p. 28). El autor alude a las escuelas
de finales del siglo XX “donde personas revestidas
de autoridad decidian qué se iba a ensefar, a qué
edad y en qué secuencia” (Brunner, 1999, p. 28), y
refiere a los maestros como las personas que tenian
el poder de decision. Pese a que hoy en dia conti-
nuan teniendo un papel de decisores, las pruebas
censales condicionan sus elecciones y los curricu-
los, vulnerando la autonomia institucional: “las li-
bertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion
y catedra” (Ministerio de Justicia y del Derecho,
1996, p. 23).

Las tecnologias a las que refiere Brunner se circuns-
criben al computador y especificamente al software
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educacional inteligente, herramientas de la “prime-
ra ola”, decisivas en el aprendizaje del educando y
sustitutos del docente como también lo pretendie-
ron la prensa, radio, cine y television. De ahi la ase-
veracion de que “las nuevas tecnologias permitiran
a los estudiantes tomar muchas de esas decisiones,
acceder a la informacion que alguna vez estuvo bajo
el dominio exclusivo del profesor y navegar por su
cuenta...” A ese “futuro-imaginado”, como lo apoda
el investigador chileno, le pusieron como fecha el
2019, época para la cual se anticipa “el advenimien-
to de la sociedad PostGutenberg, practicamente sin
impresos, donde la mayor parte del aprendizaje se
realiza mediante programas inteligentes que simu-
lan al profesor, el cual ahora desempena funciones
de mentor y consejero mas que de fuente de ense-
fanza y de conocimiento” (Brunner, 1999, p. 29).

El torrente ha descapotado el fragil pafiete que recu-
bre al puente y ha auscultado que la sociedad Post-
Gutenberg (sin impresos, con homo conecticus, sof-
tware, nativos digitales e inteligencia artificial) no
tiene agarre en este tiempo ni en el aqui del puente
con estos y otros mitos. Los digitos revelaron que
apenas el 4 % de municipios del pais tiene buena co-
nectividad, que, en zonas campesinas, tan solo el 9%
de los educandos disponen de computador (Carva-
jal Rueda, 2020). La misma fuente afade que 2/3
partes de colombianos no tiene conexion a internet
fijo, que solo el 45,7 % lo posee en ciudades, el 6,2 %
en el drea rural y el mero 17 % tiene acceso a com-
putador y a internet (Carvajal Rueda, 2020).

La Red Latinoamericana de Estudios sobre Trabajo
Docente (Red Estrado) en el informe de julio 2021
amplia el espectro en cuanto a uso de herramientas
tecnoldgicas y digitales en 30 departamentos. A no-
viembre del 2020 declara: 79,1 % de docentes no

tenia formacion ni experiencia previa; para el 12 %
fue muy dificil el uso; solo 42 % le pareci6 regular-
mente facil. E1 92 % no conto6 con recursos tecnolo-
gicos; 89 % uso6 celular, 57 % computador fijo, 32 %
camara, 31 % microfono, 45 % laptop, 12 % Tablet;
81 % us6 banda ancha y 52 % uso6 plan de datos mo-
vil. Esta realidad cuestiona el “futuro-imaginado” y
todas las olas.

Dentro de este desolador panorama, en el que bri-
llan por su ausencia la cacareada virtualidad y la
inoperante educacion digitalizada, han sido pro-
tagonistas en la educacion remota de emergencia,
a distancia, el “aprendizaje en casa” y la “Alternan-
cia”, las grabaciones con celulares, el WhatsApp, el
e-mail, las fotografias, las guias, los libros, la radio
y otros medios tecnoldgicos menos potentes. En
la columna de La Pulla (11 de febrero 2021), con
base en fuentes consultadas, se asevera que el 80 %
de estudiantes tuvieron que hacer actividades por
WhatsApp y fotocopias, entre otros motivos, por-
que el 66 % de colegios publicos de Bogota tienen
acceso a computadores en casa y solamente 5 de
cada 10 tienen buen internet, mientras que, en cole-
gios particulares, el 94 % gozan de buenos equipos y
8 de cada 10 de buena conectividad.

El resultado de la escolaridad a distancia dejo en
evidencia que las “Tecnologias de la Idiotizacion
Colectiva”, como las denomina un filosofo espa-
ol (Pigem, 2018), primigenias del homo absortus,
fueron inferiores a las tradicionales y vilipendiadas
guias impresas, al chat, al correo electronico, a las
grabaciones, al celular e incluso a la radio, a la tele-
vision y no sustituyeron al docente, lo auscultaron.
Estos medios han evitado el colapso de la escolari-
zacion al lado de unos docentes que ensefian, acon-
sejan, cuidan y hacen prevencion de la COVID-19 a
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millones de educandos y sus familias, disponiendo
de su vivienda, equipos, conectividad, tiempo extra,
sin soportes y sin los apoyos demandados. La educa-
cion virtual atin no se asoma en las aristas del puen-
te y los apologistas e idedlogos que difundieron la
sociedad PostGutenberg y le pusieron fecha a la des-
aparicion del maestro y al puente que estd salvando
a la sociedad y al Estado, hoy, habiendo perdido el
valor de la vergiienza del que habla Sabato (Sabato,
2000), exigen a los cuatro vientos el retorno de los
educandos al puente sin importan el torrente de la
pandemia, so pretexto de que la escuela es segura y
de la afectacion de la salud mental de los educandos.

Pasados quince meses del cierre de centros educa-
tivos queda en evidencia que la escuela es un espa-
cio de socializacion insustituible por los artefactos
electronicos. El camino a seguir es fortalecer la es-
tructura original del puente, devolverle la superfi-
cie invadida, es decir, las cuatro funciones sociales:
custodia, seleccion del papel social, doctrinaria y la
educativa centrada en las habilidades y conocimien-
tos (Reimer, 1973), mas la autonomia, los derechos
humanos, el cuidado y la formaciéon ciudadana para
la cual fue creada por el Estado moderno. Parafra-
seando a Calvino, s6lo después de haber conocido
la superficie de las cosas, en este caso la del puente,
“se puede uno animar a buscar lo que hay debajo”
(Calvino, 1999, p. 5) : un subterfugio de tres obs-
curas grietas por resanar; lo que anima es que el ser
humano, en este caso las maestras y maestros, saben
hacer “de los obstaculos nuevos caminos porque a la
vida le basta el espacio de una grieta para renacer”
(Sabato, 2000, p. 130).

Y no es que lo digital, lo virtual y la internet no sean
importantes. Lo son y develan la brecha digital y la
desigualdad. Las tecnologias digitales no han sido
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disehadas por almas caritativas sino por empresas
que buscan jugosos beneficios. Pese a que sus di-
sefiadores “impiden a sus hijos utilizar los moéviles
y juegos que inventan, precisamente porque saben
que generan adiccion” (Pigem, 2018, p. 64), vy a
que los software tienen implicaciones psicologicas
en las personas, lo evidenciado con la pandemia es
que para los gobernantes colombianos, mucho se ha
quedado en el discurso sin compromiso. Las Tec-
nologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC)
tienen sus propios sentidos en la educacion y sus
implicaciones en la calidad de vida de las personas,
en el proceso escolar y en la cotidianidad.

Para el primer caso, la internet informa, no forma.
Internet le dice casi todo al educando, salvo como
buscar, filtrar, seleccionar, aceptar o rechazar toda
la informacion que proporciona. Un buen profesor:

“puede ensefiar a comparar, a verificar y a relacionar
sistematicamente nociones, conceptos, valores y a
tener un sentido critico basado en el conocimiento...
Lo que hace que una clase sea una buena clase no es
que en ella se aprendan fechas y datos, sino que se
establezca un dialogo constante, una confrontacion
de opiniones, una discusioén sobre lo que se apren-
de en la escuela y lo que ocurre fuera de ella” (Eco,
2016, p. 90).

En lo ateniente al segundo caso, estd demostrado
cientificamente que las pantallas afectan la vision
de los seres humanos y el Sistema Nervioso Cen-
tral. Un estudio sobre desarrollo cerebral de 11.000
menores, liderado por el National Institute Health
de Estados Unidos, mostrd “que aquellos que pasan
mas de dos horas al dia frente a una pantalla de al-
gun dispositivo obtuvieron calificaciones mas bajas
en el colegio con respecto a otros que habian lei-
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do al menos un libro” (Forero, 2020, p. 110). Se-
gun la investigacion, la exposicion prolongada a
pantallas adelgaza la corteza cerebral en los nifios,
y en el caso de los adultos puede generar depresion.
En Colombia, “el 61,9 % nifias y nifios, entre 3y 4
afos, pasa mas tiempo del recomendado frente a las
pantallas con implicaciones en el Sistema Nervioso
Central, taxativamente en la corteza cerebral” (Caja
de Pandora, 2021, p. 267). En lo afin a la salud men-
tal y fisica de docentes colombianos en 2020, la Red
Estrado registra que el 82,6 % adquirio fatiga visual,
76,6 % estrés, 19,7 %, fatiga de voz, 43 %, contractu-
ra cervical, 61 % dolor de cabeza, 33,9 % pesadez en
ambas piernas, 66,3 %, dolores articulares y muscu-
lares y 4,2 % ninguna molestia.

Con todo, no se requiere demoler el puente sino
reparar la grieta, no meramente limpiarla, para que
la escolarizacion no siga respondiendo a deman-
das externas del capitalismo cognitivo (afirmado
en: estindares, competencias, Derechos Basicos de
Aprendizaje, mallas curriculares, evaluaciones cen-
sales, rimbombancias en Ciencias naturales, mate-
maticas, tecnologia e ingenieria) ni a trabajos me-
canicos, rutinarios y repetitivos, que no ensefian a
leer, pensar y convivir en un pais que le apuesta a
la Escuela Territorio de Paz y a un Proyecto Edu-
cativo y Pedagdgico Alternativo (Fecode, 2019, p.
25). “Llegd el momento de replantear el sistema
y de incorporar un verdadero plan de renovacion
para garantizar un minimo de calidad en la educa-
cion publica..., expresa Julidn de Zubiria” (Carvajal
Rueda, 2020, p. 112).

La grieta pedagogica

La pedagogia es esencial en el funcionamiento del
puente, “es el estudio intencionado, sistemdtico y

cientifico de la educacion” (Lemus, 1969, p. 30), es
una accion tedrico/practica, mientras que la educa-
cion es una actividad practica no exclusiva de la es-
cuela. El proceso educativo puede desarrollarse de
manera artesanal, casi intuitiva, como lo han avan-
zado los pueblos en el transcurso de su historia. En
este sentido, existe un saber implicito, no temati-
zado, que forma parte de su acervo cultural, y que
puede llamarse saber educar. “En la medida en que
ese saber se tematiza y se hace explicito, aparece la
pedagogia. Hay pedagogia cuando se reflexiona so-
bre la educacion, cuando el saber educar implicito,
se convierte en un saber sobre la educacion” (Lucio,
1994, p. 42). De ahi que las campanas de radio y te-
levision, sobre la pandemia, no son pedagdbgicas, de
pronto didacticas, porque no las hacen pedagogos
ni hay reflexion sistematica sobre ese saber educar.
La pedagogia tiene su estatuto epistemologico y la
ejercen pedagogos.

La pedagogia ha sido la infaltable compafera de
maestros desde la Paideia, pasando por Platon, Aris-
toteles, la Diddctica Magna, los colegios-internados
de los jesuitas, hasta la actualidad. Sobre lo subscrito,
se pueden indicar cuatro grandes momentos histo-
ricos: La escuela tradicional, la Tradiciéon renovadora,
la Critica antiautoritaria y la Perspectiva sociopolitica
(Palacios, 1984, pp. 13—15). Para Colombia se pue-
de situar ese periplo a finales del siglo XVII con la
ilusion del maestro como intelectual con las urgen-
cias lloradas, los silencios obligados, las stplicas por
un socorro de limosna y la figura del maestro “idea-
lizada por el Estado” (Martinez B., 1999, p. 152),
atravesando por la colonizacidon pedagogica aguija-
da por las misiones eurocéntricas como la alemana
(Helg, 1987, p. 289), la belga, la espafola y la nor-
teamericana. A su vez, el Movimiento Pedagogico
(Gantiva, 1999); el Campo de la Educacion en Co-
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lombia (Diaz, 1993); la Educacion Popular (Cenda-
les, 2013) y los viajes de la Expedicion Pedagogica
Nacional (Alvarez, 1999), entre otras expresiones,
conforman ese periplo pedagogico.

Con este panorama, el replanteamiento del sistema
y la incorporacién de un verdadero plan de renova-
cién, no tanto para garantizar un minimo de calidad
de la educacion publica, sino para afirmar la estruc-
tura del puente desbordado por la pandemia, exigen:
el retorno de la pedagogia, el abandono del exilio a
donde la expulsd “esa falsa religion centrada en el
dios del Mercado” (Pigem, 2018, p. 32) y el “para-
digma tecnocratico”; en segundo lugar, que las artes,
las letras, la ladica, la filosofia y las ciencias sociales
ocupen el lugar usurpado por los enumerados estan-
dares basicos de competencias, derechos basicos de
aprendizaje y las pruebas externas; en tercer lugar,
que la pedagogia, las artes, la ludica y la filosofia, mal
llamados “saberes inutiles” por el neoliberalismo,
fragiien el fracturado puente, con la consolidacion
de un proceso escolar en el que la trasmision fria de
conocimientos le posibilite a la terapéutica consoli-
dar una cultura de libertad en estudiantes y profeso-
res, derrumbando las barandas del autoritarismo y
atendiendo el tramite de emociones y duelos acaeci-
dos por la borrasca del coronavirus.

El retorno de la pedagogia critica y terapéutica a la
escuela o, si se quiere, a la granja de Ricard, al “vie-
jo huertecito de perfumadas grutas...donde iban los
nifios a jugar”, parafraseando la pardbola de Barba
Jacob, es el agua de la acequia, brillante, fresca y
pura, que permitird la oxigenacion de la nueva vida
escolar, una vida en la que se deje a los nifios y ni-
fias desplegar su naturaleza y en la que “la tarea de
los padres y educadores consiste en no impedir su
desarrollo” (Ferrer Guardia, 1976, p. 120), al ser
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miembros activos y responsables de una nueva so-
ciedad “que se quiera mas a si misma”, igualitaria,
libre y justa. La granja es la escuela que en soledad
soport6 el azote de la pandemia durante muchos
meses y al retornar educandos y educadores la des-
conocen, porque no aparecen las frondas umbrias,
ni el naranjero, ni el sauce, ni el palmar, sin mas des-
cuellan las ruinas que ha dejado el abandono estatal
durante lustros y que en la actualidad pide a gritos
la remodelacion del puente y la sana cicatrizacion
de las grietas.

El renaciente puente podra contener en sus quicios
al Angel Novus (Benjamin, 2008 ) con la boca abier-
ta simbolizando la palabra, el grito de libertad y las
potencialidades que esta cavidad le facilita al ser hu-
mano para articular el lenguaje, la existencia fisica
y mental. Para los educadores la boca se abre y se
cierra, en el primer caso, para verbalizar el sentir y
pensar como pedagogos; en el segundo, para dejar
de repetir lo que las politicas neoliberales quieren
que refrende, para no loar al dios del mercado, para
exteriorizar su autonomia. Los ojos desencajados
reflejan, en su retina, los millones de victimas, los
dolores, secuelas y sindromes circunscritos a la cri-
sis sanitaria del SARS-CoV2, para lo cual se intima
la lente de la pedagogia Antiautoritaria.

Las alas tendidas del Angelus Novus, que ondearan
en el puente, estin reservadas para que educadores
y estudiantes inicien un nuevo vuelo en la escolariza-
cion, sobre 1a base de las practicas reflexionadas que
ha dejado la crisis sanitaria. Unas alas que no sigan
atosigadas, como decia Zuleta, con esa “ensalada ex-
traordinaria de materias diversas, que el estudiante
consume durante seis afios, hasta que en el examen
de Estado se libera de toda aquella pesada carga de
informacion y confusion” (Suérez, 2020, p. 127)
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El Angel Novus, en este maremagno, en el que lo
grande surge de lo pequefo, no se detiene a desper-
tar a los muertos ni a recomponer lo despedazado,
porque la grieta pedagogica, al igual que la grieta
tecnologica, se pueden resanar, no exige la demo-
licion del puente, haciendo que ese pasado presente
de las alas mire hacia el presente futuro, tornando
el rostro diametralmente y empujando el empode-
ramiento de la pedagogia como dominio de maes-
tros; pero no cualquier pedagogia, es la perspectiva
sociopolitica y la pedagogia antiautoritaria que hacen
de maestros y maestras parteros y parteras del de-
seo, del conocimiento y del amor por lo que forja,
pues la labor no es ensefiar la filosofia, sino, “ense-
far a filosofar” (Sabato, 2001, p. 92), haciendo uso
de la vilipendiada memoria de sangre, que integrada
con la memoria vegetal y mineral, potencia el pro-
ceso de pensamiento.

Para lograrlo, el educando necesita que los parteros
le indiquen que lo memorizado estd en un “arbol
mental” (Llinas, 1995, p. 56) que puede usar para fi-
losofar, para pensar, para ser solidario, porque en la
escuela del “éxito” no se ensefa a filosofar, en tanto
contraria sus intereses. Tampoco es cualquier edu-
cacion, se trata de una educacion familiar y social
“desde la cuna hasta la tumba, inconforme y reflexi-
va que nos inspire un nuevo modo de pensar y nos
incite a descubrir quiénes somos en una sociedad
que se quiera mas asi misma” (Garcia M., 1995, p.
56) Y en lo afin al aprendizaje, siguiendo a las Con-
tra-pedagogias de la crueldad, “no debemos ensenar
a aprender, sino a pensar” (Segato, 2018, p. 137)

La ausencia de las artes y letras, que son también
mandadas al exilio por el Science, Technology, En-
gineering and Mathematics (STEM) y por las politi-
cas educativas ya citadas, hacen de la escolaridad el

café con “aztcar, pero sin azticar” (Garcia M., 1958,
p. 40), es decir amarga porque le falta el dulce y ese
dulce, acudiendo a otra analogia, se halla, al menos,
en tres fuentes. Primero, en el Manual para ser nifo,
obsequio que el hijo de Aracataca e integrante de la
Misién de Sabios hizo a las nifias y nifios de Colom-
bia en 1995. “Aspiro a que estas reflexiones sean un
manual para que los nifios se atrevan a defender-
se de los adultos en el aprendizaje de las artes y las
letras” expresaba el Nobel de Literatura, aludiendo
que no tenian una base cientifica sino emocional y
se fundan en una premisa improbable: “si a un nifio
se le pone frente a una serie de juguetes diversos,
terminarad por quedarse con uno de los que le guste
mas” (Garcia Marquez, 1995, p. 5).

La segunda es el arte y la literatura. Trozos como la
peste del olvido e insomnio en Macondo, El amor en
los tiempos del colera, el Ensayo sobre la ceguera, La
peste, entre otros, coadyuvan con el sostenimiento
del puente resanado. Al descascarillar los resquicios
del puente se debe tener en cuenta que: “el descuido
y el desprecio de las artes y las humanidades gene-
ran un peligro para nuestra calidad de vida y para la
salud de nuestras democracias” (Nussbaun, 2010, p.
13). La tercera fuente emana del componente psi-
cosocial donde las emociones, la ludica, el autocui-
dado junto con la literatura y el arte, remozan las
esquinas del puente, abonando la seguridad de la
escuela en la pandemia y luego de ésta.

La grieta de la salud mental

La grieta tecnologica dejo en la superficie del puen-
te un demarcado agujero sobre las patologias de la
realidad virtual, la cibercultura y sindromes como
el de burnout o del “trabajador quemado”, el Cuerpo
fantasma o trastorno de la percepcién ocasionado
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por las pantallas, entre otros. En la grieta pedago-
gica, la reflexion cierra resaltando el valor de las
artes y las humanidades, en la calidad de vida y en
la salud de las democracias. Enseguida, se podra di-
mensionar la problematica de la salud mental y la
importancia que tiene para la escuela una postura
pedagogica en la que lo terapéutico, el juego y las
artes sean el soporte en el resane del puente. Segin
el Instituto Colombiano de Neurociencias (2020),
la “Emergencia sanitaria y su impacto sobre nuestros
nifios”, perturbd al 88 % de educandos entre 4 y 12
afios; el 46 % exhibieron problemas de suefio; 36 %
contestaba ofensivamente; 31 % frustracion; 30 %
trastornos de alimentacion; 29 % aburrimiento; 26
% desconcentracion; 25 % irritabilidad; 22 % des-
obediencia; 18 % resistencia a tareas escolares; 18 %
mas desorden; 42 % presenta problemas con habili-
dades académicas y una inexacta cantidad despliega
desesperanza e ideacion suicida.

Antes de la pandemia, la Encuesta Nacional de Salud
Mental (ENSM) registraba que el 52 % de los jove-
nes, entre 12 y 17 afios, ostentaban problemas de
ansiedad. Esa franja de poblacion, en la escolariza-
cion, se sittia en la educacion Basica y Media. Por su
parte, el 80 % de personas de 18 a 44 anos manifiesta
sintomas depresivos. En ese rango demografico es-
tan los progenitores y familiares de los estudiantes
de preescolar a grado once. En cuanto a la poblacion
mayor de 45 afios, el 72 % de la poblacion presenta
entre uno y tres sintomas de depresion (Bienestar
Colsanitas, 2018). Aqui encontramos padres de fa-
milia y abuelos de los educandos.

La Cooperativa del Magisterio-CODEMA, en una
encuesta aplicada en 2019, encontré que del 100 %
de encuestados, 87 % consideraba que “en el cum-
plimiento de sus deberes puede llegar a tener pro-
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blemas psicologicos”. Apenas el 4,4 % niega esa po-
sibilidad y el 8,6 % posee dudas sobre el particular.
En lo afin al clima laboral escolar, el 93,5 % asevera
que hay aspectos que lo lesionan y tan solo el 6.5
% expone que eso no ocurre. Acerca del bienestar
en la institucién educativa, el 52,1 % revela que se
halla muy bien; el 28,2 % dice sentirse bien y el 19,5
% declara estar mal (Comité de Salud, 2019, p. 2).
Pese a que el 80 % despliega un estado de bienestar,
no deja de inquietar que el 20 % presente malestar,
porque esa situacion recaba la practica pedagogica,
la dindmica familiar, asi como la salud fisica y men-
tal del educador y de los educandos, la cual tiende a
acrecentarse.

En el estudio, en proceso de publicacion, hecho por
el equipo pedagdgico y terapéutico Caja de Pando-
ra con docentes y directivos docentes, para indagar
en las relaciones de docentes/padres de familia, do-
centes/docentes, docentes/directivos docentes, do-
centes/estudiantes, docentes fuera de la institucion
escolar, docentes/practicas pedagogicas intracurri-
culares y en extramuros, se evidencia el interés de
docentes y directivos por abordar la salud mental de
los escolares desde su formacion disciplinar. Igual-
mente, destapan su preocupacion por la ausencia
de apoyo estatal y de herramientas para el afronta-
miento de las problemdticas y para hacer un trabajo
pedagogico integral. La encuesta de Caja de Pandora
sefala que “el 63 % de los encuestados se interesa y
se involucra en las situaciones psicosociales de los
estudiantes”; no obstante, este compromiso acarrea
conflictos al intentar transformarlos.

Son pocas las investigaciones que sobre salud men-
tal se han hecho en Colombia. A mediados de 1970
y a comienzos de la década de 1980 se hicieron
dos macrodiagnésticos, acatando la observancia de
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la Asociaciéon Colombiana de Psiquiatria en la que
se advierte: “el problema de la salud mental es uno
de los mas graves de la salud puablica en Colombia”
(Rosselli, 1987, p. 298). Los siguientes han tenido
al menos tres enfoques: el de 1993, se ocup6 de los
problemas mentales; los de 1997 y 2003, respectiva-
mente, fueron sobre trastornos mentales y el tltimo,
que se acaba de citar (ENSM), articula problemas,
trastornos, salud mental, acceso a servicios y medi-
camentos y valoracion de estados de salud. Cobra
notabilidad en esta excavacion de la grieta, la His-
toria de la locura en Colombia (2019, 106) donde
se lee: “luego de entrevistar a mas de cuatro mil pa-
cientes, la organizacion Médicos Sin Fronteras con-
cluy6 que el 67 % sufre trastornos relacionados con
el conflicto, 34 % vive con ansiedad, 38 % lidia con la
melancolia, millones de victimas viven entre la des-
confianza, la incertidumbre y la incomunicacion...”.
En Montes de Maria: “90 % de las participantes en un
estudio padece de depresion” (Silva Romero, 2019,
p. 106), y mas de dos millones de nifias y nifios han
sido afectados por el conflicto armado.

Volviendo a la situaciéon de la salud mental en 1a es-
colaridad, es pertinente sefialar que, en “el primer
trabajo de investigacion que explora el sindrome
de desgaste profesional- Burnout en poblacion de
docentes de Colombia” (Universidad Nacional de
Colombia, 2005, pp. 32—40), llevado a cabo en Me-
dellin, se encontré que el 23,4 % de la muestra esta-
ba damnificado y un 23,4 % adicional con riesgo de
manifestarlo. Luego, dos universidades bogotanas,
retomando las recomendaciones de las Universida-
des Nacional y de Antioquia, llevaron a cabo sendas
investigaciones en las que se declara el cansancio
emocional, la despersonalizacion y el agotamiento
de docentes.

La investigacion “Problemdticas psicosociales de los
docentes del Distrito Capital”, llevado a cabo por la
Universidad de los Andes, surgido con motivo de la
implementacion del modelo de promocién de estu-
diantes, hall6 que el 67,9 % de los docentes de 25
colegios, en 14 localidades, concuerdan que “las di-
ficiles condiciones de la poblacion estudiantil aten-
dida y la puesta en marcha de politicas educativas
ajenas a su decision no favorecen su bienestar psi-
cosocial” (Gonzalez Avila, 2020, p. 101) El estudio:
“Prevalencia y caracteristicas del Sindrome de Agota-
miento Profesional (SAP) en docentes de tres colegios
publicos de Bogotad”, descubrio que “el 43,9% presen-
tan falta de realizacion personal; el 49,8 % desper-
sonalizacion, por lo menos 15,6 % tienen SAP con
tendencia a subir y 57,4 % cansancio emocional”
(Ospina Pedro, Gonzalez, 2009).

Dentro de las recomendaciones estd “profundizar
en el estudio sobre la salud mental de los docentes,
estudiar intervenciones eficaces, bien dirigidas, ten-
dientes a promocionar la salud mental y manejar los
problemas que existan al respecto” (Gonzélez Avi-
la, 2020, p. 103). En esta investigacion hecha por
la Universidad Javeriana se hall6 que los docentes
orientadores son quienes estin llevando la peor
parte por la sobrecarga, el acoso laboral, la intensi-
dad en los problemas psicosociales de los estudian-
tes, y por no saber decirle no a las acciones que no
les competen. La Red Estrado sefiala que las horas
de trabajo aumentaron en 94 % en 2020.

El sindicato de Trabajadores de la Educacion (ADE),
interesado en cavar la grieta de la situacion de salud
mental de sus asociados, aplicé una encuesta en 19
localidades, en colaboracién con el Ministerio de
Trabajo y Seguridad Social. El estudio se tropezo
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con docentes estresados, cansados y con baja esti-
ma, grietas producidas por el ejercicio de la profe-
sion. El Fondo de Prestaciones Sociales del Magis-
terio, las Entidades Prestadoras de Salud, algunos
medios de comunicacion escritos y la revista Edu-
cacion y Cultura, también han hecho lo suyo. (Gon-
zéilez, 2020, p. 22-25).

Como se puede apreciar, la grieta de la salud mental
es mas honda que las otras grietas del puente, en-
tre otras razones, porque las dos anteriores impli-
can inestabilidad emocional, alteraciones mentales
y malestar de los docentes. Por lo expuesto, urge la
necesidad de aplicarle brea a la grieta pedagogica
y la grieta tecnoldgica, para que la grieta de la sa-
lud mental quede bien librada y, de esa manera, el
puente minimice los factores de riesgo y mas bien
potencie los factores protectores. Uno de los facto-
res de riesgo es volver a seguir con las mismas po-
liticas educativas impuestas antes de la pandemia
y blindadas con ella; esa actitud socava el puente y
ensancha las desigualdades que ha evidenciado la
grieta tecnologica. Las grietas no las produce la pan-
demia, el torrente las pone al descubierto, por eso
hablamos mas del pasado presente que del presente.

Ponerle la brea de la pedagogia, centrada en la aten-
cion propedéutica, terapéutica y psicoterapéutica, es
un factor protector del puente, pues los transetntes
que estan cruzando por la superficie van cargados
de profusas secuelas y dolores germinados por el to-
rrente de 1a pandemia. Ademas, al puente le tocara
resistir los embates del 26 % de hogares urbanos sin
agua y 50 % en lo rural, con el agravante de que en
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el 6 % urbano es impotable. La desercion escolar de
miles de estudiantes es otro coroto que abulta el ca-
rruaje que debe soportar el puente. El reclutamiento
forzado, que crecié en 113 %, con respecto a 2019,
es un lastre que sigue sobrellevando el puente du-
rante mas de sesenta afios de guerra; lo mismo que la
violencia intrafamiliar y la explotacion sexual contra
la nifiez. La vida por educar y La escuela un territorio
que resiste a la guerra, informes que florecieron an-
tes y durante la pandemia, se entregaron a la Juris-
diccion Especial de Paz (JEP) y a la Comision de la
Verdad; son documentos que merecen la atencion de
Colombia para la No Repeticion.

Dentro de este paisaje, donde el verde es de todos
los colores, retomando a Aurelio Arturo “es bastan-
te malo que un hombre sea ignorante, ya que esto lo
priva de la comunicacion con el pensamiento con
otros hombres. Es peor tal vez que un hombre sea
pobre, ya que esto lo condena a una vida de limita-
cion y desvelos en la que no hay tiempo para sofiar
ni tregua para el agotamiento. Pero con seguridad es
mucho peor que no tenga salud, ya que esto le impi-
de luchar contra su pobreza e ignorancia” (Kimble,
1963). Ponerle brea a la grieta de 1a salud mental, en
el puente desbordado por el torrente de la pandemia,
es una condicion sine qua non para la escolarizacion
inconforme y reflexiva, para que asi el puente reco-
bre su fortaleza cicatrizando las grietas: tecnologica,
pedagogica y de salud mental, para que nifias, nifios,
jovenes, adolescentes y maestros, caminen sobre la
superficie del puente hacia la libertad, sin tropezo-
nes, sin padres y educadores que impidan su desa-
rrollo, sino que potencien su crecimiento.
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Resumen

La presente investigacién se enmar-
ca en el paradigma cualitativo y tie-
ne como objetivo conocer como han
llevado a cabo su practica docente
nueve maestros de educacion pri-
maria, estudiantes del programa de
maestria en educacion primaria de
la Benemérita y Centenaria Escuela
Normal del Estado de San Luis Po-
tosi, México, haciendo énfasis en la
enseflanza de la lectura y escritura a
través de la virtualidad. Los resulta-
dos muestran que los docentes han
mantenido comunicacién con sus
alumnos a través de WhatsApp, pla-
taformas virtuales y sesiones sincro-
nicas. Respecto a las estrategias de
ensefianza-aprendizaje en relacion
con la lectura y escritura, se mencio-
nan los foros de lectura, escritura y
redaccion de textos diversos.

Palabras clave: Lectura; escritura;
practica docente; estrategias de en-
senanza; educacioén virtual.

Abstract

This paper is framed under the quali-
tative paradigm and its objective is to
review how nine elementary school
teachers, students of the master’s
program in primary education of
La Benemérita y Centenaria Escuela
Normal of the State of San Luis Po-
tosi, México, have carried on their
professional practice, putting em-
phasis in the teaching of reading and
writing skills through virtual tech-
nology means. Results show how
teachers have kept communication
with their students through means
like WhatsApp, virtual platforms,
and synchronous sessions. Regard-
ing the teaching-learning strategies
that are related to reading and writ-
ing, reading, writing, and drafting
forums about diverse texts are con-
sidered.

Keywords: Reading; writing; teaching
practice; teaching strategies; virtual
learning.

Resumo

Esta pesquisa estd enquadrada no pa-
radigma qualitativo e tem como obje-
tivo conhecer como nove professores
da educagdo primaria vém realizan-
do a sua pratica docente, alunos do
Programa de Mestrado em Educacio
Bisica da Benemérita e Centenaria
Escola Normal do Estado de San Luis
Potosi, México, com énfase no ensino
da leitura e da escrita por meio da vir-
tualidade. Os resultados mostram que
os professores mantém a comunica-
¢do com seus alunos pelo WhatsApp,
plataformas virtuais e sessoes sincro-
nas. No que se refere as estratégias de
ensino-aprendizagem em relacio a
leitura e escrita, sio mencionados os
féruns para leitura e redacio e para
escrita de textos diversos.

Palavras-chave: Leitura; escrita; pratica
docente; estratégias de ensino: educacio
virtual.
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Introduccion

Los servicios de salud mundial mantienen su aten-
cion ante la alerta de pandemia emitida por la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) originada
por el coronavirus y que se ha identificado como
COVID-19 (Expansion politica, 2021). Segtan datos
de la OMS, la pandemia por COVID-19 afect6 a 216
paises en el mundo y golped a todos los paises de las
Américas en 2020. En México, y segin datos de la
Secretaria de Salud al dia 06 de enero del 2021, se re-
gistraron 11.271 contagios nuevos y 1.065 defuncio-
nes, por lo que la cifra de casos acumulados ascendio
a 1.466590, mientras que el total de las muertes se
elevo a 128.822 (INFOBAE, 2021).

Ante esto, la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
de México, anunci6 que las clases se mantendrian
suspendidas desde el viernes 20 de marzo y hasta
nuevo aviso, intentando con esto, proteger a nifos
y nifias, y asi, prevenir mas contagios en el pais. La
medida de suspension de clases aplicaba para todo
el sector educativo nacional; esto obligd a docentes
y estudiantes a desarrollar actividades educativas
bajo la modalidad virtual, haciendo uso de platafor-
mas u otras herramientas tecnologicas con el fin de
concluir el ciclo escolar 2019-2020.

Ante esto, México activo el semaforo epidemiologico
compuesto por cuatro colores, rojo, naranja, amarillo
y verde; este ultimo, indica el riesgo epidemioldgico
poblacién como bajo. De acuerdo con lo anterior, el
secretario de Educacion informé que el regreso a cla-
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ses se realizard cuando el semaforo de control de la
pandemia se encuentre en color verde. Al momento
de escribir estas lineas, marzo del 2021, la entidad a
la que pertenece la autora se encuentra en color na-
ranja, indicando un riesgo epidemiologico alto, solo
debajo del rojo que indica riesgo maximo. Por ello,
se mantienen las clases bajo una modalidad en linea
(Acuerdo numero 02/03/20).

Luego de semanas de aislamiento por el coronavi-
rus, el 20 de abril del 2020 el gobierno mexicano en
conjunto con la SEP y las autoridades de la Salud de
la nacion, iniciaron el programa “Aprende en casa
I” como estrategia educativa virtual para cumplir el
calendario escolar. Este programa, permitiria que
casi 30 millones de estudiantes reanudaran sus ac-
tividades escolares por television abierta. La base
de este programa se encuentra en el Libro de Texto
Gratuito al que tienen acceso las nifias y nifnos del
pais (SEP, 2020a).

Por su parte, el Subsecretario de Educacién Basi-
ca, indicaba que el proposito de esta estrategia era
facilitar 1a continuidad de estudiar en casa y crear
habitos para fortalecer la educacion a distancia, al
tiempo de divertirse y aprender en familia. El pro-
grama se basa en los aprendizajes fundamentales de
cada grado escolar y garantiza la continuidad de la
educacion sin ejercer una presion adicional para las
familias (SEP, 2020b).

Sumado a lo anterior, la SEP a través de la Subse-
cretaria de Educacién Basica, cred un sitio web en
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apoyo al programa Aprende en Casa I (SEP, 2020c).
Este sitio, permitiria tener acceso a archivos elec-
tronicos y paginas tematicas, asi como materiales
educativos en version digital (videos, audios, do-
cumentos, guias de estudio, infografias, Formato
de Intercambio de Graficos (GIF por sus siglas en
inglés)) folletos, consejos para leer mejor y trabajar
en equipo, entre otros (SEP, 2020c).

A pesar de los esfuerzos de diversas instituciones
cientificas en el mundo, el nivel de la pandemia
de COVID-19 alcanz6 dimensiones inimaginables
(Banco Interamericano de Desarrollo, 2020). Este
escenario obligd a las autoridades mexicanas a man-
tener suspendidas la asistencia a las instituciones
educativas e iniciar el Ciclo Escolar 2020-2021 des-
de casa. En este marco, se anuncio el inicio del pro-
grama “Aprende en casa II” (SEP, 2020d). Ademas,
se determin6 que también estaria disponible en In-
ternet, por medio de un canal en YouTube.

Esta investigacion tiene como objetivo conocer
como han llevado a cabo su practica docente 9
maestros de educacion primaria poniendo énfasis
en la ensefnanza de la lectura y escritura a través de
la virtualidad.

Desarrollo

Los docentes que participan en este estudio son 9.
Todos son maestros en el nivel primaria, ocho labo-
ran en escuelas primarias de San Luis Potosi y solo
una maestra en el estado de Guanajuato, México.
Todos son estudiantes del programa de maestria en
educacion primaria de la Benemérita y Centenaria
Escuela Normal del Estado (BECENE) de San Luis
Potosi.

En caso de la maestra Fernanda, su grupo de prime-
ro de primaria estd conformado por un total de 28
alumnos en esta escuela primaria de tipo publica.
Segun la docente, hasta el momento Gnicamente ha
tenido contacto con un total de 20 de familia ; los
otros 8 no responden sus mensajes o no envian las
actividades de sus hijos.

El maestro Carlos, labora en una escuela primaria
de tipo publica, es responsable del 2° grado confor-
mado por 33 estudiantes. Carlos los define como
alumnos creativos, dinimicos, de aprendizaje activo
y practico.

La maestra Juana es responsable del grupo de 2°
grado, con 20 alumnos, en una primaria de tipo pu-
blica. Estd ubicada en un medio rural y es una zona
que cuenta con todos los servicios basicos como
agua, luz, teléfono y algunas zonas internet.

En el caso de la maestra Dulce, atiende 3er. ano de
primaria. Es una escuela de tipo privada cercana al
centro de la ciudad. Ella refiere que son 32 alumnos
en total. Todos los dias se revisan 4 materias inclu-
yendo espafiol y matematicas, ademas de artes, in-
glés y educacion fisica.

El grupo de la maestra Lucero es de 6°. Grado y
consta de 22 alumnos. Es una institucion publica
ubicada en la capital potosina.

El grupo de la maestra Mariana cursa el 2°. grado y
estd conformado por 27 alumnos. Afirma que hay ni-
fos que aun no alcanzan el proceso de lectoescritura.

La maestra Minerva atiende el grupo de 1ler. Grado;
cuenta con un total de 12 alumnos. La escuela es pua-
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blica. La maestra afirma que se encuentra en comuni-
cacion constante con 10 de los padres de familia que
son el vinculo directo con los nifios, mientras que con
2 de ellos no se ha podido establecer comunicacion.

El maestro Nicolas labora en una escuela ptblica en
el medio rural; tiene 1er. grado. El grupo se encuen-
tra conformado por 17 alumnos; segun el docente,
la mayoria son participativos y cuentan con el apoyo
de los papas.

El grupo de la maestra Sara es de 2°. grado, en es-
cuela primaria publica, en el turno vespertino. Esta
conformado por 20 alumnos.

Abandonar las aulas presenciales a todos nos tomo
por sorpresa. De un momento a otro, los diversos
actores educativos debieron adaptarse (Mendoza,
2020) a un modelo educativo en linea, virtual, a dis-
tancia; a dejar los edificios por las plataformas vir-
tuales y emplear aquellas herramientas tecnologicas
que permitan continuar con el proceso educativo en
la medida de lo posible.

Los estudiantes reconocieron la extrafieza de la si-
tuacion y la necesidad de convivencia en el aula. Ex-
presaron extrafiar a sus compafieros y a su maestro.
Los docentes por su parte se enfrentaron a un duro
reto, impartir sus materias detrds de una camara,
dar seguimiento a su grupo a través de las platafor-
mas u otro medio para dar continuidad a su labor
como docente. La practica docente se transformo
para adaptarse a las necesidades.

La practica docente de acuerdo con De Lella (1999
en Garcia, Loredo y Carranza, 2008), se entien-
de como la accidon que el profesor desarrolla en el
aula, especialmente referida al proceso de ensefar,
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y se distingue de la prictica institucional global y la
practica social del docente. De acuerdo con Garcia,
Loredo y Carranza (2008), la prictica docente se
concibe como el conjunto de situaciones dentro del
aula, que configuran el quehacer del profesor y de
los alumnos, en funcién de determinados objetivos
de formacion circunscritos al conjunto de actuacio-
nes que inciden directamente sobre el aprendizaje
de los alumnos. A diferencia de la practica docente,
Zabala (1995) sefala que la practica educativa obe-
dece a maltiples determinantes, pues tiene justifi-
cacion en parametros institucionales, organizativos,
tradiciones metodologicas, posibilidades reales de
los profesores, de los medios y las condiciones fisi-
cas existentes, entre otros.

Por otro lado, la educacion a distancia puede enten-
derse, como el proceso de ensenanza-aprendizaje,
que, a diferencia de la educacion presencial, emplea
medios digitales para la interactividad sincrona o
asincrona (Martinez, 2008). Esta educacién virtual
puede conceptualizarse como una forma de ense-
flanza en la que los estudiantes no necesariamente
tienen que asistir de forma fisica al centro escolar, y
pueden avanzar a su propio ritmo de aprendizaje de
acuerdo con su capacidad y disponibilidad de tiem-
po. El contacto personal entre maestro y alumno
puede ser poco o nulo, mientras que en otros se re-
quiere asistir con determinada periodicidad (Gon-
zalez, 2005).

Peters (2002) afirma que la educacion a distancia ha
significado una ruptura que ocasiono:

“el cambio de los espacios reales de aprendizaje por
los espacios virtuales. Este cambio significa que los
maestros y estudiantes ahora se ven expuestos a una
situaciéon que tiene una estructura completamente
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diferente y que ofrece una variedad de oportunida-
des nuevas” (p.134).

Entre las ventajas de la modalidad virtual, Pedraza
(2003, en Raldn, Vieta y Vasquez, 2003) conside-
ra que los entornos virtuales amplian el acceso a la
educacion, promueven el aprendizaje colaborativo
y el trabajo en grupo, promueven el aprendizaje ac-
tivo, crean comunidades de aprendizaje, se centra
en el estudiante y hace que los roles tradicionales
del proceso de ensefianza-aprendizaje sean conce-
bidos de manera mis estructurada y organizada.

Metodologia

Este estudio se inscribe dentro del paradigma cuali-
tativo, de tipo exploratorio-descriptivo. Este tipo de
investigacion se caracteriza por buscar, comprender
y describir algun suceso externo de forma no frag-
mentada, en tanto el investigador se involucra en la
realidad. Rodriguez, Gil y Garcia (2006) afirman:
“los investigadores cualitativos estudian la realidad
en su contexto natural, tal como sucede, intentan-
do sacar sentido de, o interpretar, los fenémenos de
acuerdo con los significados que tienen para las per-
sonas implicadas” (p. 72).

Los maestros que cursaban el primer semestre de
la Maestria en educacién primaria, se les invité a
participar en el presente estudio, exponiéndoles
los objetivos de la investigacion y solicitindoles su
consentimiento para incluirlos. Los participantes de
esta investigacion son siete maestras y dos maes-
tros; todos se encuentran frente a grupo de nivel

primaria y son estudiantes del programa de maes-
tria en educaciéon primaria de la BECENE.

Para la recoleccion de datos se solicitd un ensayo
acerca de su experiencia con su grupo de primaria
en este periodo de pandemia respecto a:

a. El contexto de trabajo

b. Las formas de contacto y comunicacion con el
grupo

c. La forma en la que conduce su grupo respecto
a la lectura y escritura bajo las condiciones de
cuarentena que experimentamos.

Después de recibir los ensayos de cada participante,
se procedio6 a organizar la informacién en tablas se-
gun los apartados que se solicitaron. Cada tematica
se consider6 una categoria de andlisis. Estos datos
fueron organizados de acuerdo con similitudes en
contenido, y se analizaron y contrastaron con la teo-
ria para presentar los resultados.

Resultados y discusion

Formas de contacto y
comunicacion con el grupo

Entre los retos de los maestros para lleva a cabo sus
actividades docentes se encuentra la comunicacion
con sus alumnos. De acuerdo con datos del Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia-INEGI (2018)
en México, solo un 44,3 % del total de los hogares
cuentan con computadora (Tabla 1).
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Tabla 1. Encuesta Nacional sobre Disponibilidad y Uso de TIC en Hogares en México.

Indicadores sobre Disponibilidad y Uso de TIC

Hogares con computadora como proporcion del total
de hogares

Hogares con conexion a Internet como proporcion del
total de hogares

Hogares con television como proporcion del total de
hogares

Usuarios de computadora como proporcion de la
poblacion de seis aflos 0 mas de edad

Usuarios de computadora que la usan como herramienta
de apoyo escolar como proporcion del total de usuarios
de computadora

2016 2017 2018 2019
45,6 45,4 44,9 44,3
47,0 50,9 52,9 56,4
93,1 93,2 92,9 92,5
47,0 45,3 45,0 43,0
52,2 46,8 46,7 44,6

Fuente: INEGI De 2015-2018: Encuesta Nacional sobre Disponibilidad y Uso de TIC en Hogares, ENDUTIH.

La educacion a distancia surge como una estrategia
para hacer llegar 1a educacion a todo aquel que la
necesita (Bates, 1995 en Navarrete y Manzanilla,
2017) y es implementada en este periodo de pande-
mia para hacer frente a la necesidad de que los ninos
se queden en casa, y asi, prevenir los contagios. Es
importante considerar que uno de los grandes retos
de la educacion a distancia es el establecimiento de
la comunicacion entre el estudiante y su maestro.

Segun Bates (1995 en Navarrete y Manzanilla,
2017), en la educacion a distancia se requiere de un
elemento mediador entre el docente y el estudian-
te; generalmente este mediador ha sido una tecno-
logia que ha ido variando de acuerdo con el avance
de las Tecnologias de la Informacion y Comunica-
cion (TICs). Histéricamente se empleaba el correo
convencional, que establecia una relacion entre el

maestro y sus estudiantes, posteriormente, se han
ido empleando otros medios y tecnologias de menor
costo, mayor acceso y de manejo mas amigable que
permiten poner en practica la educacion a distancia
con mayor frecuencia.

Respecto a los docentes de primaria que participan,
afirman que el principal medio de comunicacion con
sus estudiantes es a través de WhatsApp, videollama-
das y llamadas telefénicas a alumnos. En otros casos,
y previa comunicacién con los padres de familia, no
fue posible el uso de plataformas virtuales por la falta
de familiaridad con el uso y manejo de éstas, como lo
prueban los testimonios de la maestra Sara:

“Creé un grupo de WhatsApp como primera via de
comunicacién con los padres de familia y tutores,
para avisos y compartir las actividades de manera
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semanal, que serian revisadas de forma diaria para
dar retroalimentacion”.

“No era viable utilizar Classroom, pues los padres de
familia consideraban que la plataforma era de dificil
uso, por lo que se opt6d por enviar las evidencias a
través de WhatsApp y el correo institucional”.

Ademas, cabe recordar que para acceder y mante-
ner el servicio de internet es necesario que los pa-
dres de familia destinen parte de su presupuesto
para tal fin, pero esto no ha sido posible en todos los
hogares. El ingreso es escaso en algunos, en otros
-y debido a la pandemia- algunos padres de fami-
lia perdieron su empleo, lo que dificulta mantener
la conexidn a internet, como lo evidencia este otro
testimonio de la maestra Minerva:

“Practicamente la mayoria [de los padres de fami-
lia] habia indicado que no contaban con internet de
banda ancha y se les dificultaba “meterle” saldo para
tener datos, pues algunos padres de familia habian
perdido su empleo”.

Segun Loyola (2017), en algin momento se vio a la
educacion a distancia como la opcion que podria co-
menzar a resolver algunos de los problemas educati-
vos del nuevo siglo, sin embargo, 1a falta de acceso a
internet contintia limitando la apertura de la educa-
cion a distancia, como lo dice la profesora Mariana:

“El medio de comunicacién para las actividades es
por la aplicacion de WhatsApp, solo una mama no
cuenta con esta conexion y lo que se hace es dar se-
guimiento por medio de llamadas telefénicas”.

Para lograr acceder a la educacion a distancia, es
indispensable contar con sefal de internet de ca-
lidad, pero atn hoy en dia, existen espacios sin ac-

ceso como las zonas distantes a la urbe (Balmaceda,
2020 en Beltramino, 2020).

Segiin Huesca (2015), la educacién a distancia no
influye en las zonas marginadas, pues parece que la
conectividad s6lo esta disponible en zonas urbanas
de clase media, y especificamente, en espacios en
donde se cuenta ampliamente con los servicios co-
merciales de telecomunicaciones, e incluso en estos
espacios, se puede cuestionar la eficiencia. La am-
plia gama de proveedores no ha sido suficiente, la
mayoria se concentra en los espacios urbanos, sin
lograr que los nifios de las comunidades alejadas
accedan al servicio de internet y, por lo tanto, a la
educacion (Huesca, 2015).

Para desarrollar las actividades educativas, los do-
centes iniciaron el curso estableciendo contacto con
los padres; algunos realizaron una encuesta a través
de “formularios Google” con el objetivo de conocer
los recursos tecnologicos con los que se contaban.
De acuerdo con las respuestas, los docentes disena-
ron estrategias de desarrollo y seguimiento de las
actividades educativas, como lo dice Minerva:

“Cuando se inici6 el ciclo escolar, se hizo una en-
cuesta realizada a padres de familia a través de “for-
mularios Google”, se les preguntaba los recursos con
que se contaba. Mas de la mitad de los padres de fa-
milia indicaban que si contaban con television, por
lo que se inici6 trabajando con la programacién de
“Aprende en Casa” y a través de WhatsApp se envia-
ban las evidencias, esto, porque ain no se contaban
con los libros completos”

Cuando los docentes identifican que en los hoga-
res se tiene acceso al uso de ciertas TICs, expresan
que realizan seguimiento a sus estudiantes a través
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de los medios mas comunes: WhatsApp, llamadas
y videollamadas frecuentes, e incluso, a través del
uso de plataformas como Google Meet y Classroom
(Barron, 2020), segin los testimonios de Juana y
Fernanda, maestras que fueron parte de la investi-
gacion:

“Es mediante un grupo de WhatsApp con padres
de familia en donde cada semana se manda el plan
a trabajar por dia y el material a utilizar como cua-
dernillos de trabajo, videos, audios o recortables.
Los viernes se reciben evidencias de los trabajos de
clase, asi como imigenes o videos para la revision
y retroalimentacion de cada uno de ellos. Mediante
el grupo se organiza por dia las videollamadas para
estar con los nifios cada semana, y también se envian
materiales complementarios como bibliotecas vir-
tuales, ruletas, audio cuentos, canciones de multipli-
caciones, leyendas o imigenes que pueden ayudarles
en la realizacion de sus actividades”.

“El contacto con los padres de familia del grupo se
desarrolla a partir de WhatsApp para mandar las
actividades, una vez a la semana hay clase grupal a
través de la plataforma de Google Meet para abordar
los temas y dudas que surgen”.

Para dar continuidad a las actividades educativas
algunos docentes han optado por realizar sesiones
sincronicas con sus estudiantes, considerando que
existen contenidos “complejos” que requieren ser
abordados por el maestro directamente con los es-
tudiantes para que puedan continuar con su apren-
dizaje, tal como lo expresa Lucero:

“Se efectia una videoconferencia breve, puesto que
los alumnos ya estuvieron toda la mafiana sentados
frente al televisor: se ha dividido al grupo en dos
equipos de trabajo de once integrantes... para llevar
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a cabo las sesiones en linea, no fomenta la conviven-
cia, sin embargo, cuando se conectaba el grueso del
grupo a la sesion, no podia visualizarlos a todos en
camara, habia exceso de ruido que interrumpia la se-
sién y en general se presentaban mas problemas de
conexion entre mdas participantes habia presentes.
En promedio los alumnos que se conectan regular-
mente son 16”.

Los docentes participantes consideran necesarias
sesiones sincronicas, pero debido a que sus alumnos
dependen de un adulto para la conexion y asesoria
durante la reunion, deben adaptarse a la disponibili-
dad de tiempo de los padres de familia, lo que impli-
ca una gran disposicion de su tiempo incluso, fuera
del horario escolar. Sara asi lo entiende:

“Debido a que las madres y padres de familia tienen
horarios diversos de trabajo, la clase sincroénica se
lleva a cabo solo los miércoles; tiene dos horarios, de
4:30 pm a 5:30 pm y de 7.30 pm a 8:30 pm”.

Garcia Aretio (2017) considera que una de las ca-
racteristicas de la educacion a distancia es la sepa-
racion casi permanente del profesor y el alumno en
el espacio y en el tiempo, con la salvedad de que, en
esta altima variable, puede producirse también las
interacciones sincronicas, tal como lo realizan los
maestros que participan en el presente estudio.

Uno de los aspectos que mas se ha cuestionado a la
educacion a distancia, es la calidad de ésta. Sin em-
bargo, puede reconocerse como rasgo de calidad la
posibilidad de acceder a materiales interactivos, la
disponibilidad de aprendizajes sincronicos que per-
miten niveles de interaccion en tiempo real con ma-
yor capacidad de poder formular preguntas y res-
puestas inmediatas, tal como lo han implementado
los docentes participantes (Rama y Cevallos, 2016).
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De acuerdo con estos autores, la calidad derivada de
la interaccién de medios visuales, auditivos y escri-
tos, asi como desde la interaccion y la experimenta-
cion, hace que aumenten la retencion y los aprendi-
zajes del alumnado.

Al inicio del Ciclo Escolar 2020-2021, y ante el nece-
sario aislamiento social que llevo a la continuidad de
clases a través de un sistema a distancia, esta situacion
desato en los docentes un oleaje de cuestionamientos
personales, sociales e institucionales respecto a los
diversos métodos, estrategias, técnicas, herramien-
tas, recursos, entre otros, que debian implementar
para dar seguimiento a los contenidos de aprendizaje
de sus estudiantes. Numerosas dudas y comentarios
se compartieron en los grupos conformados por los
docentes, quienes, preocupados, esperaban la res-
puesta que les permitiera continuar de manera exi-
tosa su labor. ;Qué ensefiar? ;como ensefar? ;cOmo
evaluar? fueron la constante entre los docentes. En-
tre lo puesto en practica se menciono6: elaboracion de
cuadernillos de hojas impresas con ejercicios de re-
paso, grupos de WhatsApp y Facebook, videollama-
das, fotocopias, libros de texto, llamadas telefonicas,
comunicacion via correos electronicos, uso de di-
versas plataformas como Microsoft Teams y Google
Classroom, y, por supuesto, seguimiento del progra-
ma “Aprende en Casa II” (NEXOS, 2020).

Los docentes que participan en este estudio com-
parten algunas de sus estrategias:

“Se acordo tener clases en linea durante tres dias a la
semana, un dia a la semana trabajar con la programa-
cion de “Aprende en Casa I1”, y otro dia trabajar con
nuestro foro de lectores y escritores” (Carlos).

“La planeacion semanal se centra en los contenidos
de “Aprende en Casa” y los Libros de Texto Gratui-

tos. A peticion de los padres de familia y por dis-
posiciéon de las autoridades educativas, los alumnos
basan sus actividades en la programacion de TV y
suben sus productos a la Plataforma Google Class-
room” (Lucero).

Una gran ventaja del programa “Aprende en Casa I1”
es que los contenidos se encuentran vinculados al
programa de educacion primaria y a los libros de tex-
to, de tal forma que los nifios al seguir el desarrollo
del programa pueden complementar el aprendizaje
de los diversos temas, con las tareas y actividades di-
dacticas incluidas en sus libros (Comisién Nacional
de Libros de Texto Gratuito, 2020).

Para acceder al programa “Aprende en Casa II” es
necesario contar con television, cuya sefal se trans-
mite por television abierta en diversos horarios y
con una mayor amplitud para una mejor recepcion.
La maestra Minerva lo confirma:

“M4ds de la mitad de los padres de familia indicaban
que si contaban con television, por lo que se inicid
trabajando con la programacion de “Aprende en

9993

Casa””.

Los docentes refieren que han recibido la indicacion
de sus supervisores de trabajar de manera exclusiva
con las actividades del programa “Aprende en Casa
II”. Sus planeaciones deben referirse al contenido
de la programacion.

Entre los retos que se presentan en los hogares para
dar continuidad a las actividades escolares aun si-
guiendo el programa, es que en algunas viviendas se
cuenta con una sola television, y en ocasiones, son
varios nifios de edad escolar que requieren visua-
lizar la transmision, lo que dificulta la continuidad
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de las actividades por parte de los estudiantes. Su-
mado a lo anterior, existen familias en las que am-
bos padres son trabajadores y deben cumplir con su
jornada laboral, algo que dificulta el monitoreo del
avance, asi como la atencion y seguimiento a las ta-
reas de sus hijos pequenos; en palabras de Minerva:

“Después, se nos dio la indicacién (por parte de su-
pervision) que teniamos que seguir trabajando con
el programa “Aprende en Casa II” como principal
elemento en nuestras planeaciones, sin embargo,
gracias a la comunicacion que tengo con los padres
de familia, me comentaban que en ocasiones se les
hacia muy dificil poder poner a sus hijos a ver la pro-
gramacion, pues a pesar de los horarios flexibles, la
mayoria trabajaba. Por lo que se lleg6 al acuerdo de
trabajar con recursos extras, los cuales me han fun-
cionado hasta el momento”.

El modelo educativo que prevalece en México durante
este periodo de pandemia es la educacion virtual, que
surge con base en el programa “Aprende en Casa II”.

Los docentes se han visto en la necesidad de realizar
ajustes a su practica y a sus planeaciones, incluyendo
el empleo de otros recursos como los ya menciona-
dos anteriormente, pues facilitan a los padres de fa-
milia dar continuidad a las actividades de sus hijos.

Estrategias de ensenanza-

aprendizaje en relacion con la lectura

y escritura bajo las condiciones de
cuarentena que experimentamos

El tema de la ensefianza de la lectura y escritura ha
sido un reto para todos. Los maestros, ninos y pa-

dres de familia han experimentado diversos senti-
mientos de confusion, incertidumbre y frustracion,
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entre otros. Entre las estrategias para la ensefianza
de la lectura y escritura se mencionan:

“Los dias lunes, miércoles y jueves, trabajan... activi-
dades de lectura y escritura, asi mismo fortalecemos
los contenidos que se trabajan durante estos dias
para retroalimentar y reforzar aprendizajes, como
competencias comunicativas de lectura, escritura,
oralidad, cdlculo mental y habilidad emocional. Los
dias martes, trabajan de forma auténoma; en este dia
procuran desarrollar actividades ludicas relaciona-
das a lalectura y escritura, asimismo se envian hojas
de trabajo que permiten continuar con los alumnos
en aspectos comunicativos y de practica. En este dia
los estudiantes se conectan de forma individual o en
binas; el propdsito de esta comunicacién es llevar
una conexion, supervision y tutoria personalizada
con cada uno de los estudiantes” (Carlos).

Como puede apreciarse, los docentes han logrado dar
seguimiento a la ensefianza de la lectura y escritura a
través de diversas actividades. Entre las que mencio-
nan son: foros de lectura y escritura, sopa de letras,
memoramas, loteria, crucigramas en hojas de trabajo,
creacion de cuentos y atencion personalizada en se-
siones sincronicas para supervisar avances en lectura
y escritura, como lo dicen Carlos y Juana respectiva-
mente:

“El foro de lectores y escritores se aplica los viernes,
se convoca tres grupos de alumnos, durante una hora
cada grupo, se comparten experiencias y vivencias de
lectura y escritura”.

“En la mayoria de las materias principalmente espa-
fiol los nifos leen y escriben textos cortos, una de las
dindmicas que mas me gusta trabajar son la creacion
de cuentos inventados por ellos”
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Ademas de lo anterior, la maestra Juana da un segui-
miento personalizado a los estudiantes que desde su
percepcion tienen un nivel mas bajo de lectoescritura.

“Para los estudiantes que se encuentran con un ni-
vel mas bajo de lectoescritura se trabajan actividades
con menor dificultad, pero también, atencion perso-
nalizada mediante WhatsApp y con apoyo de los pa-
dres de familia” (Juana).

En relacion con la ensenanza de la lectura, los maes-
tros han llevado actividades diversas, y se han apo-
yado en los libros de texto, en este caso del libro de
lecturas que la SEP hecho llegar a los nifos de nivel
primaria, como es la experiencia de Lucero:

“Dentro del trabajo que se sube en la plataforma
Google Classroom se incluyen actividades de lectura
y escritura. Se estd trabajando con un libro de acti-
vidades que complementa al libro de Texto Gratuito
de Espafiol Lecturas: se asigna la lectura correspon-
diente del libro de texto y se sube una hoja de trabajo
con tarea”.

“Desde el mes de octubre se implement6 un Progra-
ma de Lectura: se les da a elegir entre dos titulos de
libros juveniles para que seleccionen el que mas les
guste. Tienen un mes para leerlo (se sube el libro en
version digital a Classroom y se envia por correo).
El ultimo viernes del mes deben subir un reporte
de lectura escrito a mano (para evitar el fenémeno
copy/paste en el ordenador) que incluye: autor, de
qué trata el libro, su parte favorita, lo que les gustd
menos, qué aprendieron del libro, qué cambiarian
y su opinion sobre el libro. Este mes estdn leyendo
“Clemencia” de Ignacio Manuel Altamirano”.

Para la maestra Lucero, es necesario que los nifios
elaboren reportes del libro que leyeron; llama la
atencion de la necesidad de que este se realice “a

mano” para evitar que las producciones sean toma-
das de alguna pagina de internet de la que puedan
copiar y pegar la informacion que se solicita. Se evi-
dencia entonces el empleo de la escritura “a mano”
como estrategia de aprendizaje.

Otro de los retos a los que se han enfrentado los
maestros de primaria es la ensefianza de la escritu-
ra, como lo dicen Lucero y Nicolas:

“De la asignatura de espaiol también se han pedido
producciones por escrito: una guia de examen, su au-
tobiografia y la biografia de un compafero de clase,
un reportaje sobre San Luis Potosi y un cuento de
terror. Actualmente estan trabajando con un instruc-
tivo”.

“En cuanto a la escritura pido que los papds les hagan
dictado, también hay actividades permanentes de
caligrafia martes y jueves, mando material impreso,
hago video llamadas una vez a la semana para dictar-
les personalmente y escuchar sus lecturas”.

Estos textos deben ser enviados al docente a través
del grupo de WhatsApp o subirlos a la plataforma
que se haya elegido.

Conclusiones

Sin duda, la pandemia nos ha tomado por sorpresa.
Pronto nos dimos cuenta del desafio que teniamos
al intentar continuar con las labores académicas. En
el caso de los docentes que participan, expresan que
mantener la comunicacion con los padres de fami-
lia es un reto. La falta de ingresos econ6micos en
algunos casos, asi como la dificultad para acceder
a sefal de internet complejiza el mantenimiento de
la comunicacion con los padres de familia, y por lo
tanto, el seguimiento de los estudiantes.
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Para continuar las actividades educativas, los docen-
tes han considerado los recursos tecnoldgicos que
existen en los hogares y el acceso a internet, pero
los horarios de los padres ha sido un elemento fun-
damental en la organizacion de las actividades. El
uso de grupos de WhatsApp, plataformas virtuales
y sesiones sincronicas han sido parte de las estrate-
gias que emplean los docentes para dar seguimiento
a los estudiantes.

Respecto a las estrategias de ensefianza-aprendizaje
en relacion con la lectura y escritura, los docentes
mencionan que las actividades que han puesto en
practica son los foros de lectura y escritura, juegos,
sopa de letras, memoramas, loteria, crucigramas en
hojas de trabajo, creacion de cuentos y sesiones sin-
cronicas para supervisar avances en lectura y escri-
tura. Respecto al seguimiento de la lectura, se invita
a los nifios a elegir textos y realizar un reporte de
lectura; en cuanto a la escritura, los nifios elaboran
diversos textos como su autobiografia, la biografia
de un companero, reportaje, cuentos e instructivos
que deben subir a la plataforma o enviar evidencia
de esta produccion. Sin embargo, queda pendiente

seducacions
BICiudad

estudiar los resultados de estas acciones en el apren-
dizaje de los alumnos.

Conocer las necesidades de estudiantes y docentes en
este periodo de contingencia es una necesidad urgen-
te. Analizar la practica docente bajo las condiciones
de pandemia que experimentamos es un gran reto, al
igual que conocer con precision las acciones de ense-
flanza en la modalidad virtual que los docentes han
disefiado para propiciar en los alumnos aprendizajes
significativos, es una tarea compleja que requiere de
una reflexion amplia y profunda. Ademas, y no menos
importante, dentro del aula se tejen relaciones entre
el estudiante y el profesor que impactan en el proceso
de ensenanza-aprendizaje, y que ahora, se han trans-
formado profundamente en la educacion virtual.

Ha quedado pendiente revisar la valoracion de los
aprendizajes de los estudiantes en el modelo edu-
cativo que permanece en el pais. ;Como se lleva a
cabo este proceso?, ;qué instrumentos se han em-
pleado?, ;qué aspectos se consideran relevantes y
necesarios de evaluacion? Interrogantes que abren
una nueva linea de investigacion.
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Resumen

El presente articulo se deriva de un
proyecto de investigacion de maes-
tria, que busca analizar cémo la
relacion familia-escuela aporta al
fortalecimiento del cuidado de los
nifios y nifias del grado transicion de
la Institucién Sol de Oriente, Mede-
1lin. Se orient6 desde un paradigma
cualitativo, a través de un estudio
de caso como estrategia metodolo-
gica para comprender el fenémeno
del cuidado de un grupo de familias
hacia sus hijos, quienes participaron
voluntariamente en el proceso, con
el fin de fortalecer sus aprendizajes

y sus practicas del cuidado.

Palabras clave: Cuidado de si; cuida-
do del otro; relacion familia-escuela;
propuesta psicopedagogica.

Abstract

This article is derived from a mas-
ter's research project that sought to
analyze how the family-school rela-
tionship contributes to the strength-
ening of the care of children in the
transition grade of the Sol de Oriente
Institution, Medellin. It was oriented
from a qualitative paradigm, through
a case study as a methodological
strategy to understand the phenom-
enon of care of a group of families
towards their children who volun-
tarily participated in the process, to
strengthen their learning and care
practices.

Keywords: Self-care; care for oth-
ers; family-school relationship; psy-
cho-pedagogical proposal.

Resumo

Este artigo é derivado do projeto de
pesquisa de mestrado que busca ana-
lisar como a relagio familia-escola
contribui para o fortalecimento do
cuidado as criangas da série de tran-
sicdo da Instituicdo Sol de Oriente,
Medellin. Orientou-se a partir de um
paradigma qualitativo, por meio de
um estudo de caso como estratégia
metodologica para compreender o fe-
némeno do cuidado de um grupo de
familias com seus filhos que partici-
param voluntariamente do processo,
a fim de fortalecer suas praticas de
aprendizagem e cuidado.

Palavras-chave: Cuidar de si; cuidar do
outro; relacdo familia-escola; proposta
psicopedagogica.
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Introduccion

La presente investigacion tiene por objetivo analizar
como la relacion familia-escuela aporta al fortale-
cimiento del cuidado de los nifios y nifias del grado
transicion de la Institucion Educativa Sol de Oriente,
Sede Beato Domingo Iturrate, Comuna 8 Villa Hermo-
sa, Medellin. Para ello, se hace necesario la caracteri-
zacion e identificacion de las practicas de cuidado en
casa; asi, desde las interacciones de la maestra con los
estudiantes y las familias, se observaron situaciones
que ponen en evidencia actitudes negligentes de algu-
nas familias hacia sus hijos, tales como: la ausencia de
practicas del cuidado y de aseo corporal, ademas de
la indiferencia frente al acompafiamiento del proceso
educativo de los nifios y las nifias , asi como una rela-
cion distante de las familias con 1a escuela.

Ante estas situaciones, surge la reflexion por la re-
lacion familia-escuela en clave del cuidado en con-
textos privados de medios econémicos como de
movilidad social. Esta relacion se ha visto deterio-
rada, entre otros motivos, por los cuestionamientos
que la maestra ha realizado, una figura que dentro
de la sociedad ejerce un papel de liderazgo para la
reconstruccion de dicha relacion, con el fin de for-
talecer las practicas propias del cuidado de los nifios
y nifias del grado transicion, en el marco de la per-
manencia en casa, por motivo de la pandemia.

La investigacion se llevo a cabo en cuatro fases: L. di-
sefio del proyecto de investigacion: relacionada con

 Institucion Educativa Sol de Oriente. Sede Beato Domin-
go lturrate. Medellin. Magister en Psicopedagogia, Uni-
versidad Pontificia Bolivariana (UPB). ORCID: https://
orcid.org/0000-0002-7474-9327 Correo electrénico:
queelingo87@gmail.com
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la revision documental, construccion de los antece-
dentes y del marco teorico; II. disefio de instrumen-
tos para recolectar la informacion: guia de entrevista,
guia de observacion y los talleres para las familias
presenciales-virtuales, para lo cual se cont6 con la va-
lidacion por parte de expertos; III. trabajo de campo:
se realizaron talleres con las familias en torno a las
categorias: Cuidado de si, cuidado del otro, y relacion
familia-escuela. Se aplicaron entrevistas y se realiza-
ron las observaciones en los talleres bajo la modali-
dad de grupos focales; IV. andlisis de la informacion y
elaboracion del informe final: En esta fase se realizo
la organizacion de la informacién en una matriz, con
el fin de categorizar y triangular la informacion que
se recogio del trabajo de campo y el marco teorico,
para finalmente, elaborar el informe final.

Metodologia

Esta investigacion se sitia en el paradigma cualita-
tivo como lo dice Martinez (2006), citado por Del
Valle (2017) “la investigacion cualitativa trata de
identificar la naturaleza profunda de las realidades,
su estructura dindmica, aquella que da razon plena
de su comportamiento y manifestaciones” (p. 117).
Ahora, la estrategia metodoldgica de estudio de
caso fue la abordada, pues permite conocer como
funcionan todas las partes del caso para generar hi-
potesis, “aventurandose a alcanzar niveles explica-
tivos de supuestas relaciones causales descubiertas
entre ellas, en un contexto natural concreto y den-
tro de un proceso dado” (Bartolomé 1992 , como

2 |nstitucion Educativa Villa Flora. Medellin. Doctora en
Ciencias Sociales Nifiez y Juventud, Universidad de Mani-
zales. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7702-5746
Correo electronico: Idelvalle186@gmail.com
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se cit6 en Bisquerra 2014, p.310). Por lo anterior,
los resultados plasmados en este articulo dan cuenta
de historias de vida, de experiencias personales, de
casos especificos de padres y madres frente al cui-
dado de sus hijos e hijas, casos que no pretenden ser
universalizables o generalizados, sino que pertene-
cen a un estudio de caso especifico en la Institucion
Educativa Sol de Oriente.

La situacion problematica de descuido de los nifios
y nifias que se evidencian en la institucion, develan
la necesidad de caracterizar las practicas del cuida-
do, en especial de 4 cuatro familias (2 nifios y 2 ni-
fnas del grado transicion); de tal modo, estas familias
participaron en una entrevista semiestructurada,
con preguntas abiertas atendiendo a las categorias
iniciales y centrales de la investigacion, que fueron
el “cauce principal para llegar a las realidades mul-
tiples” (Stake, 1999, p. 60), al mismo tiempo que
permite reconocer otros intereses en los discursos
de las familias interesadas.

A continuacion, se identificaron las practicas del
cuidado de estas 4 cuatro familias con el fin de
centrar el andlisis, dada su representatividad en el
grupo de 34 estudiantes y su compromiso con el
proceso de sus hijos e hijas; para ello, la maestra rea-
lizo 6 seis talleres ludico-pedagdgicos bajo 1a meto-
dologia de grupos focales presenciales y virtuales,
apoyados en las actividades rectoras, y se empled
la guia de observacién participante en cada uno de
los talleres. Al respecto, Creswell (2007) propone
varias ventajas del estudio de caso, entre ellas, una
mayor informacion derivada de la interaccion de los
participantes y entrevistados, cuando el grupo tie-
ne similitudes y cooperan con el otro, y cuando los
entrevistados pueden vacilar al dar la informacion
al entrevistador.

Luego, se realiz6 la transcripcion de las entrevistas
(A cada entrevista se le asigna un codigo, como el)
y las guias de observacion de cada taller (t1, t2, t3,
t4, t5y t6), al igual que la informacién de cada fami-
lia (f1, f2, 3 y f4) en una matriz de analisis, donde se
categorizd y triangul6 la informacidn, para respon-
der a las preguntas de investigacion y a los objetivos
generales y especificos, a la luz del marco teo6rico en
concordancia con las categorias de analisis: cuidado
de si, cuidado del otro y relacion familia-escuela. Al
respecto, “las observaciones conducen al investiga-
dor hacia una mejor comprension del caso” (Stake,
1999, p. 57), para que asi estas sean pertinentes y
amplien la comprension de la situacion estudiada en
clave del cuidado de los nifios y las nifias por parte
de las familias, y lograr un significado y sentido a los
datos interpretados.

Finalmente, la maestra realiz6 una propuesta psico-
pedagogica para promover el cuidado de los padres
y madres de familia con los nifios y nifias del grado
transicion, lo cual, aporto al fortalecimiento de la
relacion familia-escuela.

Resultados y discusion

El cuidado, desde el enfoque de Boff (2002, p. 29)
es “un acto y una actitud (que) se encuentra en la
raiz primera del ser humano”; desde antes de na-
cer, el ser humano necesita ser cuidado y al mismo
tiempo, al ser impregnado de cuidado, esto le per-
mite cuidar; en pocas palabras, es un modo-de-ser
esencial que constituye la naturaleza humana. Es
por esto los resultados orientan su reflexion en tor-
no a las 3 categorias de andlisis ya mencionadas, que
estan en coherencia con las practicas observadas en
las 4 familias participantes.
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Es asi como para la familia 1, el cuidado es “proteger
algo o alguien”. La proteccién trae consigo acciones
que “expresan la actitud de desvelo, de inquietud y de
preocupacion por la persona amada o por un objeto
de valor sentimental” (Boff, 2002, p.72). Esta busca
evitar el dafio, asi como también que el ser amado
pueda sufrir; esto surge cuando el otro ser tiene im-
portancia, motivando el deseo y la solicitud de quien
cuida con un marcado sentido de responsabilidad.

Este cuidado se centra en “el cuerpo, en los hijos,
en las cosas personales y en las familias” (familia
1), pone su atencion en elementos fundamentales
del cuerpo, y pone fuera de si el cuidado, dejando
de lado aspectos trascendentales que menciona Boff
(2002): espirituales, cognitivos y sociales, y que ha-
cen parte del concepto integral de cuidado.

Ahora bien, la familia 1 se propone como una forma
de cuidado, la atencion frente a la situacion “;con
quién podemos dejar a nuestros hijos?” (Participa-
cion en el taller 1), lo que implicitamente se refiere
a la prevencion de situaciones de abuso sexual in-
fantil, dadas las condiciones sociales que se viven, lo
que genera en las familias preocupacion por quién
pueda acompanar a los nifios y nifias. Es asi como se
retoman los postulados de Bronfenbrenner, citado
por Gifré y Guitart (2012), el cual evoca que es en
la familia donde se dan los primeros roles del ser
humano, sea adulto o nifo, en el contexto del hogar
“se mantienen relaciones interpersonales y se reali-
zan patrones de actividades” (p. 84).

Por su parte, la familia 2 concibe el cuidado: “es cui-
darme sanamente, mantenerme bien en mi cuerpo,
cuidarme bien la salud, y hacerme valer, el respeto
a mi cuerpo, mantenerme bien limpia, sana” desta-
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cando tres aspectos importantes como son: la salud,
el cuerpo, la limpieza y el respeto al propio cuerpo.

Frente a esto, Boff (2002) afirma que en la actitud
de cuidado existe una vinculacion afectiva con el
otro, o consigo mismo, de no ser asi “Se demos-
traria dejadez, negligencia y falta de compromiso
con respecto a su vida y a su destino” (p.72). Esta
vinculacion afectiva se ve reflejada en acciones que
transmiten su cuidado y practican en familia, como
la alimentacion saludable, la prevencion de caidas
y de enfermedades, dedicar tiempo a si mismo en
detalles como el cabello o las ufias, y habitos de hi-
giene basicos como el bafio.

En este sentido, la familia 3 entiende el cuidado
como “Proteger todo aquello que nos interesa” al
igual que la familia 1, el cuidado se materializa en
sentimientos como “es uno querer ver bien a esa
persona, protegerla, querer lo mejor para ella, celar-
la” (familia 3, taller 1) en consonancia con lo dicho
por Boff, (2002, p. 30), quien propone el cuidado
como “la linea de la esencia humana”.

La familia 4 por su parte, entiende el cuidado desde
una actitud preventiva cuando dice: “El cuidado es
tratar de no caerse, banarse, tener las ufias limpias,
la ropa, no dejar los hijos solos porque en la calle a
veces hay mucha violencia” y amplia esta respues-
ta de la siguiente manera: “para mi es proteger de
aquello que nos hace dano, como por ejemplo las
personas mal intencionadas, que uno piensa en todo
el dafio que ocasionan o matan”.

Estas respuestas evidencian una profunda preocu-
pacion, como la familia anterior, sobre con quién
dejar a sus hijos, preocupacioén orientada hacia la
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proteccion en una sociedad en la que suelen pre-
sentarse peligros de abuso para los nifos. En este
orden de ideas, Comellas, Missio, Sanchez, Garcia,
Bodner, Casals, y Lojo (2013), definen el concepto
de parentalidad en las familias “por medio del cual
se otorga a los padres y madres, los roles de cuidado,
guia, alimentacion, proteccion y desarrollo hacia la
plena autonomia” (p. 19).

La categoria el cuidado de si, es una de las dimen-
siones que Boff (2002) le atribuye al cuidado, por lo
que éste “acompanara al ser humano durante toda
su vida, a lo largo de todo su recorrido temporal en
el mundo” (p. 83). Sumado a esto, los autores Gue-
vara, Zamabrano y Evies (2001) manifiestan que el
cuidado de si es un acto vital “representado en la
infinita y compleja variedad de actividades que la
persona realiza para resguardar y mantener su exis-
tencia” (p.3). Ante esto, las familias manifiestan que
las acciones que realizan para cuidar de si son: “va-
lorarse mas, quererse mas, amarnos mas. Ir al médi-
co, correr” (familia 1, taller 2). En esta percepcion
se concibe el cuidado de si desde la salud, los pen-
samientos, las actitudes, los comportamientos y las
emociones, en consonancia con lo dicho por Gueva-
ra, Zambrano y Evies (2001), de modo que amarse a
si mismo, se relaciona con la posibilidad de mirarse
con ternura, calidez y comprension, al tiempo que
se siente alegria por los propios triunfos.

Dicha concepcion se relaciona con la de la familia 2
“mi cuidado propio es cuidarme a si misma, como
comiendo sanamente, visitando al médico para que
diga que estoy bien de salud, etc”, que se corrobo-
ra en el taller donde expresa “Realizo un poco de
ejercicio, y cuido de mi salud. Comer lo necesario,
dormir bien, tener una dieta adecuada, realizar mas

ejercicios” (familia 2, taller 2). Esta vision se centra
solo en la apreciacion del cuerpo como beneficiario
de los cuidados prodigados, por lo que aprender el
cuidado de si debe trascender el cuerpo y avanzar
hacia el cuidado del espiritu, como lo mencionan
Guevara, Zambrano y Evies:

El cuidado de nuestro ser corporal implica algunas
medidas que consideramos son beneficios para la
salud; donde la templanza como cualidad moderado-
ra de la atraccion que generan los placeres es fun-
damental como valor que den a esta presenta en las
personas, ya que la misma asegura el dominio de la
voluntad sobre los instintos y mantiene los deseos
en los limites de la honestidad (2011, p. 4).

Por su parte, la familia 3 expresa que las acciones
de cuidado son “alimentarse adecuadamente, asis-
tiendo al médico cuando lo necesito, valorandome
como persona y brindindome amor” (entrevista 1);
en el taller 2 manifiesta:

Yo corro mucho con mi perro, alimentidndose uno
sanamente, bien, peinindome cuidamos nuestros
pensamientos cuando nos damos amor, autoestima...
esa es la palabra. Y nos cuidamos la boca cepillando-
nos, usando un brillito... aunque para eso necesita-
mos mucha plata, profe, o plancharnos el pelo con la
plancha de la ropa (risas)”.

La familia 4 describe el cuidado de si mismo con ac-
ciones como: “Comer saludable, hacer deporte, no
estresarse” y lo amplia diciendo: “Yo no hago ejerci-
cio, aunque a veces camino mucho. bueno, yo nun-
ca he pensado en mi. Aunque a veces me desespero
mucho con la nifia, pero uno debe saber enfrentar
ese momento; pero primero estamos nosotras”. En
esta familia en particular, surge un tema que no estu-
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vo presente en otras: “yo nunca he pensado en mi”,
y si bien manifiesta las acciones de cuidado men-
cionadas, es evidente que su pensamiento se centra
en otras personas como la nifia, reconociendo la
necesidad de volver a pensar en si misma primero,
antes que en otras personas.

Si bien f4 ha manifestado acciones para cuidar de
si, merece la pena analizar su preocupacion “por no
estresarse, a la luz del pensamiento que suele tener
preocupada a otras personas”. Al respecto: “el auto-
concepto se construye a través de los afios, siempre
que se actte de acuerdo con los estindares propios;
por el contrario, si no se alcanzan los estandares
propios, y hay un castigo de por medio, por ello,
hay un pobre autoconcepto” (Guevara, Zambrano,
y Evies, 2011, p. 4).

De tal manera, las practicas de cuidado de las fami-
lias se proyectan en los nifios a partir del cuidado
de si, evidente en la preservacion de la salud, los
habitos de higiene, 1a practica de unos cuantos habi-
tos que posibilitan la ejercitacion del cuerpo, y en
menor medida, otras areas del desarrollo humano
como la dimension afectiva o espiritual.

El cuidado de si establece una estrecha relacion con
el cuidado de los otros; es el caso de la {4, quien pro-
pone que el cuidado de si fue ensefiado por sus abue-
los, ya que sus padres permanecian gran parte del dia
trabajando. Asi, ahora siendo adultos, rememoran a
sus abuelos con estas palabras: “es importante cui-
darme a mi primero, porque si yo no estoy bien, ni
mi salud, como voy a cuidar a otra persona; si no me
protejo yo, que voy a proteger a los que me rodean.
Los nifios aprenden lo que ven... entonces si no ven
que me cuido, no podran aprenderlo” (f4-t2).
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En la categoria el cuidado del otro, se evidencia una
fuerte preocupacion por sus hijos e hijas, en dos
vertientes; la primera, en las acciones de cuidado
que tienen hacia sus hijos, y la segunda, frente a la
prevencion de accidentes que se pueden presentar
en los hogares con el fin de aminorar los riesgos que
pueden tener sus ninos y nifnas.

Es asi como la familia 1 manifiesta elementos ba-
sicos para tener en cuenta frente al cuidado de los
niflos y ninas: “hacerles respetar sus derechos, tener
mas cuidado con ellos en su crecimiento, darles mu-
cho amor”. En cuanto a las acciones de este cuidado,
manifiestos en el taller, se ven reflejadas en “cuidar
de mi hijo, de su mente y su corazon, que coma se
bafie y que duerma”. En este sentido, y como lo pro-
pone el Ministerio de Educacién Nacional (MEN):

Cuidar es una prictica social que se da en todos los
espacios donde transcurre la vida de los nifios y las
nifias e implica una relacién constante entre quien
cuida y quien es cuidado, con el propésito de man-
tener su bienestar y calidad de vida. (2017, p. 34).

Frente al cuidado del otro, la familia 1 manifiesta
que en ocasiones se siente “Desesperada, jay no!; no
sé, ella estd en una edad que se monta por alla, y
si uno se descuida en un momentico se cay6 y el
desespero lo agarra a uno”. Boff (2012) entonces
propone que el “cuidado como preocupaciéon nos
abre al cuidado como precaucion respecto a noso-
tros mismos” (p. 86); algo que se ve en f2 , quién
al manifestar preocupacion por su hija, esta inevita-
blemente se traduce en los sentimientos, actitudes y
acciones frente a si misma. De alli que esta preocu-
pacion lleva a los sujetos a tener mayor precaucion
0 a tomar acciones preventivas.
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La familia 2 manifiesta que el cuidado de los hijos
estd concentrado en acciones que denotan ejemplo
y median con el didlogo: “dandoles un buen ejemplo
desde casa y aconsejarlos por los buenos caminos y
dandoles una buena educacion, que se hagan respe-
tar en todos los sentidos”. Ahora bien, esas acciones
de cuidado que esta familia potencia estan relacio-
nadas con la prevenciéon temprana como “Un buen
trato desde el embarazo, buena alimentacion para
la madre embarazada, para que su hijo salga bien”.

Estas acciones de cuidado también se presentan en
la revision de los textos que leen en familia, los pro-
gramas de television o las conversaciones, mostran-
do atencion a no usar palabras soeces o que denigren
de otros. Del mismo modo, tienen el consejo hacia
sus hijos e hijas como fuentes de cuidado, previnien-
do posibles peligros del mundo externo, como en el
caso de la familia 3. Si bien esta familia expresa amor
hacia el cuidado que prodiga a sus hijos, también evi-
dencia la preocupacion y el estrés que esta labor trae
consigo. No obstante, el cuidado de si, puede generar
herramientas para afrontar de manera satisfactoria
los momentos dificiles del cuidado del otro, o como
lo menciona Boff (2012), aprender a “desarrollar
iniciativas creativas, a ejercitar la fantasia imagina-
tiva que nos aleja de los peligros y nos abre espacio
hacia una vida de decencia”, y por ende, a buscar “la
felicidad personal de cada persona” (p. 85).

El cuidado del nifio y la nina debe estar acompafiado
de confianza, por medio del didlogo y de la red de
apoyo en la que se convierten los vecinos en determi-
nado momento “porque si usted vive bien en convi-
vencia usted no tiene problema con sus vecinos, todo
va a estar bien” como lo menciona la familia 3, frente
a la tranquilidad que le genera contar con los veci-
nos en el cuidado de los nifios. Al respecto, se trae a

memoria las palabras de Secanilla (2017), quién refe-
rencia el cuidado como “una oportunidad para crear
situaciones educativas que potencien el desarrollo de
los nifos y las nihas que les permitan adquirir apren-
dizajes y apropiarse de su cultura” (p. 13).

Otra de las acciones caracteristicas del cuidado es la
prevencion, especificamente la prevencion de acci-
dentes en el hogar, que hoy se viven en el marco de
la pandemia. Por medio del didlogo y la creaciéon de
espacios seguros para los nifilos, como poner barre-
ras entre los nifios y los peligros inminentes, al igual
que tranquilidad ante la comprension de que los ac-
cidentes pueden ocurrir, y que cuando ocurran, a su
vez se asuman con tranquilidad, hace que los nifios
y niflas esté prevenidos ante ellos, sin generar ten-
sion. La familia 4 propone que: “es importante ense-
narles a los nifios a cuidar de los demas porque es el
pilar y la base de una buena sociedad, sana sin vio-
lencia”, frente a lo cual Boff (2012) manifiesta que:

Hay un cuidado especial, en forma de amor a si mis-
mo y de preocupacion sobre el sentido de la vida,
que se realiza en la amistad y el amor. Son las mis
importantes y mas realizadoras relaciones que el ser
humano puede experimentar y disfrutar” (p. 88).

En la categoria relacion familia-escuela surgen las vi-
siones que los padres y madres tienen de la escuela,
su lugar en dicha relacion y su corresponsabilidad en
ella. Es asi como las familias buscan en la escuela un
docente en quien confiar, aunque también reconocen
que ocasiones son ellos quienes se mantienen indife-
rentes ante las convocatorias hechas por la escuela.
Del mismo modo, ven en la escuela la posibilidad de
formar a diferentes grupos humanos y fortalecer el
cuidado hacia sus hijos “Ensefidandoles a respetar a los
adultos, nifios o animalitos o cosas que nos rodean”
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(familia 1, entrevista 1); al respecto, Bronfenbrenner
dice: “se establece una relaciéon cuando una persona
en un entorno presta atencion a las actividades de
otra, o participa en ellas”(1987, p. 77)

Lo anterior muestra la manera en que el encuentro
familiar puede trascender las exigencias académicas
del estudiante y su rendimiento escolar; una postura
que deja en evidencia a los padres que no participan
activamente en las tareas de sus hijos e hijas. No obs-
tante, desconoce que muchos de ellos no tienen las
herramientas para acompanarlos de manera efectiva.

Ante esto, Comellas, Missio, Sinchez, y otros
(2013) hacen una reflexiéon orientada al centro de
la critica en la relacion familia-escuela: “poca e irre-
gular participacion y asistencia de madres y padres
en las convocatorias y demandas escolares, lo que
se interpreta como falta de interés e implicacion en
el proceso educativo” (p. 11). Una actitud que no
permite escuchar a los padres para que estos pue-
dan dar su opinion. Lo anterior, permite hacer una
lectura de lo que Bronfenbrenner (1987) denomina
“diada” como “la presencia de una relacién en am-
bas direcciones” (p. 77), y que se da cuando ambas
partes prestan atencion y participan cada una en las
actividades de la otra, es decir, hay una cooperacion
mutua de sus actividades que no tienen que ser las
mismas, pero que se complementan.

Por su parte, las familias f2 y f3 esperan de la es-
cuela una buena educacion para sus hijos, lo cual se
complementa con lo dicho por la familia 4, quienes
adicional a la formacién para su hija, esperan de la
escuela: “dar capacitaciones de cuidado personal,
como con psicologos, nutricionistas, cosas asi”,
mostrando con ello un interés por adquirir mayo-
res competencias familiares para aprender a cuidar
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de si mismos, al tiempo que acompafar la practica
educativa y de crianza de su hija.

En concordancia con lo dicho por Bronfenbrenner
(1987), las familias se reconocen como participantes
de “entornos multiples” (p. 233) para lo cual, reali-
zan propuestas de cuidado hacia la escuela; por ejem-
plo, la familia 1 expresa que: una forma de proyectar
el cuidado hacia sus hijos es cuidarlos en la casa y
cuidar la escuela, puesto que esta es de toda la co-
munidad 13 de noviembre, al punto de recomendar
la realizacidon de jornadas de mantenimiento para in-
centivar el sentido de pertenencia comunitario.

Es asi como las familias fly f2 frente a la relaciéon
familia-escuela, argumentan que se construye, pues
se espera que la escuela sea un segundo hogar y al
atribuirle este significado social, requieren de ella,
carifio, proteccion, buen trato, entre otros valores.
Del mismo modo, reconocen su parte en esta rela-
cion, evidenciada en valores como la responsabili-
dad y en el trabajo en equipo con la maestra como
lider encargada de la reconstruccion de dicha rela-
cion, en pro de fortalecer las practicas propias del
cuidado de los nifios y nifias del grado transicion,
entre otras reflexiones. Ademas, establece que si es
muy importante la escuela, ya que esta es como la
otra familia; “por ello, hay que estar pendiente de
cOmo se portd, como los tratan, no es venir a dejar-
los, tirados a que hagan con ellos lo que quieran, no.
Uno tiene que estar muy pendiente, ser responsa-
ble, es que traerlos ac4, no es solamente ahi a pasar
un momentito”, argumenta la familia 1.

Por lo anterior, Oliva y Palacios (1998) mencionan
que el acercamiento entre la familia y la escuela
aporta elementos significativos “en el desarrollo del
autoconcepto, las habilidades sociales, el desarrollo
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moral, la psicomotricidad, la creatividad y determi-
nadas habilidades cognitivas como la resolucion de
problemas” (p. 343).

En consecuencia, la familia 2 menciona que su
acercamiento a la escuela le ha permitido adquirir
aprendizajes a través de los 6 talleres presenciales y
virtuales orientados por la maestra, pues reconocen
que la actitud de fortalecer las practicas del cuidado
de los nifnos y las nifias debe partir de la familia, la
cual, “necesita establecer una comunicacion conti-
nua y clara con la maestra y su hijo e hija”, con miras
a garantizar el éxito de dichas practicas de cuidado
de si, cuidado del otro y la relacion familia - escuela
(familia 4, taller 6).

Conclusiones

Al caracterizar las practicas del cuidado, la mayo-
ria de las familias coincidieron en que tienen como
eje central la proteccion de quien tiene valor senti-
mental; de ahi, una actitud de desvelo, de atencion
y preocupaciéon por sus hijos e hijas. Del mismo
modo, tomaron conciencia que ven en el cuidado
una oportunidad para prevenir y potenciar la salud,
al igual que manifestar interés por la persona cuida-
da, de manera que puedan verla bien. Este deseo se
constituye en la base para orientar mejor el cuidado
de los nifios y ninas. Esta practica se ha centrado en
el cuerpo, en el bafio, la alimentacion, la limpieza y
la estética. Sin embargo, aceptan que deben apoyar
mas el proceso educativo de sus hijos e hijas. Por
otro lado, evidencian practicas como el didlogo, el
recordar el amor propio y hacia sus hijos, como los
valores ensefiados al compartir con otros.

Cuando se identifican las practicas del cuidado de
si, el amor es el motivante central del cuidado. Cabe
mencionar que algunas familias manifiestan senti-
mientos de desesperacion y algunas veces de estrés
y agotamiento frente a la energia y atencion que
exigen el cuidado de los nifios y ninas. Sin embar-
go, las familias consideran que es indispensable dar
buen ejemplo y ensefiar a sus hijos e hijas a cuidar-
se mas, a amarse mas, a preservar la salud, a hacer
ejercicio y mejorar los habitos alimenticios. En una
segunda linea, el amor propio se manifiesta como
una forma de autoconocimiento, autorregulacion y
autoestima. Frente al cuidado del otro, se destaca la
preocupacion por sus hijos e hijas que se materia-
liza por medio de acciones como la prevencion de
accidentes en el hogar, del contagio del Covid-19,
asi como el amor prodigado a través de los cuidados
corporales y el apoyo al proceso educativo.

Igualmente, se evidencia el aporte de este estudio a
través de los talleres ludico- pedagogicos, pues les
brindaron a las familias reflexiones y practicas para
promover el cuidado de parte de padres y madres
hacia los nifios y nifias del grado transicion, a la vez
que se fortalecia el compromiso de la relacion fami-
lia-escuela. Las familias (f1, f2, f3 y f4) participaron
activamente en los talleres presenciales y virtuales,
compartieron ideas, tomaron conciencia de sus ac-
ciones para mejorar sus practicas de cuidado. Todas
las familias argumentan que aprendieron entre si, al
reconocer la construccion de un saber distinto en el
encuentro con el otro, ya que cuando se comparte un
encuentro, es posible que los participantes desarro-
llen sentimientos reciprocos y permanentes en torno
al cuidado de los nifios y nifias del grado transicion.&
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Resumen

Se comparte una experiencia de
practica pedagogica desarrollada en
la modalidad de ensefianza remo-
ta de emergencia con estudiantes
del semillero EcoChatarreros del
Instituto Técnico Industrial (ITI)
Francisco José de Caldas. Para tal
fin, se implement6 un proyecto en
educaciéon ambiental para formar
ciudadanos responsables en torno
a las practicas de descarte, especial-
mente de los residuos de aparatos
eléctricos y electronicos, con el fin
de fomentar actitudes criticas y de
corresponsabilidad frente a proble-
mas socioambientales. Respecto al
enfoque pedagogico empleado, la
comunagogia se abordd en el pre-
sente estudio.

Palabras clave: Residuos de aparatos
eléctricos y electronicos (RAEE);
Educacion Ambiental(EA); comuna-
gogia, ensenanza remota de emergen-
cia, ciudadania ambiental

Abstract

An experience of pedagogical prac-
tice developed in the modality of
emergency remote teaching with
students from the EcoChatarreros
Seedbed of the ITI Francisco José
de Caldas is shared. To achieve this,
an environmental education proj-
ect was implemented to train re-
sponsible citizens around disposal
practices, especially of the Waste of
Electrical and Electronic Equipment,
with the aim to encourage critical
attitudes and joint responsibility
over socio-environmental problems.
With regards to the pedagogical ap-
proach used, communagogy was the
one used in this study.

Keywords: WEEE; Education; Comu-
nagogia; Emergency Remote Teach-
ing; Environmental Citizenship

Resumo

Apresenta-se uma experiéncia de pra-
tica pedagdgica desenvolvida na mo-
dalidade de ensino remoto de emer-
géncia com discentes do Viveiro Eco-
Chatarreros do ITI Francisco José de
Caldas. Foi implementado um projeto
de educacio ambiental para capacitar
cidaddos ambientalmente responsa-
veis em torno das praticas de descarte,
principalmente de Residuos de Apare-
lhos Elétricos e Eletronicos, e assim,
fomentar atitudes criticas e de corres-
ponsabilidade frente aos problemas
socioambientais. A abordagem peda-
gbgica utilizada foi a comunagogia.

Palavras-chave: RAEE; Educacdo Am-
biental; Comunagogia; Ensino Remoto
de Emergéncia; Cidadania Ambiental
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Introduccion

La Educacion Ambiental (EA) se ha convertido en
un eje transversal para la implementacion de los
curriculos actuales. Esta tematica aporta contenidos
relevantes al contexto actual debido a la alta produc-
cion de residuos y las reflexiones en torno a las prac-
ticas de consumo y descarte, que al ser tratadas en
la escuela contribuyen a la formaciéon de ciudadania
ambiental.

Un ejemplo de ello es la propuesta pedagbgica de
EA desarrollada en 2020 en el Instituto Técnico In-
dustrial (ITT) Francisco José de Caldas IED, colegio
publico de Bogota. Los participantes fueron estu-
diantes de EcoChatarreros, un semillero escolar con
enfoque en la reutilizacion de Residuos de Aparatos
Eléctricos y Electronicos (RAEE).

El objetivo general de esta iniciativa fue formar en ciu-
dadania ambiental en torno a la problematica socioam-
biental que representan las practicas de descarte* de
RAEE. Para su desarrollo se planteé: a) identificar no-
ciones previas de los estudiantes sobre las practicas de
consumo-descarte y sus impactos socioambientales;
b) relacionar el manejo de los RAEE como un factor
que incide en problematicas socioambientales a nivel

1 Licenciada en Ciencias Sociales, Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-
2874-9307 Correo electronico: danna-9805@hotmail.com

2 Licenciado en Ciencias Sociales, Universidad Distrital Fran-
cisco José de Caldas. ORCID: https://orcid.org/0000-
0003-4718-2449 Correo electronico: camilogarcia017@
hotmail.com
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mundial; y ¢) formar sujetos ambientalmente respon-
sables en torno a las practicas de descarte que contri-
buyan a su comunidad educativa.

La propuesta pedagogica buscé integrar en el cu-
rriculo los problemas socioambientales contempo-
raneos a través de la EA. Con ello, se logra articu-
lar el interés del semillero en la reutilizacion de la
chatarra electronica como un tema transversal en el
curriculo que permea las disciplinas escolares, con
la formacion de valores ambientales en los sujetos.

A pesar de la relevancia de la EA, esta ha pasado
por los mismos retos que los demas contenidos del
curriculo debido al actual panorama de la educacion
escolar, a raiz de las estrategias de mitigacion de la
pandemia. Las directrices del Ministerio de Educa-
cion Nacional para la adecuacion a las condiciones
de distanciamiento social, han resultado en la transi-
cion a la modalidad educativa de ensehanza remota
de emergencia. Esto ha determinado la adaptacion a
herramientas virtuales que viabilicen el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por ello, los entornos vir-
tuales se han constituido como una respuesta a las
propuestas pedagdbgicas y a los desafios que afronta
la mediacion docente.

> Magister en desarrollo sustentable y gestion ambiental,
Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Especialis-
ta en gerencia en recursos naturales, Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Docente Secretaria de Educacion
de Bogota. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4093-
4409 Correo electronico: proferene2@hotmail.com

+ Desde la perspectiva de “discard studies”, el desperdicio
incluye sistemas sociales, econémicos, politicos, cultu-
rales y materiales que dan forma a las practicas, infraes-
tructuras y normas (Liboiron, 2018).
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Semillero escolar EcoChatarreros

La experiencia de practica pedagdgica se llevd a
cabo en el ITI Francisco José de Caldas. Este iconico
colegio bogotano, de caracter publico, fue fundado
en 1937 y actualmente estd ubicado en la localidad
de Engativi, en el barrio la Estrada. Se ha caracte-
rizado por su formacion en ocho especialidades
técnicas y una oferta educativa en primaria, basica
y media, en las jornadas manana y tarde. En época
reciente paso de ser un colegio masculino a ser un
colegio mixto (Castafio, Rodriguez y Riafio, 2007).

En esta institucion educativa surgio el semillero
EcoChatarreros, el cual estd conformado por estu-
diantes de grado noveno de la jornada tarde y un
docente. El docente de biologia Carlos René Ra-
mirez cred el semillero en el afio 2015 con el ob-
jetivo de integrar las lineas académicas y técnicas
del colegio por medio de la metodologia STEAM
(uso creativo que integra: ciencia, tecnologia, inge-
nieria, arte y matematicas). Los insumos de trabajo
son: reutilizacién de componentes de RAEE; uso de
programacion; recursos de las Tecnologias de la In-
formacion y la Comunicaciéon (TIC); y las ideas de
los estudiantes para construir prototipos funciona-
les con los cuales se busca beneficiar a comunidades
vulnerables del pais.

Si bien EcoChatarreros ya venia funcionando, el
proyecto pedagdgico en EA se desarrolld a lo largo
de 2020 por lo cual se estructurd con las caracteris-
ticas de trabajo dadas por las estrategias de mitiga-
cion de la pandemia. Se realizé en conjunto con dos
estudiantes de la licenciatura en ciencias sociales
de la Universidad Distrital, quienes se vincularon
al semillero en el marco de la practica pedagogica
que hace parte de su programa curricular, pero en

este caso enfocada en la pedagogia del descarte. Esta
alianza fortalecio la perspectiva social del semille-
ro a través del reconocimiento de los problemas
socioambientales ocasionados por las practicas de
descarte. Asi, se construy6 un componente formati-
vo de corresponsabilidad social y valores ambienta-
les en los estudiantes, en relacion a sus capacidades
innovadoras.

A raiz de la implementacion del proyecto pedagogi-
co se consolid6 un grupo de 8 estudiantes-4 nifios
y 4 nifas-, de distintos cursos de grado noveno y
con especialidades técnicas diferentes. Con ellos y
ellas, se llevo a cabo la propuesta, principalmente en
la modalidad de ensefianza remota de emergencia
a través de mediaciones tecnoldgicas. No obstante,
hubo aproximadamente 2 encuentros presenciales
que se desarrollaron en las instalaciones del ITI
Francisco José de Caldas, siguiendo estrictos proto-
colos de bioseguridad.

La modalidad de ensefianza remota de emergencia
significo una transformacion en el trabajo del se-
millero, a la vez, de hacer posible el desarrollo de la
propuesta pedagbgica. Es decir, en este ejercicio se
evidenci6 como la pandemia ha cambiado las formas
en que se implementa el curriculo, no solo por la ne-
cesidad de ajustar las condiciones para las que fue di-
sefiado, sino porque existen aprendizajes emergentes
en el actual contexto (ONU, CEPAL-Unesco, 2020).

:Por qué hablar de basura

electronica en la escuela?

El decreto 1743 de 1994 (Ministerio de Educacion
Nacional y Ministerio del Medio Ambiente, 1994)
cred los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE)
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orientados a la educacion formal. El resultado fue
la incorporaciéon de ejes problematicos especificos
que deben ser incluidos en los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI). La intencidén es combatir el
deterioro del ambiente mediante la inclusion de esta
dimension en la escuela (Universidad Libre, 2017).
Los PRAE incluyen la gestion integral de residuos
solidos dentro de las problematicas tratadas (Ley
1549, 2012, art. 8).

Un potente enfoque para los PRAE es a través de la
EA. Este enfoque permite la reflexion critica en la
escuela del problema socioambiental, mas alla de la
simple incorporacién de practicas ambientalmente
sostenibles. En el caso de este proyecto pedagogico,
las practicas de descarte permitieron la discusion de
los RAEE como eje dinamizador para incluir en el
curriculo un tema transversal y prioritario en la for-
macion de los estudiantes (Velasquez, 2009, p. 36).

Los desechos modernos pueden ser toxicos y dura-
deros en el tiempo, convirtiéndose en un problema
socioambiental que atraviesa los distintos dominios
de la sociedad (Morales et al, 2019). Especifica-
mente los RAEE son componentes o subconjuntos
de un producto electronico en el momento en que
se descarta (Congreso de la Republica de Colom-
bia, 2013). La gestion de los RAEE representa un
problema socioambiental, puesto que las cifras de
descarte son alarmantes a nivel mundial, viéndose
influenciadas por el desarrollo tecnolégico, la obso-

1 Comunagogia: emerge como alternativa educativa, reto-
mando las dinamicas comunitarias y transformando la
escuela y los actores educativos, constituyéndose en una
experiencia valiosa en el actual contexto empresarial de la
escuela (Jaime, 2017).

seducacions
BICiudad

lescencia incluida en los productos y el incremento
exponencial en el consumo.

Entre las practicas de descarte de los RAEE con im-
pactos socioambientales, se encuentra la exportacion
a basureros gigantes a cielo abierto y la recuperacion
inadecuada de los subconjuntos de los aparatos elec-
tronicos (Baldé et al, 2017). Su disposicion final sigue
siendo inadecuada, a pesar de que existen convenios
internacionales que prohiben el flujo transfronte-
rizo de estos residuos como el Convenio de Basilea
(2014) y normativas nacionales que regulan el ma-
nejo de los RAEE.

De esta forma, la gestion de los RAEE se constituye
en un problema socioambiental relevante para las
sociedades contemporaneas. Con base en ello, se
desarroll6 una propuesta formativa que sensibiliz
y transformé las practicas en la escuela, para a su
vez, incentivar la formacion de sujetos ambiental-
mente responsables en torno al descarte.

Propuesta de educacion
ambiental desde la
comunagogia®

La pandemia ha significado un cambio temporal en
la manera en que se desarrollan los procesos edu-
cativos formales. Esto ocurre porque las estrategias
de mitigacion del COVID-19 desencadenaron en la
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transicion de los entornos presenciales a la ense-
flanza remota de emergencia. Se trata entonces de
“[...] no recrear un ecosistema educativo robusto,
sino mas bien proporcionar acceso temporal a la
instruccion y a los apoyos instructivos de un modo
rapido y ficil de instalar durante una emergencia o
crisis” (Hodges et al, 2020, p. 17). Para el desarro-
llo del proyecto pedagdgico en mencion, se elabord
una propuesta que garantizara una adaptacion cu-
rricular a la virtualidad, con el objetivo de educar
en ciudadania ambiental, en el eje central de la EA,
utilizando las herramientas TIC disponibles en la
ensefnanza remota.

Para definir este eje central de la EA, se utiliz6 la
Politica Nacional de Educacion Ambiental (SINA)
del Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sostenible,
y regulada por el Ministerio de Educacion Nacional.
La EA es definida como una educacion que permite
al individuo entender las relaciones de complemen-
tariedad con su entorno, mediante el conocimiento
reflexivo y critico de su realidad concreta para ge-
nerar actitudes de corresponsabilidad y respeto por
el ambiente con su comunidad (Ministerio del Me-
dio Ambiente, Ministerio de Educacién Nacional,
2002). El marco reflexivo desde la EA permite a los
estudiantes adquirir un conocimiento critico y acti-
tudes de respeto por el ambiente.

En ese marco, el énfasis del proyecto en el problema
socioambiental de los RAEE determino el objetivo ge-
neral de formar en ciudadania ambiental. Se entiende
este concepto como sentido de corresponsabilidad
con la comunidad de la que el sujeto hace parte. No
solo se refiere a la posesion de derechos y deberes,
sino que implica respeto a la diversidad con base en
valores civicos, sentido de comunidad y compromiso
con la equidad y justicia (Gonzalez, 2003).

La ciudadania ambiental trasciende la definicion
tradicional de ciudadania, que a partir de la moder-
nidad expresa la dualidad ser humano-naturaleza
(Gudynas, 2009). En cambio, estos procesos peda-
gogicos forman sujetos politicos, con pensamiento
critico sobre problemas socioambientales, transfor-
mando las relaciones de subordinacién de la natu-
raleza como un factor supeditado a la voluntad del
hombre, a través de la transformacion de sus prac-
ticas de descarte. De esta manera, los estudiantes
se forman como ciudadanos con actitudes y valores
ambientales, lo cual les permitird orientar su pro-
yecto de vida desde el ambito individual y colectivo
(Egea, et al, 2014).

No obstante, para fomentar la ciudadania ambiental,
se hace necesario partir de enfoques formativos que
lo permitan a través de visiones colectivas, creativas
y criticas de los procesos de ensefianza. El presente
proyecto, tiene el enfoque formativo de la comuna-
gogia, una alternativa emergente para la educacion
con raices en procesos de resistencia de comuni-
dades indigenas, forjados desde sus cosmovisiones
para habitar el mundo. En este enfoque se transita
de lo individual a lo comunitario como acto de rup-
tura con la educacion mercantilizada que cosifica a
los sujetos, para pensar nuevas practicas educativas
basadas en un proceso de ensefianza-aprendizaje
con la comunidad (Jaime, 2017).

Para la comunagogia el centro de la educacion son las
relaciones sociales, como lo deja ver el concepto de
compartencia: la pertenencia a una colectividad infi-
nita de sociedades en permanente transformacion, en
las que el principio filoséfico de vida es compartir, en
contraposicion a competir. Este concepto es parte fun-
damental de las didacticas colectivas, proveniente del
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saber campesino, popular e indigena al que se refiere
(Romero, 2010).

Jaime coincide con Zubiria y su formulacion de la
Pedagogia Dialogante. Resalta las metodologias aso-
ciadas al didlogo grupal, en actividades como me-
sas redondas, lecturas grupales y trabajo en equipo,
ideales para promover la discusién y cooperacion
entre companeros. Coincide también en la reivin-
dicacion de un papel activo tanto de la mediacion
docente como del estudiante (Zubiria, 2006).

La comunagogia en sus raices epistemologicas es
una didactica no parametral; propone que “el pro-
ceso de formacion de sujetos no es solamente una
propuesta disciplinar, sino, sustancialmente, un
proyecto ético-politico” (Quintar, 2008, p 12). Por
tanto, los problemas socioambientales como parte
de la EA estdn al margen de los manuales escolares
(Moreno y Moreno, 2015) porque no responden a
una logica individualista y mercantil de la educa-
cion, mientras que si aportan a la formacion éti-
co-politica de los estudiantes.

En la metodologia de las didacticas no parametrales
se prioriza las preocupaciones del grupo, el inter-
cambio de sentidos y significados (Quintar, 2008).
La comunagogia se adecua a esta metodologia, debi-
do a que las didacticas son colectivas, priorizando la
reflexion compartida como el ejercicio del circulo
de la palabra.

Planeacion didactica

Se planted un proyecto pedagogico con 3 fases:

seducacions
BICiudad

1. Exploratoria.
2. Desarrollo del proyecto.
3. Transversal y difusion de resultados.

El presente proyecto pedagogico se disefio a través
de unidades tematicas en el formato de guias comu-
nagogicas (Figura 1). Por consiguiente, se definieron
tres horcones comunagogicos para ser desarrollados:

a. Horcon de soberania epistémica: construye
lecturas criticas sobre la realidad al trazar rup-
turas con el antropocentrismo y eurocentrismo
en los procesos educativos. Propone relaciones
de complementariedad con la naturaleza, des-
de una perspectiva “naturocentrista”, la cual
aporta a la formacién de ciudadania ambiental,
al transitar hacia la defensa y la valoracion de la
naturaleza (Jaime, 2018).

b. Horcon de decisiones-saberes compartidos: le
otorga voz a cada integrante del semillero. Tan-
to docentes como estudiantes, son escuchados
y reconocidos como portadores de saber. Fue
transversal en el disefio de las unidades tema-
ticas y las didacticas de las clases. De ahi que
las actividades planteadas se centran en la re-
flexion compartida (Jaime, 2017).

c. Horcon de dinamizacion de vinculos comu-
nitarios: potencia el trabajo colectivo como
dispositivo pedagogico que permite contribuir
a la difusion del conocimiento construido co-
lectivamente hacia la comunidad de manera
virtual. Por ejemplo, la realizaciéon de confe-
rencias y la construccion del tejido social con
comunidades en el pais (Jaime, 2017).
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Fase |

Unidades tematicas y

horcones comunagégicos Fase ll

Fase Ill: Transversal
al proyecto

Decisiones - Saberes

: — compartidos
Unidad tematica I:

basura y cotidianidad
Soberania epistémica

Soberania epistémica
Unidad tematica Il
Practicas de descarte
con énfasis en
los RAEE

Dinamizacion de
vinvulos comunitaros

Decisiones - Saberes
compartidos

Difusion del proceso
con la comunidad

Dinamizacion de
vinvulos comunitaros

Figura 1. Diagrama de las unidades tematicas y horcones comunagodgicos planteados.

Fuente: Adaptado de “La comunagogia: una manera de dinamizar procesos educativos alternativos” (Jaime, 2017, p. 201).

Como elemento transversal a las fases anteriormen-
te descritas se realiz6 una evaluacion durante el pro-
ceso pedagogico. En este sentido, se ha privilegiado
una evaluacion procesual, mas alla del cumplimien-
to de los objetivos propuestos en el proyecto. Es de-
cir, se valor6 el impacto en el mediano plazo para
construir aprendizajes que trascienden el proceso
pedagdgico (Jara, 2018). La evaluacion fue cualita-
tiva, con las dimensiones de heteroevaluacion, au-
toevaluacion y coevaluacion. Los criterios y sus di-
ferentes escalas de valoracién proporcionaron una
perspectiva individual y colectiva que evaluaron el
proceso pedagdgico a nivel cognitivo, procedimen-
tal y actitudinal (Zubiria, 2006).

Recursos TIC

Las TIC jugaron un papel fundamental en las pla-
neaciones didicticas y en la implementaciéon del
proyecto. El transito a la modalidad de ensefianza
remota de emergencia representd un desafio para
los docentes, quienes utilizaron dispositivos de en-
sefianza disponibles que contribuyeran al propdsi-
to formativo de educar en ciudadania ambiental de
forma sencilla (Hodges et al, 2020).

Para implementar el proyecto, el dispositivo de en-
sefianza que garantizé la formacion sincronica fue
la plataforma de videollamadas Google Meet, la cual
permiti6 la realizacion de reuniones sincronicas se-
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manales de dos horas. Por otra parte, se utilizaron
herramientas web de disefio grafico, como mate-
rial de apoyo audiovisual para las clases, tales como
Canva, Genially y PowerPoint. De esta manera, la
planeacion didictica se enriqueci6 con recursos
como videos, galerias de fotos, organizadores gra-
ficos y mapas.

Ademads, se estableci6 un canal de comunicacion
asincronico por medio de un curso en la red social
educativa Edmodo para alojar alli los materiales y
trabajos de las sesiones. Sin embargo, los estudiantes
prefirieron como canal de comunicacion principal
un grupo de WhatsApp, el cual se mantuvo durante
todo el proceso. Los intereses de los estudiantes a
nivel metodologico determinaron el uso de platafor-
mas interactivas como Kahoot y Nearpod, para la
dinamizacion y evaluacion en las sesiones.

El uso de herramientas TIC fue un reto que estuvo
presente durante la implementacion del proyecto
tanto para docentes como estudiantes. De esta for-
ma, en el trasegar de la experiencia hubo conoci-
mientos emergentes, debido a que se fortaleci6 el
uso de herramientas TIC a causa del interés de los
estudiantes por difundir en plataformas digitales
los aprendizajes durante el proceso. De ahi que, la
intencion formativa se enriqueci6é con las habilida-
des que demostraron los integrantes del semillero;
entre ellas, la creacion de una pagina web, la crea-
cion de contenido para Youtube como parte de las
actividades de clase y la creacion de un logo para el
semillero.

¢ 6R: Reciclar, reutilizar, reducir, reclamar, rechazar, re-
flexionar.

seducacions
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Resultados

A continuacion, se presentan los resultados del de-
sarrollo del proyecto. Estan orientados por el objeti-
vo general y presentados desde las fases planteadas
en la formulacion del proyecto pedagogico.

Fase |: Basura y cotidianidad:
reconociendo las alternativas de las 6R®

Fase exploratoria: Se identificaron las ideas previas
de los estudiantes respecto a las practicas de con-
sumo-descarte y sus impactos socioambientales. Se
desarroll¢6 la primera guia comunagogica alrededor
de los horcones de decisiones-saberes compartidos
y soberania epistémica.

En el taller de conocimientos previos (Figura 2) a
través de los relatos de los estudiantes, se conocid
sobre su relacion con la basura en el colegio, hogar y
barrio. Se indagd por los conocimientos previos de
los estudiantes sobre practicas de descarte, produc-
cion y manejo de residuos, como punto de partida
del proceso pedagogico. En este sentido, se otorgd
gran importancia a propiciar las compartencias a
través de los talleres en clase y las reflexiones. Se
utilizaron recursos TIC como infografias, presenta-
ciones, videos y la plataforma Edmodo.

Los estudiantes realizan una categorizacion incipien-
te de las materialidades de los residuos, aunque no
dan cuenta de como aprovecharlos o a donde van a
parar sus residuos domésticos. Algunos estudiantes
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manifiestan que en el colegio no hay conciencia de
separacion de residuos en la fuente ni mencionan la
escala barrial. Sin embargo, los estudiantes entregan
materiales aprovechables a recicladores de oficio.

“Aunque hay canecas para los tipos de residuos,
lo ignoramos y botamos en cualquiera de ellas”
(estudiante Mariana Herndndez)

“Almacenamos los envases y los reusamos o los
entregamos a los recicladores” (estudiante Samuel
Montoya)

Figura 2. Evidencias del taller de conocimientos previos
Nota. Taller en el que los estudiantes representan como
es la produccion y el manejo de residuos en sus lugares
de socializacion habituales. Dibujos de Mariana y Andrés
respectivamente (2020).

Fuente: Fragmentos de los diarios de campo del proyecto.

Posteriormente, se llevd a cabo una contextualiza-
cion de las alternativas de las 6R para el consumo
responsable. En estos espacios se indago sobre sus
practicas de consumo como forma de cuestionar
racionalidades instituidas; tal es el caso del antro-
pocentrismo expresado en la idea de la naturaleza
como un recurso para satisfacer las necesidades del
ser humano. Asi pues, se desarrollaron temas en
torno al consumismo como una problemdtica de las
sociedades actuales que trae consigo impactos so-
cioambientales y huellas ecologicas a multiples es-
calas.

Para finalizar, se realiz6 un circulo virtual de la pa-
labra, en el que participaron estudiantes y maestros.
En este se debatieron grupalmente las 6R y se deci-
di6 la creacion de un video que diera cuenta de la
importancia del tema con la idea de invitar a otras
personas a reflexionar sobre el consumismo y las al-
ternativas para el consumo responsable a través de
la historia de una botella plastica y sus implicaciones
ambientales (Las 6R con EcoChatarreros, 2020).

Fase ll: Problema socioambiental
de las practicas de descarte
con énfasis en los RAEE

Esta es la fase de desarrollo del proyecto que buscé
reconocer el problema socioambiental que repre-
sentan las practicas del descarte con énfasis en los
RAEE a través de una unidad tematica (Figura 3) que
problematizo la gestion de los RAEE a nivel global.
Los estudiantes tenian conocimientos previos de
los RAEE debido a que en el semillero ya se habian
reutilizado estas materialidades para la creacion de
prototipos. Los horcones propuestos fueron: sobe-
rania epistémica, decisiones-saberes compartidos y
dinamizacion de vinculos comunitarios.
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Unidad temdtica 2 Basura electrénica

GUIA EDUCACION AMBIENTAL - Problema socioambiental de Las
priacticas de descarte, con énfasis en los RAEE

Area: Educacidn ambiental

Institucidn: ITI FRANCISCO J(]‘_“E‘ DE CALDAS

Profesor de biologia: CARLOS REME RAMIREZ

Profesores de Clencias Sociales; DANMA VALERIA MARTIMEZ MARTINEZ,
CAMILO AMDRES GARCIA CAMACHO

Horcones selecclonados: Soberania epistémica, decisiones y saberes
compartidos, dinamizacidn de winculos comunitarios.

Intencidn formativa: Asumo una pesicidn critica frente al deterioro del
medio ambiente y las Mectaciones sociales que son producto del
consuma y descarte de los Residuos de Aparatos Eléctricos y Electranicos,

Relacidn social promovida: Relaciones de horizontalidad entre
profesores y estudiantes, y relaciones de complementariedad con la
naturaleza.

Enfasis de formacién: Ciudadania ambiental,

Objetivo de formacidn: Relacionar el manejo de los Residuos de
Aparatos EMctricos y Electrdnicos como un factor que incide en
problemiticas sociales y ambientales a nivel mundial.

Manifestaciones de fermacién: Discusiones en clase, circulos de la
palabra, revisién de articulos de prensa yo noticlas de Internet,
canferencias grupales

Ejes de reflexidn: La relevancia de la basura electrdnica como tema que
propicia una ruptura con el antropocentrismo, y oportunidad para
promawver el naturccentrismo al reflexionar criticamente sobre los habitos
de consumo y descarte de las materialidades de los desechos modernos,
que generan problemas sockales y amblentales,

Figura 3. Unidad tematica N°2 en formato
de guia comunagdgica.

Fuente: Adaptado de “La comunagogia y la inclusion”
APA: (Jaime, 2019, p,19).

Se comparti6 una presentacion en el software Can-
va sobre la basura electrénica. En ella se presenta-
ron definicion, componentes, categorias y manejos.
Por otra parte, se propuso una tarea de indagacion
individual, en la que los estudiantes debian analizar
una noticia o imagen acerca del tratamiento de los
RAEE en algunos paises.

seducacions
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Luego, se hizo un circulo virtual de la palabra para
entender el manejo de la basura electronica a nivel
global y las diferencias de consumo y descarte en-
tre paises. Con ello, se construy6 una perspectiva
critica colectiva del tema, al evidenciar que los cen-
tros econémicos deciden como y donde descartar
(Liboiron, 2018). Las compartencias de los relatos
permitieron reconocer el incremento del descarte
de RAEE como resultado del consumismo y obso-
lescencia programada, percibida e incluida en los
productos

“Lo que es Reino Unido y Alemania hacen como
estos transportes hacia Africa donde botan todo
tipo de residuos. Todos estos residuos que llegan
a Africa son ilegalmente “(estudiante Andrés).

“Esta noticia me llamé bastante la atencion. Nos
dicen que se desperdician 62500 millones de do-
lares cada afio y dicen que solo el 20 % de los resi-
duos electronicos en el mundo y en Estados Uni-
dos se reciclan” (estudiante Samuel).

Colectivamente se decidi6 compartir y difundir los
conocimientos del semillero acerca de esta proble-
matica ante la comunidad educativa para concienti-
zar sobre el tema. Es decir, la apropiacion del tema
por parte de los estudiantes, gener6 cambios de ha-
bitos en sus hogares, por ejemplo, de separacion en
la fuente e identificacion de lugares de disposicion
de RAEE. Ademas, se planific6 una conferencia so-
bre la basura electrénica y el consumo (Figura 4).
Se reivindico el papel autonomo de los estudiantes
y el trabajo grupal (Zubiria, 2006); también se dis-
cutié la problematica y alternativas al manejo de los
RAEE con la intencién de incentivar a la comunidad
en general para hacer parte de un consumo y des-
carte responsable.
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Figura 4. Volante publicitario.

Fuente: Ecochatarreros (2020).

Fase lll: Difusion del proceso
con la comunidad

Esta fue una fase transversal de difusion de resul-
tados durante la experiencia. No se concibio en un
caracter lineal de inicio-finalizacion, sino a lo largo
de la ejecucion, a la par de las unidades tematicas.
Se privilegiaron relaciones de horizontalidad maes-
tros-estudiantes, que reconocen en el otro la posibi-
lidad de saber. Se redefinieron las funciones y rela-
ciones entre docentes-estudiantes (Zubiria, 2006);
es decir, se tomaron decisiones grupales para la par-

ticipacion en conferencias dirigidas a la comunidad
y en la fabricacion de prototipos.

Se entendi6 la ensefianza remota como una oportu-
nidad. Esta permiti6 compartir los conocimientos
del semillero en diferentes espacios por medio de
videollamadas grupales, organizadas mediante el dia-
logo grupal y el consenso; estos aspectos permitie-
ron incentivar el trabajo autbnomo en los estudian-
tes (Zubiria, 2006). Los ponentes de estos espacios
aportaron a la formaciéon en ciudadania ambiental,
invitando a tomar conciencia sobre los problemas
socioambientales ocasionados por practicas de con-
sumo-descarte de la basura electronica; le brindaban
a la audiencia ideas o alternativas de consumo desde
los proyectos del semillero y sus iniciativas persona-
les de cambio.

Los estudiantes fueron los ponentes de estos even-
tos. Se llevaron a cabo en universidades, el Servicio
Nacional de Aprendizaje (SENA), la misma institu-
cion educativa de la que son parte, y a estudiantes
en el ambito internacional. Este didlogo entre acto-
res se fundament6 en el horcon comunagogico: “di-
namizacion de vinculos comunitarios”, debido a la
intencion de compartir conocimientos para aportar
como semillero a la comunidad educativa y a la co-
munidad en general.

Asi, el semillero logro tejer vinculos que confluyeron
en nuevas iniciativas. Con el apoyo de transporte y
logistica de 1a ONG Agencia Social, naci6 el proyecto
“Luces de paz”. Este proyecto consistio en la elabora-
cion de lamparas con residuos electronicos, contene-
dores de plastico reutilizados, y paneles solares para
suplir las necesidades energéticas de comunidades
en el pais. El semillero fabricé alrededor de veinte
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lamparas con recursos autogestionados por los maes-
tros y los estudiantes.

Esta fue una oportunidad de afianzar las relaciones
sociales al interior del semillero, en donde aflora-
ron los sentires y la carga afectiva (Quintar, 2008)
de los participantes. Aspectos fundamentales para
el proceso pedagdgico, que permitieron afianzar
relaciones de amistad y empatia entre docentes y
estudiantes alrededor del trabajo manual de la fabri-
cacion de lamparas. El proyecto “Luces de Paz” llegd
alos municipios de Nuqui y Bahia Solano, Chocé, en
especial a sus nifios (Figura 5).

Figura 5. Proyecto Luces de paz: estudiantes del semillero
realizando las lamparas y entrega de las lamparas por parte
de la ONG Agencia Social.

Fuente: Archivo EcoChatarreros.

seducacions
BICiudad

EcoChatarreros proyecta su participacion virtual en
un evento internacional denominado “Festival de
las fraternidades” en Toulouse, Francia, en octubre
de 2021. Los estudiantes participardn como ciuda-
danos ambientales que proponen soluciones a pro-
blematicas de la actualidad, entre estas, el cambio
climatico.

Conclusiones

La ensefianza remota de emergencia fue un reto
para la implementacion del proyecto. La propuesta
incluia originalmente un componente de trabajo de
campo con la comunidad. Por otra parte, las difi-
cultades de conectividad y accesibilidad a equipos
limitaron la participacion de los estudiantes duran-
te algunos momentos del proceso, por lo cual, esta
modalidad result6 excluyente en algunos casos.

La identificacion de la relacion de los estudiantes
con la basura y las practicas de consumo-descarte
con impactos socioambientales, fue fundamental
para estructurar la intervencion pedagdgica. Los re-
cursos TIC potenciaron esta fase desde los intereses
de los mismos estudiantes, al punto de desarrollar
acciones autbnomas como la creacién de videos en
el canal de YouTube del semillero. Esto constituye la
descentralizacion del control del acto educativo de
eleccion vertical docente. Por el contrario, la plata-
forma Edmodo (elegida por los maestros) fue poco
utilizada, evidenciando la importancia de las deci-
siones compartidas en el proceso. (Jaime, 2017).

Los problemas socioambientales como tema trans-
versal en el curriculo escolar permitieron lecturas
criticas de la realidad social, ambiental y politica, mas
alla del aprendizaje memoristico y los limitados tiem-
pos escolares. Por esta razon, el resultado del proce-
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so trazo rupturas con las racionalidades instituidas, al
relacionar el manejo de los RAEE con problematicas
socioambientales de impacto global y local.

El proceso form6 en los estudiantes actitudes de
defensa hacia la naturaleza y de corresponsabilidad
por los impactos ambientales que genera el ser hu-
mano en las sociedades consumistas. Logré su meta
de contribuir a la comunidad a través de la forma-
cion en ciudadania ambiental. Esto se materializo
en la creacion grupal de prototipos amigables con
el ambiente; videos y conferencias para incentivar
acciones de cambio; sensibilizacion acerca del con-
sumo y las practicas de descarte a comunidades vir-
tuales que traspasaron los muros de la escuela y ce-
rraron la brecha entre educacion bésica y superior.

Por ultimo, la practica docente en el contexto de la
pandemia trajo consigo retos al cuestionar el pro-

ceso de ensenanza-aprendizaje tradicional. El mas
relevante fue mediar con la disposicion de los estu-
diantes para el trabajo autébnomo y las clases sincro-
nicas, puesto que la ensefianza remota determiné
una interaccion limitada.

No obstante, en el trasegar del proceso se fueron arti-
culando los contenidos del proyecto pedagdgico con
los aprendizajes técnicos e intereses de los estudiantes
como videos grupales, prototipos y conferencias. Esto
permitio que los estudiantes aprendieran los conteni-
dos previstos y se interesaran por estos, pero a la vez,
permitio a los docentes conocer sobre las especialida-
des técnicas e intereses de los estudiantes. Se logra asi
una pedagogia liberadora cuando “El educador apren-
de al ensefar y el educando ensefa al aprender”,
como lo decia Freire (citado en Jara, 2018).
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Resumen

El articulo expone algunas reflexio-
nes sobre cuatro variables contempla-
das dentro del proceso de educacion
virtual que vivimos hoy dia: el acceso
a los recursos, el rol del estudiante
virtual, las habilidades tecnolégicas
de los docentes y el comportamiento
en un mundo digital. Este desarrollo
permite determinar que, si bien las
instituciones educativas no estaban
preparadas para asumir el desafio
de la educacién virtual, existen retos
y oportunidades de mejoramiento
pedagogico, didactico y tecnoldgico
tanto para los docentes como para los
estudiantes, y por ende, para el siste-
ma educativo.

Palabras clave: Pandemia; educacion
virtual; recursos; estudiante virtual,
docente virtual, retos educativos.

Abstract

The article presents some reflections
on four variables contemplated with-
in the virtual education process that
we lived today: access to resources,
the role of the virtual student, the
technological skills of teachers and
behavior in a digital world. This de-
velopment of the educational allows
to determine that although the insti-
tutions were not prepared to take on
the challenge of virtual education,
there are challenges and opportu-
nities for pedagogical, didactic, and
technological improvement both for
teachers, for students and therefore
for the educational system.

Keywords: Pandemic; virtual educa-
tion; resources; virtual student; vir-
tual teacher; educational challenges.

Resumo

O artigo apresenta algumas reflexdes
sobre quatro varidveis contempladas
no processo de educagdo virtual que
vivemos hoje: 0 acesso aos recursos,
o papel do aluno virtual, as habilida-
des tecnolodgicas dos professores e o
comportamento no mundo digital; O
desenvolvimento realizado permite
constatar que embora as instituicoes
de ensino nio estivessem preparadas
para enfrentar o desafio da educacio
virtual, existem desafios e oportuni-
dades de aperfeicoamento pedagdgi-
co, didatico e tecnoldgico tanto para
professores, como para os alunos e
consequentemente para os sistema
educacional.

Palavras-chave: Pandemia; educagdo
virtual; recursos; aluno virtual; profes-
sor virtual; desafios educacionais.
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Introduccion

adie habria de imaginar que para el afio 2020 se

desplegara una situacion que pusiera a prueba
el creciente manejo de tecnologias en el sector edu-
cativo, cuando en marzo, la Organizaciéon Mundial
de la Salud (OMS) declar6 la pandemia a raiz del vi-
rus ARS-CoV-2 (Adhanom, 2020). El cierre de las
escuelas como medida de emergencia ante la situa-
cion producida, ha afectado directamente al 89% de
la poblacion estudiantil en todo el mundo (Unesco,
2020), generando retos sin precedentes para los sis-
temas educativos (Jacovkis y Tarabini, 2021), y de-
velando al mismo tiempo la desigualdad del sistema
escolar (Tarabini, 2020).

Aligual que en otros paises, en Colombia, una de las
primeras decisiones del gobierno nacional fue inte-
rrumpir las clases presenciales para los estudiantes
de colegios publicos y privados, despejando una si-
tuacion que ya de hecho preocupaba: el Ministerio
de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
identificaba que el 53% de los hogares en Colombia
no tenia conexion a internet (MinTIC, 2020). De to-

 Las reflexiones presentadas en este articulo derivan de los
avances del trabajo de grado de la Maestria en tecnologias
digitales aplicadas a la educacion en la Universidad de San-
tander (UDES) que desarrolla el primer autor.

2 Licenciado en Fisica de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas; especialista en Docencia de las Ciencias
para el Nivel Basico Universidad Pedagdgica Nacional;
estudiante de la Maestria en tecnologias digitales aplica-
das a la Educacion Universidad de Santander. Docente de
Fisica de la Secretaria de Educacion del Distrito. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-7303-7654 Correo elec-
trénico: gutidiego@gmail.com dgutierrezc@educacion-
bogota.edu.co.
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das formas, en el caso de Bogota, la Secretaria de
Educacion, siguiendo las directrices del Ministerio
de Educacion Nacional, adelant6 la estrategia deno-
minada Aprende en casa (Secretaria de Educacion
del Distrito, 2020).

Asi entonces, estudiar en la casa significaria en la
mayoria de los casos, pasar de una educacion pre-
sencial a una educacion virtual, esto es, a una pro-
puesta educativa caracterizada por el hecho de que
tanto docentes como estudiantes no se encuentran
fisicamente en un espacio comun, dado que los inter-
cambios y dindmicas se llevan a cabo mediados por
tecnologias y en espacios temporales que pueden ser
sincrénicos o asincronicos (Renault y Nufez, 2020).

La inmediatez de esta situaciéon no dio tiempo de
adaptarse a la manera de ensefar y aprender en
esta nueva modalidad de formacién, que puso en
evidencia las diversas variables del proceso educa-
tivo: el acceso a los recursos, el rol del estudiante
virtual, las habilidades tecnologicas de los docentes
y el comportamiento en un mundo digital; estas so-
bresalieron como un punto de quiebre, que deja ver
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cional; magister en Ciencias — Bioquimica Universidad
Nacional de Colombia, Doctora en Educaciéon Universi-
dad Pedagdgica Nacional. Docente de Ciencias Naturales
y Educacién Ambiental de la Secretaria de Educacién del
Distrito. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7002-
1315 Correo electronico: neespinelb@gmail.com neespi-
nel@educacionbogota.edu.co
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. TEMA: PANDEMIA Y EDUCACION

que el éxito del aprendizaje en un modelo de edu-
cacion virtual se aleja del hecho de tener solamente
una conexion a internet.

Teniendo en cuenta los anteriores planteamientos,
se propone el siguiente objetivo de trabajo, que
consiste, en presentar una reflexiéon en torno a la
educacion virtual predominante hoy dia en el pais
dadas las condiciones del contexto actual, y que,
cabe senalar, involucra incertidumbres y cambios
en esa intencion de continuar educando sean cuales
sean las circunstancias. De esta manera, se presenta
un acercamiento al analisis de ciertos retos educati-
vos que se han hecho evidentes tanto en Colombia
como a nivel global a causa del brote ocasionado por
el virus SARS-CoV-2, asi como el cierre temporal de
las escuelas por esta circunstancia.

El acceso a los recursos

El contexto educativo presencial goza de un medio
fisico, asi como de la posibilidad que tienen los estu-
diantes de acceder a algunos recursos de igual forma
para todos. La biblioteca de la instituciéon permite
el ingreso sin distincion durante la jornada; en una
clase determinada el docente realiza la proyeccion
de un video para todos los asistentes usando un
dispositivo de almacenamiento o la red disponible,
ademas, todos los estudiantes cuentan con la expli-
cacion del profesor; estos son algunos ejemplos de
las bondades de estar inmersos en un entorno fisi-
co. Por otra parte, en la educacion virtual es preciso
el uso de internet, un recurso de extrema utilidad
que de acuerdo con Lizcano y Chinchilla es hoy en
dia “un servicio indispensable y muy popular debi-
do a su gran facilidad de manejo, a que es intuitivo
y a que posee una gran cantidad de herramientas
disponibles para su uso y utilizaciéon” (2013, p. 23).

Claramente, se necesita también de un dispositivo
con el cual realizar dicha conexidn a internet. En ese
sentido, el Departamento Administrativo Nacional
de Estadistica (DANE) expone que, en Bogotd, de
las personas mayores de 5 afos solo el 45,5% usa un
computador de escritorio, el 38,7% un computador
portitil y el 16,6% una tableta; siendo la capital del
pais, la zona de mayor proporcion de uso de estos
dispositivos en relacion con los demas departamen-
tos, aunque con unas cifras considerablemente bajas
si se pretende implementar un proceso de educacion
a distancia que impacte a la mayoria de la poblacion
escolar. De esta manera, cabe sefialar que el celular
se configura como un dispositivo para acceder a in-
ternet, que, de hecho, la mayoria de los colombianos
tienen, y que, en el Distrito Capital, es empleado en
un 76,4% para navegar en la red, lo cual no asegu-
ra que ese mismo porcentaje esté asociado a fines
educativos, pues, de acuerdo con el mismo informe,
el acceso al ciberespacio es usado con este proposi-
to por tan solo el 34,3% de las personas con celular
(DANE, 2019).

Al respecto, el Laboratorio de Economia de la Edu-
cacion de la Universidad Javeriana, establece, a par-
tir de la informacién recolectada a través de una
estadistica a nivel nacional sobre la tenencia de
computadores y conexion a internet que en el pais
el 96% de los municipios tendria dificultades imple-
mentando clases virtuales (LEE, 2020), poniendo
de manifiesto una clara carencia de acceso a recur-
sos tecnolégicos por parte de la poblacién colom-
biana en condiciones de vulnerabilidad.

Lo anterior, evidencia una notable desigualdad en
el acceso a los medios tecnologicos necesarios en el
desarrollo de una educacion a distancia, desigualdad
que lamentablemente, y de acuerdo con Tarabini
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“termina por acrecentar ain mas las brechas que
atraviesan nuestro sistema educativo y que sittan
sistematicamente a unos colectivos sociales en situa-
cion de mayor desventaja escolar” (2020, p. 148).

Pero no son unicamente las brechas digitales (Cabe-
ro y Ruiz-Palmero, 2018) las que permean el sistema
educativo, también lo hacen las brechas econémicas,
sociales, culturales y emocionales (Tarabini, 2020)
que el confinamiento ha elevado a su maxima expre-
sion y que afectan a los docentes, estudiantes, fami-
lias, y por supuesto, a las practicas educativas en la
actualidad (Beltran, et al., 2020).

De ahi la especial preocupacion mostrada por distin-
tos estamentos: estudiantes y representantes de sus
familias, Agrupaciones Sindicales Docentes, alcaldes,
Secretarias de Educacion y el Ministerio de Educacion
Nacional, han enfatizado en la necesidad de mantener
la conexion entre los estudiantes y el proceso educati-
vo durante el cierre temporal de las escuelas.

Cabe reconocer, en esta instancia, que “el sistema
educativo como lo conociamos no serd el mismo
después de esta experiencia” (Lion, 2020, p.5); re-
flexion que genera la oportunidad de revisar la forma
de disminuir la desigualdad de acceso a los recursos
implicados en un sistema educativo a distancia. En
este sentido, es fundamental reconocer que si bien
la mediacion tecnologica a través de internet sostie-
ne el vinculo pedagogico con los estudiantes (Cabe-
ro y Ruiz-Palmero, 2018), es preciso indicar que
la educacion virtual no es la Gnica manera en este
momento, lo cual es vital mencionar. Esta solucion,
como se ha sefialado, esta reservada principalmente
para aquellas poblaciones que han resuelto la brecha
digital, porque cuentan con infraestructura apropia-
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da, o bien porque su capacidad econémica permite
su adquisicion (Gutiérrez-Moreno, 2020).

De acuerdo con lo anterior, cabe recalcar que, en
estos momentos de pandemia, las decisiones y ac-
ciones de los agentes del sistema educativo deben
corresponder a las diferentes realidades de los es-
tudiantes y sus comunidades, lo que debe llevar a la
formulacion de propuestas creativas y viables que
aseguren el acceso a los recursos.

Asi, se hace indispensable poner a disposicion de
la poblacion escolar la combinacion de maultiples
formatos: cuadernillos, audios, propuestas multi-
mediales como programas de radio y television, que
logren coexistir en los procesos de ensenanza, de
forma que, en tiempos de confinamiento, existan
diferentes mecanismos de acceso a la educacion, to-
dos ellos con la misma calidad educativa. Y es que
en las condiciones actuales, interrogantes acerca de
cuando o como podran acceder todos los estudian-
tes a las clases mediadas por la conexion a internet,
o cudndo regresaran las clases presenciales como
las conocimos, ain no tienen respuesta, sin embar-
go, se hace perentorio garantizar que, a través de al-
gun formato, los contenidos de ensefianza lleguen a
todos, pues solo de esta manera cobrard sentido el
papel de la escuela como instrumento de igualacion
social propuesto por Gimeno Sacristan (2000).

El rol del estudiante en un
ambiente de aprendizaje virtual

Ahora bien, otro asunto a examinar es el papel de
aquellos estudiantes que participan de las clases
virtuales con una conectividad estable. Un punto
de encuentro en este sentido se corresponde con
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concepciones constructivistas desde las cuales, y de
acuerdo con Gomez y Coll (1999): el conocimiento
no es el resultado de una mera copia de la realidad
preexistente, sino que es un proceso dindmico e in-
teractivo a través del cual la informacién externa
es interpretada por la mente que va construyendo
progresivamente modelos cada vez mas complejos
y potentes (Gomez y Coll, 1999, p. 82).

En ese mismo sentido, Onrubia (2005) manifiesta:

Caracterizar el aprendizaje en entornos virtuales
como un proceso de construccion supone, esencial-
mente, afirmar que lo que el alumno aprende en un
entorno virtual no es simplemente una copia o una
reproduccion de lo que en ese entorno se le presenta
como contenido a aprender, sino una reelaboracion
de ese contenido mediada por la estructura cogniti-
va del aprendiz. El aprendizaje virtual, por tanto, no
se entiende como una mera traslacion o transposi-
cién del contenido externo a la mente del alumno,
sino como un proceso de (re)construccion personal
de ese contenido que se realiza en funcion, y a partir,
de un amplio conjunto de elementos que conforman
la estructura cognitiva del aprendiz (p.3).

Al respecto, Sangra (2001) senala que en los am-
bientes virtuales el alumno construye su aprendiza-
je, por lo cual debe asumir un rol protagénico; ade-
mas, y de acuerdo con Lizcano y Chinchilla (2013),
estos estudiantes deben poseer cualidades como
compromiso, automotivacion, autocontrol, autode-
terminacion y autodisciplina.

Asi mismo, segun Caceres (2019) los estudiantes
de entornos virtuales son actores que evolucionan
permanentemente y se actualizan en términos de

las tecnologias e informacion del siglo XXI, quie-
nes, ademas, y siguiendo a Rugeles, Mora, y Mataute
(2015), participan de un trabajo colaborativo entre
pares que les aporta a su construcciéon personal y
colectiva en la linea de la tolerancia y el sentido de
respeto por la diferencia.

No obstante, cabe sefialar en este punto, que para
que un estudiante se convierta en protagonista de
su proceso de formacion debe contar con cierta ma-
durez (Sanabria, 2020). Desde la idea que las edades
de los alumnos que asisten a los colegios estan entre
6 y 18 afos, aparece cierta incoherencia respecto a
las caracteristicas y la edad en la que los estudiantes
suelen incorporarse a los procesos de aprendizaje
desde la virtualidad descritas por Sangra:

Las caracteristicas especiales de los estudiantes no
presenciales, entre las cuales destacamos que son
personas de mds de 25 afios de edad con trabajo es-
table y para las cuales el problema no es la distancia
ya que no viven aisladas, sino el tiempo, es decir, la
imposibilidad de estudiar o acceder a los centros de
formacion convencionales en horarios preestableci-
dos (2001, p.120).

Por tanto, un estudiante que asuma con total respon-
sabilidad la generacion de su aprendizaje debe ser
consciente de su protagonismo en dicho proceso. En
ese sentido, el reto educativo estd en proporcionar
al educando un ambiente de aprendizaje que posibi-
lite una evolucion de las cualidades ya mencionadas
hacia una construccion integral de sus saberes y que
resulte también en la apropiacion de este tipo de me-
todologias con miras a un aprovechamiento efectivo
de los mecanismos de educacion virtual.
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Los docentes en la educacion
virtual: habilidades
tecnologicas y otros desafios

Es innegable que, ante el nuevo contexto, recaen
sobre los educadores enormes desafios, puesto que,
desde una perspectiva constructivista, deben en-
contrar la forma de conectar a los estudiantes con
su propio proceso de aprendizaje (Prensky, 2001),
solo que ahora desde la distancia. Y es que ensefiar a
través de formatos virtuales implica mucho mas que
tener conectividad y utilizar herramientas, platafor-
mas o aplicaciones digitales; esta modalidad, nueva
para la mayoria de los docentes (Renault y Nufiez,
2020), exige el redisefo integral de la propuesta
educativa, lo cual demanda considerar distintos as-
pectos del trabajo docente (Soletic, 2020).

En primera instancia, cabe sefialar la inminente ar-
ticulacion que ha surgido entre las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) y los procesos
educativos, desde 1a cual, los profesores se han vis-
to forzados a modificar su forma de trabajo hacia un
encuentro con nuevos escenarios, donde las pautas
estan determinadas por las condiciones tecnologicas,
no mucho tiempo atrds desconocidas por un nimero
importante de ellos.

A este respecto, y a pesar de estar de acuerdo con
lo planteado por Sandoval “la mayoria de los educa-
dores no tienen los suficientes conocimientos técni-
cos para el manejo de las tecnologias mas habituales
en las aulas, o simplemente no disponen de infor-
macion sobre los beneficios que les pueden ofrecer
en los procesos educativos” (2020, p. 25); durante
esta época de pandemia, el profesorado ha puesto en
evidencia su ética profesional, pues en situaciones
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dificiles, de incertidumbre, han sido capaces de dar
lo mejor de ellos mismos, al reinventar en tiempo
récord otra forma de impartir clase y de relacionarse
con los alumnos, aportando sus medios personales,
sin contar con orientaciones claras y sin pautas de
desconexion digital (Beltran et al., 2020).

Y es que bajo estas nuevas circunstancias, el rol del
docente se ha transformado en uno mas reflexivo, de-
dicado a facilitar el aprendizaje en espacios virtuales,
ajustados en la medida de lo posible a las necesidades
sociales de los estudiantes. Lo anterior ha llevado a los
profesores a adquirir conocimientos y destrezas en el
uso de tecnologias de la comunicacion asociadas a he-
rramientas como los programas de videollamadas y de
gestion de clases como: Meet, Teams, Zoom y Class-
room, y de otras que ahora son educativas como el
chat, el Facebook y el correo electronico.

Lo anterior, y siguiendo a Sandoval (2020), lleva a
plantear la imperiosa necesidad de fomentar proce-
sos de formacion docente enfocados a la integracion
de las TIC en el aula, que posibiliten la generacion
de competencias tanto en los aspectos técnicos,
como formativos y metodologicos de estas nuevas
herramientas. Desde alli, seguramente se contribui-
rd notablemente a la intenciéon ya mencionada, de
generar procesos disruptivos en el aprendizaje, que,
ademads, contribuyan a cerrar la brecha digital pre-
sente en los distintos sectores del 4mbito educativo.

De otra parte, pero también en relacion con la fun-
cion docente en épocas de pandemia, cabe traer a
colacion la discusion acerca de la seleccion de los
contenidos de ensenanza (Coll, 1994) en tiempos
de confinamiento, es decir, en cuanto a la relevancia
de dar continuidad a la planeacién curricular tal y
como existia antes de la pandemia. El debate en este
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sentido se ha situado en una sensacion de pérdida
curricular, cuando quizds esta coyuntura podria
constituirse en un momento para aprender y crecer
de “otra manera”, a través de la promocion de un
aprendizaje significativo para la vida sobre cuestio-
nes relacionadas con la pandemia, la sociedad, las
personas, la ciudadania, los cuidados y la sociedad
digital (Beltran, et al., 2020).

Cobra importancia asi, el hecho de no reducir lo
presencial a lo virtual, reconociendo al mismo tiem-
po la necesidad de tomar distancia de propuestas
didacticas similares a repositorios de recursos y ta-
reas, pues “las reducciones tientan, pero como toda
simplificacion, quitan riqueza” (Lion, 2020, p. 3), y
en estos momentos, mas que antes, el desafio es el
de la complejidad (Morin, 1999).

La invitacion es entonces a disefiar y proponer acti-
vidades de ensefianza que aborden contenidos sig-
nificativos para los estudiantes en relacion con sus
intereses y trayectorias y no solo porque “son te-
mas que hay que ensefar”; y a llevar a los espacios
virtuales de formacion estrategias que posibiliten
la construccion de un saber situado (Massarini et
al., 2014), asi como la contextualizacion del cono-
cimiento escolar (Morin, 1999), integrando en las
clases el contexto social, econdmico, cultural y per-
sonal en que se inscribe el conocimiento escolar, y
que es fundamental para dotar de sentido los con-
tenidos de enseflanza (Tarabini, 2020).

La educacion virtual demanda vincular las herra-
mientas TIC a las propuestas pedagogicas, con la
idea de encontrar funciones didacticas a las nuevas
tecnologias y medios de comunicacién, pero tam-
bién de abordar contenidos contextualizados y do-

tarlos de significado, ademas de aprender a dialogar
y construir en colaboracion con quienes, desde las
redes y desde distintos entornos, nos pueden apor-
tar perspectivas, lineamientos, ideas, actividades y
recursos (Lion, 2020), con los cuales enriquecer la
funcion docente en tiempos de pandemia, de crisis,
inquietud y aislamiento.

Convivencia y comportamiento
en ambientes virtuales
de aprendizaje

No menos importante es la existencia de otra varia-
ble a identificar, el comportamiento en un entorno
virtual, pues un estudiante no solo se configura a
través de una serie de destrezas y cualidades. Las
relaciones sociales trascienden a un contexto digi-
tal y al estar inmersos en una sociedad virtual, hay
unas normas implicitas de comportamiento que es
pertinente conocer, entre ellas, la n-etiqueta, aque-
llas recomendaciones para la comunicacion asertiva
y respetuosa dentro de las redes sociales de comu-
nicacion (Lizcano y Chinchilla, 2013).

En la altima década se ha evidenciado un aumento
en el uso de las TIC por parte de los adolescentes,
considerados hoy dia “nativos digitales” (Prensky,
2001 y Sastre et al., 2016). Estos, de acuerdo con
Trevino (2018), se caracterizan por: desarrollar va-
rias tareas a la vez, poseer una sexualidad mas abier-
tay fluida, un alto nivel de impaciencia, la dificultad
para sostener la atencion, un alto grado de depen-
dencia hacia la tecnologia y el uso de varias redes
sociales (TikTok, Instagram, WhatsApp, Youtube,
Twitter, Snaptchat, Pinterest, entre otras). No por
nada el 82,2% de los hogares en Colombia destina su
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conexion de internet a redes sociales, lo que acen-
tta la preferencia por plataformas mas comunicati-
vas y menos formativas (DANE, 2019).

En este apartado, cabe mencionar también el ciber-
bullying o ciberacoso, un tipo de acoso realizado a
partir del uso de medios de comunicacion digitales
de forma intencional y repetitiva (Kowalski, Giu-
metti, Schoeder, y Lattanner, 2014), desarrollado
especialmente por jovenes y que contrasta con los
valores que debe expresar un estudiante virtual. De
hecho, y de acuerdo con la Unesco (2019), entre
2010 y 2014 el porcentaje de nifios entre los 11 a
16 afos que usando internet habia tenido una ex-
periencia de ciberacoso se duplico llegando al 14 %,
lo que indica también una situacion en crecimiento.
La Unicef revela ademas que, de tres jovenes, por
lo menos uno ha sido afectado por algun tipo de ci-
beracoso (EFE, 2019). Algo que deja sobre la mesa
un factor mas para analizar, en tanto las estrategias
de ensefnanza no presencial deben considerar que
estos fendémenos ocasionan baja autoestima, depre-
sion y desercion escolar (Dorantes, 2019).

Ahora bien, este acoso no necesariamente se confi-
gura entre estudiantes. Como ya ha quedado claro,
durante el confinamiento se han propiciado encuen-
tros sincrénicos tipo videollamada a través de malti-
ples plataformas. En efecto, se han presentado casos
en estos espacios digitales, en donde se fortalece la
practica del Zoombombing, una situacion de sabotaje
directo a la reunion en linea, en parte por la ignoran-
cia de los docentes al configurar y compartir enlaces
de reuniones (Ling, Balci, Jeremy, y Gianluca, 2020);
o0 a partir de las capturas de pantallas que se virali-
zan, lo que constituye una prictica irrespetuosa para
los participantes de esa reunion.
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En definitiva, en la dimensién comportamental de
los actores de la educacion virtual a distancia, co-
existen diversas dindmicas relacionadas con los
estudiantes, cuya etapa de nifiez o preadolescen-
cia configuran escenarios que en ocasiones irrum-
pen el proceso de aprendizaje. El desafio esta en
la comprension de esas situaciones, fusionada con
una propuesta didictica actualizada en tecnologias
por parte de los docentes, ademads, de la inclusion
de talleres orientados al aprendizaje del respeto por
el otro y las implicaciones emocionales y legales de
algtn tipo de acoso.

Conclusiones

Si bien los propositos de la educacion virtual frente
a la presencial pueden ser congruentes, los medios
para llegar a ellos son diferenciables. En este sen-
tido, el acceso a los recursos (conexion a internet
y dispositivos tecnoldgicos) limitan o posibilitan
los procesos educativos desde la modalidad virtual.
Reconocer que la educacion virtual no es la Gnica
manera de ensenar en este momento, da cabida a
estrategias que incluyan formatos como cuaderni-
llos, audios, programas de radio y de television, que
aseguren diferentes mecanismos de acceso a la edu-
cacion y la misma calidad educativa.

Asumir una educacion virtual desde el rol de estu-
diante debe ser una eleccion mas que una imposi-
cion. En este orden de ideas, es preciso reconocer
que el compromiso, la autonomia, la automotiva-
cion, el autocontrol, la autodeterminaciéon y la au-
todisciplina se configuran como pilares fundamen-
tales para un aprendizaje exitoso. El reto educativo
estd en proporcionar al educando un ambiente vir-
tual de aprendizaje que posibilite una evolucion de
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dichas cualidades hacia una construccion integral
de sus saberes.

Algunos de los estudiantes de colegio no cuentan
con la suficiente madurez para participar de manera
responsable y respetuosa de las dinamicas propias
de las clases virtuales. De lo anterior, se deriva que
las relaciones entre estudiantes, o entre estudiantes
y docentes, se vea afectada por comportamientos
que desencadenan posibles situaciones de ciberaco-

so, que pueden ser abordadas a través de talleres,
entre otras estrategias.

La pandemia ha abierto oportunidades de aprendi-
zaje para los docentes, entre otras cosas, acerca de la
implementacion de las herramientas y tecnologias
de la informaciéon y comunicacion en los procesos
de ensefianza, generando al mismo tiempo la posi-
bilidad de romper un paradigma de analfabetismo
digital, innegable en un alto porcentaje de docentes
de colegios publicos y privados.
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Resumen

La Escuela de Bachilleres de la Uni-
versidad Auténoma de Querétaro
(EBUAQ) como parte de su proceso
de admision, oferta su curso prope-
déutico con el objetivo de fortalecer
los aprendizajes que seran evalua-
dos en el EXCOBA, prueba estan-
darizada que define el ingreso de
los aspirantes. Este curso paso a la
virtualidad debido al gran ntimero
de aspirantes, y para resguardar su
salud en tiempos de pandemia, en
la presente propuesta se describe el
impacto que tuvo en el estudio de
las matematicas.

Palabras clave: Matematicas; prope-
déutico; entorno virtual de aprendi-
zaje; EXCOBA.

Abstract

The High School of the Autonomous
University of Querétaro (EBUAQ) as
part of their admissions process, of-
fers its preparatory course in order to
strengthen the learning that will be
evaluated in the EXCOBA, standard-
ized test that defines the entrance
income of applicants. This course
passed to virtuality due to the large
number of applicants and to protect
their health in times of pandemic.
This proposal describes the impact
it had on the study of mathematics.

Keywords: Mathematics; Propaedeu-
tic; Virtual Learning Environment;
EXCOBA.

Resumo

Como parte de seu processo seleti-
vo, a Escola de Bacharelado da Uni-
versidade Auténoma de Querétaro
(EBUAQ) oferece seu curso prepa-
ratério com o objetivo de fortalecer
a aprendizagem que sera avaliada no
EXCOBA, uma prova padronizada
que define a admissdo dos candida-
tos. O referido curso foi migrado para
a virtualidade devido ao grande nu-
mero de candidatos e para proteger
sua saide em tempos de pandemia,
esta proposta descreve o impacto que
teve no estudo da matematica.

Palavras-chave: Matematica; Propedéu-
tico; Ambiente Virtual de Aprendiza-
gem e EXCOBA.
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Introduccion

Las matematicas son una de las dreas donde los
estudiantes enfrentan una mayor dificultad a
la hora de lograr asimilar conocimientos signifi-
cativos, de hecho, en México mas del 50 % de los
alumnos de educacion basica no alcanzan el nivel
minimo de competencias en este en esta area (Orga-
nizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econé-
micos, 2018). Estos problemas en el aprendizaje de
las matematicas son multifactoriales, sin embargo,
algunos de los mas significativos son la falta de pre-
paracion por parte de los docentes y el incorrecto
aprendizaje de contenidos previos que son requeri-
dos para el estudio del dlgebra (Cuevas, 2014).

Sumado a esto, la mayoria de las instituciones educa-
tivas tuvieron que afrontar una migracion de cursos
presenciales a una modalidad virtual, debido a cir-
cunstancias extraordinarias que restringen las meto-
dologias presenciales, y que nos ha hecho migrar a
una modalidad virtual. Lo anterior, como parte de las
medidas preventivas impuestas por los gobiernos y la
Organizacion Mundial de la Salud (Secretaria de Sa-
lud, 2020). Por este motivo, fue importante compren-
der que este cambio implicaba generar tecnologia
educativa, lo cual significa articular recursos técni-
cos y humanos que deben interactuar para concebir,
aplicar y evaluar procesos de ensefianza-aprendizaje
(Cabero, 2015).

En este contexto, la Escuela de Bachilleres de la Uni-
versidad Auténoma de Querétaro (EBUAQ), oferto

© Universidad Auténoma de Querétaro. Maestro en Inno-
vacion de Entornos Virtuales de Ensefianza-Aprendizaje.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4402-5598 Co-
rreo Electrénico: jose.eduardo.rodriguez@uag.mx
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un curso virtual propedéutico a sus aspirantes, cuyo
objetivo es fortalecer su conocimiento en aquellos te-
mas que seran evaluados en la prueba estandarizada
EXCOBA, la cual define su ingreso a la institucion.
Los contenidos de este curso se alojaron en la tec-
nologia de Moodle que se define como un Learning
Managment System (LMS), es decir, una plataforma
a través de la cual se pueden gestionar el aprendiza-
je mediante la distribucion de recursos y actividades
para el estudiante (Caletti y Romero, 2015).

Metodologia

El disefio de los materiales de estudio exigio evitar
practicas que orientaran a los alumnos a un apren-
dizaje memoristico, promoviendo el desarrollo del
autoaprendizaje, el andlisis de casos de estudio y la
interpretacion de contenidos didacticos. De esa ma-
nera el disefio de los recursos tenia una estructura
homogenizada definida de la siguiente manera:

» Presentacion teorica que oriente a la reflexion

« Ejemplos que favorezcan el anilisis

e Actividades que generen un aprendizaje sig-
nificativo

Este proceso de disefio de contenido se baso en la
comprension de su naturaleza y en como asimilan
los estudiantes la nueva informacion. De manera ge-
neral, se tomo en cuenta la siguiente secuencia para
disenar los contenidos:

2 Universidad Auténoma de Querétaro. Maestro en Cien-
cias en Ingenieria Matematicas. ORCID: https://orcid.or-
g/0000-0002-6074-375X Correo electrdnico: luis.soto@
uag.mx
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e Vision general: se presenta material nuevo y
se activan los conocimientos previos para ini-
ciar una interaccion.

e Asimilacion: Se provocan situaciones de
aprendizaje en las que el alumno tenga la
oportunidad de establecer la relacion entre el
material nuevo y el material ya conocido.

 Sistematizacion: Se disefian situaciones de
aprendizaje encaminadas a provocar el cam-
bio cognitivo por medio de la integracion de
la informacion anterior con la nueva.

« Aplicacidon: El nuevo conocimiento se aplica a
una situacion o ejemplo para resolver un pro-
blema real o verosimil.

En la presente propuesta se describe de manera gene-
ral los resultados que obtuvieron los estudiantes que
tomaron el curso propedéutico virtual de la Escuela
de Bachilleres de la Universidad Auténoma de Queré-
taro (EBUAQ). Inicialmente, se hace referencia a los
resultados obtenidos en el examen de matematicas
del curso propedéutico y posteriormente se describe
el impacto de los diferentes recursos didacticos in-
cluidos en este curso como parte de una estrategia de
ensefianza en términos de la funcionalidad del curso.

Cabe mencionar que durante el desarrollo del pro-
yecto se trabajo con dos grupos de alumnos, uno de
ellos conformado por estudiantes del curso prope-
déutico de la EBUAQ al cual nos referiremos como
grupo experimental, y el otro, llamado grupo de
control, integrado por aspirantes que no cursaron el
curso propedéutico. El primer grupo presentd dos
examenes, uno virtual y otro presencial, mientras
que el otro grupo solo presento la prueba presencial.
Los resultados obtenidos por los estudiantes en di-
chas evaluaciones se analizaron cuantitativamente

(Hernandez et al., 2010,) con el objetivo de identifi-
car sus fortalezas y debilidades de aprendizaje.

Resultados

Los temas incluidos en los contenidos del curso pro-
pedéutico de la EBUAQ para reafirmar el conoci-
miento sobre matematicas de los estudiantes fueron:

e Numeros, operaciones y figuras

* Magnitudes, proporciones, probabilidad y es-
tadistica

« Algebra

» Geometria

« Estadistica

Al final se realiz6 una evaluacién mediante un exa-
men virtual que incluia 35 preguntas sobre los dis-
tintos temas. Ademas, los subtemas que se evaluaron
en cada tema fueron los mismos que se consideran
en el disefio de la prueba estandarizada EXCOBA,
la cual deben presentar los aspirantes de la EBUAQ
como parte de su proceso de admision.

En la Figura 1, se observa el porcentaje de aciertos
que tuvieron en cada tema, el mayor porcentaje ob-
tenido por los estudiantes se vincula con preguntas
sobre magnitudes, proporciones, probabilidad y
estadistica (68,28 %), mientras que el menor por-
centaje con reactivos sobre estadistica (47,14 %).
Aunque en ambos temas se incluye el estudio de la
estadistica, en el primero de éstos se centro la aten-
cion en la nocion de esta rama de las matematicas,
el calculo de medidas de tendencia central y la orga-
nizacidn y representacion de datos en una grafica de
barras, mientras que en el otro se estudi6 desde su
definicion hasta el cdlculo del rango, la desviacion
estindar y varianza. Esto se puede relacionar con
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varios aspectos, aun cuando los sujetos de la mues- planes y programas de estudio (Secretaria de Edu-
tra ya habian estudiado diversos contenidos sobre cacién Publica, 2015, 2017, 2018) durante los tres
estadistica de acuerdo con lo que se establece enlos  afios que cursaron la escuela secundaria.

80.0%
63.42%
" 70.0% 62.28% .
..g 60.0% 58.28% o
2 50.0% °2.287% 47.14%
IS
2 40.0%
o
T 30.0%
L
S 20.0%
(8]
5  10.0%
o
0.0%
NUmeros, operaciones Magnitudes, proporciones, Algebra Geometria Estadistica
y figuras probabilidad y estadistica

Figura 1. Porcentajes de aciertos en los diferentes temas del examen de matematicas del curso propedéutico de la EBUAQ.

Fuente: Elaboracion propia.
Los aciertos obtenidos en cada uno de los reactivos fortalezas y debilidades de los estudiantes tal y como

de los subtemas del examen de matematicas del curso  se puede observar en la Tabla 1.
propedéutico de la EBUAQ se pueden asociar con las

Tabla 1. Preguntas por subtema y nimero de aciertos en cada una de éstas.

Temas Subtemas Cantidad N° de

de preguntas Pregunta Aciertos % Tema

Ndmeros naturales y ) 1 34

decimales 2 23

Numeros, ) _ _ 3 22

operaciones y Numeros fraccionarios 2 4 20
figuras

’ Figuras planas 2 > 28 58,28
° i 6 37
Cuerpos geométricos 1 7 30
Continua
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Temas

Magnitudes,
proporciones,
probabilidad y
estadistica

Algebra

Geometria

Subtemas

Magnitudes

Relaciones de
proporcionalidad

Nociones de
probabilidad

Nociones de estadistica

Numeros reales

Sucesiones aritméticas
Polinomios

Ecuacion lineal
Ecuacion cuadratica

Sistema de
ecuaciones lineales

Transformaciones
en el plano

Rectas y angulos

Cuerpos geométricos
Semejanza
Trigonometria

Relaciones de
proporcionalidad

Cantidad
de preguntas

N° de
Pregunta
8

9
10
11
12

13

14

15
16
17

18
19
20

21

22

23
24

25
26

27

28

Continuacion Tabla 1. Preguntas por subtema y nimero de aciertos en cada una de éstas.

Aciertos

29
36
40
35
30

35

34

23
27
30
25
31
21

26

13

30
26

32
34

35

34
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52,28

63,42
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Continuacion Tabla 1. Preguntas por subtema y nimero de aciertos en cada una de éstas.

Temas Subtemas

Definiciones basicas

sobre Estadistica

Diagramas y graficos 2
Estadistica

Medidas de

tendencia central

Medidas de dispersion 1

Cantidad
de preguntas

N° de . o
Pregunta Aciertos % Tema
29 ' 29
30 25
31 _ 28
32 20
T 47,14
33 _ 18
34 20

35 25

Fuente: Elaboracion propia.

Numeros, operaciones y figuras

En el tema niimeros, operaciones y figuras se observo
que los estudiantes obtuvieron el menor nimero de
aciertos en las preguntas 2 y 3 (23 y 22 respectiva-
mente). En esos reactivos el porcentaje de aciertos
esta por debajo de la media aritmética que fue de
28,9. La pregunta 2 requiere obtener la edad de una
persona sabiendo que ésta es 5 afilos 6 meses menor y
2,8 afhos mayor que otras dos, mientras que en la pre-
gunta 3 se requiere resolver un problema obteniendo
2/6 de 5. De acuerdo con lo anterior, es posible que
los estudiantes tuvieran dificultades para compren-
der el problema de la pregunta 2, convertir 5 afios 6
meses a un numero decimal y al multiplicar una frac-
cién por un nimero natural o entero positivo.

Al considerar que ese tipo de operaciones se requie-
ren en varios procesos matematicos, el dominio de
éstas por parte de los estudiantes impactaria en la
mejora del aprendizaje de otros contenidos matema-
ticos. Por ejemplo, durante los procedimientos para

resolver ecuaciones se pueden presentar operacio-
nes con numeros fraccionarios o decimales, incluso
ambos, esto depende de la logica de solucion del es-
tudiante.

De manera recurrente los aspirantes interpretaban
de forma incorrecta la informacion descrita en los di-
ferentes ejercicios; en otros casos no lograban identi-
ficar la formula que se debe aplicar para dar solucion
al problema propuesto. Un ejemplo de lo descrito
anteriormente ocurre cuando al estudiante se le pide
definir el volumen de una pirdmide cuadrangular, y
se observa que los aspirantes proponen como solu-
cion el area de un cuadrado.

Magnitudes, proporciones,
probabilidad y estadistica

Para evaluar el tema de magnitudes, proporciones,
probabilidad y estadistica que se estudi6é durante el
curso, se incluyeron preguntas sobre los diversos sub-
temas y se observo que en la pregunta 8 los estudian-
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tes obtuvieron el menor ndmero de aciertos con una
frecuencia absoluta igual a 29 (Tabla 1). En esa pre-
gunta se requiere la distancia total recorrida en kil6-
metros de una persona que todos los dias da 5 vueltas
aun parque con un perimetro que mide 3 hectometros
y 45 metros. Por ello, se observo que los estudiantes
tuvieron dificultades para convertir de un mdaltiplo de
una unidad de medida a otro multiplo, o bien, de un
multiplo a 1a unidad de medida, o de la unidad de me-
dida a un multiplo de la magnitud longitud.

Los aspirantes también presentaron dificultades para
convertir una unidad de medida del sistema anglo-
sajon a una del sistema internacional o viceversa;
ademads se identificaron dificultades para resolver
problemas sobre reparto proporcional, o bien, para
obtener el valor unitario en una situacion de propor-
cionalidad directa. Otras dificultades que se identi-
ficaron fueron al resolver problemas de tipo valor
faltante y calcular la variable dependiente o indepen-
diente en una relacion de correspondencia asociada
con una situacion de proporcionalidad directa.

Ademais, los estudiantes tuvieron algunas problema-
ticas para obtener una fraccion equivalente, relacio-
nar el porcentaje con su representacion fraccionaria,
y en consecuencia, al comparar una fraccion con un
porcentaje para determinar cudl es mayor.

Un caso particular del tema de magnitudes, propor-
ciones, probabilidad y estadistica se presenta en la
pregunta 14, cuyo cuestionamiento pide al estudian-
te definir el valor de la calificacion faltante para de-
finir el promedio que se conoce, lo que evidencia las
debilidades de los estudiantes al plantear y resolver
una ecuacion como la siguiente:

7+b+9
8.5=
3

Algebra

Para el tema de dlgebra, se observo que las preguntas
en las que los estudiantes obtuvieron el menor niume-
ro de respuestas correctas fueron la 15y 20 con 23 y
21 aciertos respectivamente (Tabla 1). En la pregunta
15 se pedia identificar cudl de las siguientes fraccio-
nes: 9/10, 7/10, 8/10 o 5/6, era mayor que 7/8, lo
que implica convertir cada fracciéon a su representa-
cion decimal y comparar nimeros decimales, o bien,
convertir las fracciones de manera que fueran equiva-
lentes entre si y comparar sus numeradores. La pre-
gunta 20 se asocia con la resolucion de una ecuacion
cuadratica incompleta 5x* - 2x=x> + 6%, cuya solucion
implica reducir términos semejantes, igualar la expre-
sion a 0, factorizar la expresion resultante y resolver la
ecuacion lineal que se deriva de cada factor para obte-
ner el valor de x' y x2.

Lo anterior, pone de manifiesto que los aspirantes a
la EBUAQ tuvieron dificultades al comparar nimeros
fraccionarios con diferente denominador y resolver
ecuaciones cuadraticas incompletas por medio de la
factorizacion.

Otras dificultades como convertir niimeros fraccio-
narios a decimales o viceversa, ademas de sus limita-
ciones para definir fracciones equivalentes y ordenar
cantidades decimales o fraccionarias, fueron eviden-
tes en las respuestas dadas por los estudiantes.
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En la pregunta 17 se le solicita definir al estudiante
el quinto término de una sucesidon con progresion
aritmética iniciando con una cantidad negativa y su-
mando una positiva; algunos estudiantes proponen
como solucion un nimero negativo de mayor mag-
nitud que el inicial, lo que evidencia las dificultades
que tienen los aspirantes al sumar cantidades con
signos diferentes.

Igualmente, se identific6 que los aspirantes come-
ten errores al aplicar las leyes de los exponentes, lo
que se aprecia en la pregunta 18 que propone una
suma de polinomios y cuyo resultado por parte de
los estudiantes describe que al agrupar términos
semejantes los exponentes de las bases deben su-
marse. Otro conflicto de los estudiantes fue lograr
comprender la relacion de los pares ordenados con
una funcion lineal, suponiendo que si un par, de un
listado de pares ordenados, satisface a la funcion li-
neal, se afirma que todos los demas también.

También, se observaron problemadticas para dar
solucion a ecuaciones cuadraticas con una sola in-
cognita cometiendo errores de factorizacion, al des-
pejar y al reducir términos semejantes. Ademas, los
estudiantes tienen dificultades al resolver sistemas
de ecuaciones de 2x2, logrando plantear el método
de solucién de manera correcta, pero errando du-
rante el desarrollo del procedimiento.

De manera general, en los contenidos de algebra
ademads del dominio te6rico y metédico, se requie-
re de una capacidad de interpretacion analitica para
definir de qué manera aplicar cada uno de los pro-
cesos. Durante el estudio de esta rama de las mate-
maticas, el estudiante toma ciertas decisiones que
deben estar justificadas en la teoria y logica mate-
matica, lo que en ocasiones los lleva al error.

seducacions
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Geometria

Al revisar el tema de geometria se incluyeron los
diversos subtemas y se observo que en la pregunta
23 los estudiantes obtuvieron el menor niumero de
aciertos (Tabla 1). En esa pregunta se muestran dos
angulos suplementarios, la medida de uno de los an-
gulos se representa por medio de una expresion al-
gebraica, mientras que la del otro es igual a 45° y se
requiere determinar el valor de la incognita (Figu-
ra 2). La solucién de este reactivo implica plantear
una ecuacion de primer grado y resolverla, por lo
que los estudiantes tuvieron dificultades al respec-
to. Este resultado coincide con el bajo porcentaje
de respuestas correctas en preguntas sobre dlgebra
(Figura 1).

Tabla 2. Pregunta 23 de Geometria como parte del
subtema rectas y angulos.

4x+15°
45°

A

0

Fuente: Elaboracién propia.

En el reactivo 22 los estudiantes tuvieron dificulta-
des en la comprension del problema puesto que es
posible que interpretaran que el punto A estd a una
distancia de 6 cm del punto en el que éste se refleja.
Algo que también fue evidente es que los estudian-
tes presentan deficiencias para identificar los dngu-
los formados entre rectas paralelas cortados por una
secante, ademas de confundir sus propiedades; tal
es el caso del reactivo 23 donde suponen que los an-
gulos adyacentes son congruentes.
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Otro reactivo que presento conflictos fue el 25, don-
de se propone al estudiante comparar la magnitud
volumétrica de dos prismas, lo que mostro6 dificulta-
des para definir su volumen y para dividir nimeros
con varios ceros. En el reactivo 26 los estudiantes
confunden el seno de M (%7) con el coseno de M
(V3/7), asi que se propone un proceso de solucion
incorrecto.

Estadistica

Finalmente, en el tema de estadistica se evalu6 des-
de definiciones basicas hasta medidas de disper-

sion. En la Tabla 1 se puede ver que en el reactivo
33 los estudiantes obtuvieron la menor cantidad de
respuestas correctas (18 aciertos). En éste se reque-
ria el calculo de las medidas de dispersion (moda,
media y mediana) a partir de la informacion con-
tenida en un histograma de frecuencias (Figura 3).
Los aspirantes obtuvieron el porcentaje mas bajo de
aciertos en esta pregunta a pesar de haber estudiado
al respecto en el curso propedéutico, tal vez porque
el contenido matematico asociado a ésta se estudia
hasta el cuarto bloque de tercer afio de secundaria,
es decir, después de haber presentado el examen del
curso propedéutico.

Tabla 3. Preguntas 33 y 34 de estadistica como parte del subtema medidas de tendencia central.

33. El siguiente grafico representa las calificaciones obtenidas de un grupo de estudiantes de bachillerato
en la clase de Quimica I. Determinar el valor de su media, mediana y moda.

Frecuencia

35
30
25
20
15

10

5

R
2 3 4

5 6 7 8

Calificacion

34. Un camion realizd 14 recorridos, transportando en cada viaje a 13, 14, 15, 9, 5, 2, 14, 10, 6, 10, 11, 13,
14, 14 pasajeros respectivamente. Determina la media, moda y mediana de estos datos.

Fuente: Elaboracién propia.
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Aunque también existe la posibilidad de que las di-
ficultades se deban a la instruccion sobre el calculo
de medidas de tendencia central, ya que en la mayo-
ria de los casos se proponen actividades en las que
se obtengan esas medidas partiendo de un conjunto
de datos, en lugar de hacerlo a partir de un histogra-
ma de frecuencias absolutas.

Es importante aclarar en el reactivo 33, como en el
34, se pidi6 a los aspirantes de la EBUAQ calcular la
media, mediana y moda; en este altimo, obtuvieron
la mayor cantidad de respuestas correctas. Como se
puede ver en la Figura 3, la diferencia entre ambos
reactivos radica en la forma en la que se presentan
los datos; en el 33 por medio de un histograma de
frecuencias y en el 34 como un conjunto de datos, es
decir, en la primera pregunta el aspirante debia ana-
lizar e interpretar la grafica para obtener los datos,
mientras que en la segunda so6lo tenia que ordenarlos.

Las primeras preguntas del tema de estadistica eva-
luaron el dominio conceptual por parte de los aspi-
rantes y los resultados obtenidos evidenciaron que
algunos aspirantes no tienen una conceptualizacion
correcta de los términos estadisticos. Por ejemplo,
sus respuestas mostraron que no saben distinguir
entre la estadistica descriptiva e inferencial, entre
un dato y una variable, y asi mismo, les falta claridad
sobre lo que caracteriza a cada uno de los distintos
graficos que existen.

Discusion y reflexiones

El porcentaje de respuestas correctas que obtuvie-
ron los 50 estudiantes que tomaron el curso prope-
déutico (grupo experimental) fue del 57,88 %, lo
que constituye una mejora ya que en 2018 la media
de aciertos en la prueba EXCOBA fue del 42,26 % y
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en 2019 del 47,39 %. Se observa entonces una dife-
rencia de 15,62 y 10,49 puntos porcentuales respec-
tivamente con respecto a los dos ultimos afios.

Al evaluar el examen de matematicas propuesto al
finalizar el curso propedéutico, se identifico una di-
ferencia significativa entre los resultados obtenidos
por los estudiantes que tomaron el curso propedéu-
tico -grupo experimental-, en comparacion con los
que no lo tomaron -grupo de control-.

Se aprecia en el examen de matematicas del curso
propedéutico (Figura 1) que el mayor porcentaje
obtenido por los estudiantes se vincula con pregun-
tas sobre magnitudes, proporciones, probabilidad y
estadistica (68,28 %), mientras que el menor con
reactivos sobre estadistica (47,14%).

De manera general, los estudiantes tuvieron mayo-
res dificultades para interpretar datos incluidos en
una grafica, que los datos cuando hacen parte de
una situacion problema. Aun asi, una cantidad con-
siderable de estudiantes no comprenden de forma
apropiada los textos que describen cada una de las
problemdticas propuestas. Los procesos cuya me-
todologia exigen un andlisis y toma de decisiones
presentan mayor complejidad a los estudiantes, que
aquellos cuyo proceso de solucion consiste en re-
crear métodos definidos.

De esta forma, tener un conocimiento sélido de los
temas de estudio que anteceden y se involucran en
el actual curso, disminuye los errores cometidos por
el estudiante durante sus procesos de solucion.

Es importante remarcar que la experiencia de tra-
bajar en un entorno virtual es mas demandante,
debido a que requiere de una automotivacion para
revisar los contenidos y desarrollar las actividades
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propuestas. Por esta razon, el desarrollo se enfoco
en los contenidos desde esta perspectiva, tomando
en cuenta que el estudiante no tendria un acompa-
flamiento sincronico durante sus sesiones de estu-
dio, y que ademas cuenta con una carga de activida-
des virtuales. Reflexionar sobre las situaciones que
actualmente atraviesan los estudiantes es vital a la
hora del desarrollo e implementacion de cualquier

curso, puesto que su contexto ha cambiado radical-
mente y esto afecta la forma en que aprende.

En estas nuevas condiciones que los estudiantes
afrontan, se debe entender que sin importar la estra-
tegia didactica que se implemente con el apoyo de las
TIC para propiciar un aprendizaje significativo en los
estudiantes, es necesario que se comprometan y res-
ponsabilicen en la gestion de su proceso de estudio.=
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Resumen

Este trabajo de investigaciéon se de-
sarrolld en tiempos de pandemia
durante el ano 2020, con el objetivo
de fortalecer los procesos de apren-
dizaje del limite de una funcién y sus
aplicaciones mediante una propues-
ta de intervencién en la modalidad
e-learning con el uso de herramien-
tas TIC que permiten la GeoGebra y
la mediacion y el uso de plataformas
virtuales como: Zoom, Google Meet
y Google Classroom, entre otras,
como medios de comunicacién en-
tre el investigador y los participan-
tes. En esta propuesta se abordaron
situaciones problematicas que re-
lacionaban el concepto de limite de
manera dinamica, lo que permitié
construir un desarrollo significativo
de competencias matematicas como
la interpretacion, la representacion,
la modelacion y la resolucion de pro-
blemas en los estudiantes de grado
once de una institucion educativa
privada de la ciudad de Barranquilla.

Palabras clave: Competencias mate-
maticas; TIC; didactica; formacién
de profesores.

Abstract

This research work was developed
in times of the pandemic during
2020, with the aim of strengthening
the learning processes of the lim-
it of a function and its applications
through an intervention proposal in
the e-learning modality with the use
of ICT tools GeoGebra which lets the
mediation and use of virtual plat-
forms such as: Google Meet, Zoom,
Google Classroom, among others as
a means of communication between
the researcher and the participants.
In this proposal, problematic situa-
tions that related the concept of limit
in a dynamic way were addressed,
which made possible to build a sig-
nificant development of mathemati-
cal competencies such as interpreta-
tion, representation, modeling, and
problem solving in eleventh grade
students from a private educational
institution in the city of Barranquilla.

Keywords: Mathematical competenc-
es; ICT; Didactics; Teacher training.

Resumo

Este trabalho de investigacio foi de-
senvolvido em tempos de pandemia
durante 2020, com o objetivo de for-
talecer os processos de aprendiza-
gem do limite de uma func¢do e suas
aplicagbes através de uma proposta
de intervencdo na modalidade e-lear-
ning com a utilizacio de ferramen-
tas TIC que permitem ao GeoGebra,
mediacdo e utilizacio de plataformas
virtuais como: Google Meet, Zoom,
Google Classroom, entre outros,
como meio de comunicacgido entre o
pesquisador e os participantes. Nesta
proposta foram abordadas situacoes
problemadticas que relacionavam o
conceito de limite de forma dinami-
ca, o que permitiu a construcio de
um desenvolvimento significativo
de competéncias matematicas como
interpretacio, representacio, mode-
lacdo e resolucio de problemas em
alunos do 11° ano de uma instituicio.
instituicdo na cidade de Barranquilla.

Palavras-chave: Competéncias matema-
ticas; TIC; didatica; formacdo de profes-
sores.
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Introduccion

1 docente de matematicas es un facilitador que

promueve practicas capaces de fortalecer el de-
sarrollo de competencias matematicas mediante 1a
creacion de estrategias que contribuyen al cumpli-
miento de este objetivo en su quehacer. Un ejem-
plo de esto es el uso de la tecnologia, un elemento
fundamental en la constitucion de estas estrategias.
Esto dado su relevancia social en el campo educati-
vo, siempre que los profesores hagan uso de estas
de manera asertiva y con intencionalidades de tipo
didactico-pedagbgica para la ensefianza de esta drea
del conocimiento (Valbuena y Conde-Carmona,
2018; Padilla-Escorcia y Conde-Carmona, 2020).

No obstante, la contingencia ocasionada por el CO-
VID-19 ha generado dafios a nivel mundial, de tipo
econodmico, empresarial, laboral y educativo, entre
otros. En el contexto educativo, la ensenanza en to-
dos los niveles de escolaridad, tuvo que asumir una
nueva modalidad de ensefanza de un momento a
otro. Asi, el e-learning tomo6 auge en las miles de
escuelas y universidades que conforman la nacion,
asi mismo, el uso de plataformas digitales por parte
de las escuelas, como: Zoom, Teams, Google Meet,
Skype, ya existentes, pero poco utilizadas en la edu-
cacion presencial (Aznar-Sala, 2020).

1 PhD(c). en Educacion Matematica; Especialista en Mé-
todos Numéricos Aplicados; Licenciado en Matematica;
Docente e Investigador de la Universidad del Atlantico.
Correo electronico: rjconde@mail.uniatlantico.edu.co

2 Maestria en Didactica de las matematicas; Especialista en
Didactica de las matematicas; Licenciado en Matematicas;
Docente del American School. Correo electronico: afontal-
vo1230@gmail.com

seducacions
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Esta situacion condujo a que diversos paises de
América Latina replantearan los procesos académi-
cos en las instituciones educativas y desarrollaran
planes estratégicos para la educacion con modalidad
a distancia. Chile, disei¢ el Plan de Accion por Co-
ronavirus; Venezuela, el Plan Pedagogico de Orien-
tacion y Prevencion; Costa Rica el Programa de
Apoyo del Proceso Educativo a Distancia; Panama
establecio la estrategia la Estrella de la Educacion no
se detiene; Paraguay conformo el programa Plan de
Educacion en tiempos de Pandemia. En el caso de
Colombia, se propuso la formacion virtual gratuita
apoyada por entidades universitarias de ambito pri-
vado y soportado en la plataforma web “Aprender
Digital” (UNESCO, 2020). Lo anterior, en busqueda
de transformar de manera interactiva las formas de
aprendizaje de los estudiantes, asi como las practi-
cas pedagobgicas y estrategias didacticas utilizadas
por los profesores colombianos (Departamento
Nacional de Planeacion, 2020).

Todo esto, debido a que la practica pedagogica del
profesor mediante el uso de las TIC permite orientar
la construccién de conocimiento, de manera que el
estudiante logre vivenciar una experiencia edu-
cativa que impacte y trascienda los limites del
espacio virtual y que emerja en el contexto mundial
actual. Esto trajo consigo el cambio de la modalidad
netamente presencial a la virtualizacion, y a su

: Magister en Educacion; Especialista en Estadistica Aplica-
da., Licenciado en Matematicas; Docente e Investigador
de la Universidad del Atlantico. ORCID: https://orcid.
org/0000-0003-1210-3712 Correo electrénico: iapadi-
lla@mail.uniatlantico.edu.co
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vez, a la deconstruccion tanto de actitudes, como de
los usos y aprendizajes en torno a las TIC (Oli-
vares-Parada, Olivares-Parada y Parada-Rico, 2021).

Ahora bien, en los procesos de ensefianza de las ma-
temadticas -un area compleja de desarrollar en las es-
cuelas, incluso en la presencialidad, debido a su nivel
de abstraccion- el grado de dificultad a causa de las
circunstancias actuales ha aumentado (Conde-Car-
mona y Padilla-Escorcia, 2021). Algo interesante,
pues durante la presencialidad, en muchas ocasiones,
se utiliz6 la tecnologia para mediar los contenidos de
esta area en las escuelas, ya que se contaba con las
herramientas o instrumentos que permitian la media-
cion de contenidos con la tecnologia, y en donde tanto
profesores como estudiantes exploraban conceptos
matematicos, compartian ideas y aprendian juntos a
través de la interaccion reciproca con el medio tecno-
légico. Sin embargo, la imprevista implementacion de
la modalidad virtual en los distintos paises del mundo
ocasiono que la tnica conexion de los profesores con
sus estudiantes se llevara a cabo por medio del teléfo-
no (WhatsApp, llamadas telefénicas) y mediante pla-
taformas digitales, con la diferencia que el mediador
del proceso (profesor), se encontraba lejos desde casa
(Cassibba et al., 2021; Aldon et al., 2021).

Por consiguiente, esto ha generado dificultad en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las matemati-
cas en tiempos del COVID-19. En la educacién me-
dia secundaria ha sido un reto para el profesorado
que ensefia esta area del conocimiento mediante
plataformas digitales. Especificamente mediante
unidades de observacion no participantes, se pudo
constatar que los estudiantes de undécimo grado
del Colegio San José Hermanitas de la Asuncion en
Barranquilla, Colombia, presentaron dificultades
para la comprension de la definicion formal de li-

mites. Estos manifestaron no comprender el con-
cepto, el cudl era nuevo para ellos. En general, coin-
cidieron que las variables que intervienen en esta
definicion como épsilon y delta, no tienen relacion
con el contexto, lo que lleva a la incomprension de
este contenido. Aqui se establece una relaciéon con
lo propuesto por Mattos (2018), en el sentido de
que el concepto de limite es considerado una de las
tematicas mas complejas en la matematica, puesto
que la abstraccion que contiene en su desarrollo es
muy alta; y es por esa razon que diversos investiga-
dores se han enfocado en estudiar sobre el proceso
cognitivo que desarrollan los estudiantes para com-
prender la definicion formal de limite, dificilmente
comprensible para los estudiantes, incluso en la mo-
dalidad presencial.

Por otra parte, Guerrero y Herndndez (2020) men-
cionan que una de las dificultades en la comprension
del limite de una funcién, radica en que muchos do-
centes que hoy dia ensefian este contenido, presen-
taron debilidades en los procesos de aprendizaje de
este y de sus respectivas relaciones fenomenologi-
cas cuando fueron maestros en formacion inicial, y
que esto, posteriormente repercutié en sus practicas
pedagogicas. Asi pues, es necesario que el profesor
desarrolle nuevos métodos de ensefianza encamina-
dos a la creacion e innovacion de contenidos como
la definicion formal de limite de manera dinamica
y mas al alcance de los estudiantes. Ante esto, es de
vital importancia el uso de estrategias y recursos que
contribuyan de manera efectiva en la mediacién de
las TIC con el contenido matematico a plasmar me-
diante estos recursos (Jiménez y Galan, 2017).

Sin embargo, se debe tener en cuenta que bajo la edu-
cacion e-learning es ain mas complejo la constitu-
cion de estas estrategias en la ensefianza de conteni-
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dos complejos como el limite de una funcion. Pese a
esto, se deben buscar alternativas que contribuyan a
llevar a cabo la ensefianza bajo esta modalidad (Cal-
vo, 2019; Failache, Katzkowicz y Machado, 2020). De
este modo, toma relevancia el uso de herramientas
tecnoldgicas con fines de ensefianza para el abordaje
de conceptos abstractos en matemadticas, especial-
mente GeoGebra, software especializado del area,
dada su dinamizacion y facilidad para representar
los contenidos de una forma mas visual, al alcance de
los estudiantes y fundamental para la ensenianza de
conceptos abstractos (Granados-Ortiz y Padilla-Es-
corcia, 2021).

En ese orden de ideas, y en busqueda de fortalecer
el aprendizaje de los estudiantes acerca del limite de
una funcion, se plantea la siguiente pregunta-pro-
blema de investigacion: ;como una propuesta didac-
tica y tecnoldgica facilita los procesos de aprendiza-
je del concepto de limite de una funcién por parte
de estudiantes de undécimo grado en tiempos del
COVID-19? Frente a ello, se pretende dar respuesta
teniendo como objetivo general de la investigacion:
crear una propuesta didactica y tecnologica que fa-
cilite el aprendizaje del concepto de limite de una
funcion por parte de estudiantes de undécimo grado
del Colegio San José Hermanitas de la Asuncion en
Barranquilla, Colombia, en tiempos del COVID-19.

Antecedentes

En primera medida, se tiene el trabajo realizado por
Volveras-Espinosa (2015) titulado: “Propuesta didac-
tica para la ensenanza de limites de funciones en el
grado undécimo de la L.E El Rosario integrando Geo-
Gebra”, cuyo objetivo consistia en que los estudiantes
adquirieran una mejor comprension del concepto de
limites de funciones. Para esto, se disefiaron cuatro

seducacions
BICiudad

subtemas basados en clases tedricas y practicas; es-
tos son: Nocion intuitiva de limite de funciones en un
punto mediante la definicion formal; visualizacion del
concepto de limite de funciones en un punto; exis-
tencia del limite y visualizacion de limites laterales e
indeterminaciones de la forma 0/0; y visualizacion de
limites de funciones que involucran el infinito. Se con-
cluyo6 que el abordaje de estos subtemas del limite de
una funcién por medio de herramientas tecnologicas,
facilito la comprension de estos conceptos. Ademas, el
uso de computadores y del software educativo Geo-
Gebra, gener6 interés y motivacion en los estudiantes
para el aprendizaje de estos contenidos, situacion que
mediante la ensefianza tradicional de estos contenidos
(tablero y marcador) no habia provocado este impac-
to en la comunidad educativa. Igualmente, se observo
que un alto porcentaje de los estudiantes interpretd la
definicion de limite de funciones de forma grafica me-
diante GeoGebra.

Asi mismo, Trujillo, Vera y Saraza (2019) desarro-
llaron la investigacion titulada: “Ingenieria didactica
como recurso metodologico para el aprendizaje de
los conceptos de limite y continuidad”, cuyo obje-
tivo estuvo dirigido a la comprension por parte de
estudiantes sobre conceptos abstractos como el limi-
te y la continuidad en maestros en formacion inicial
de la Licenciatura en Matematicas de la Universidad
Francisco de Paula Santander, Colombia, por medio
de un disefio de secuencias didacticas, en las que se
tomo6 como referencia los cuatro tipos de represen-
tacion propuestos por Duval (1995): numérico, alge-
braico, grafico y comunicativo.

Usualmente, 1a ensefianza del concepto de limite
es abordada a través de la representacion algebrai-
ca, omitiéndose representaciones que contribuyen
en una comprension mds robusta de este concepto,
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como lo es el registro grafico, y que conduce a que
los estudiantes tengan dificultades para la compren-
sion y aplicacion de este contenido. Con base en lo
anterior, en este trabajo se destaca la importancia
que tuvo la aplicacion de secuencias didacticas para
fortalecer y desarrollar los conocimientos de los es-
tudiantes alrededor del concepto de limite mediante
registros semioticos (lenguaje natural, tabular, gra-
fico y algebraico) (Duval, 1995; D° Amore, 2009).
De esta forma, el uso de diferentes representaciones
para la resoluciéon de problemas relacionados con
limite de funciones permitié un mejor desempefio
en los estudiantes; especificamente el 65% de ellos
alcanz6 un nivel alto cuando utilizo estos registros
de representacion, mientras que el 80% alcanz6 un
nivel entre medio y bajo cuando solamente utilizd
un registro en los ejercicios de limite de funciones.
Es claro entonces que para ensenar el concepto del
limite de una funcién, se requiere de innovacion
y creatividad en la formacién de maestros en nivel
inicial, dado su nivel de complejidad y abstraccion.
A su vez, los registros de representacion plasmados
de manera didictica mediante software matemati-
cos como GeoGebra, se convierten en aliados para
interpretar y visualizar conceptos matematicos des-
de diversas perspectivas.

Por otra parte, La Plata (2014) realiz6 un andlisis
de los errores identificados con relacion a la com-
prension de la definicion formal del limite de una
funcion, los cuales fueron analizados mediante los
criterios de Sierpinska (1987), asi como de aspectos
cognitivos mediante el enfoque ontosemiotico. Se
concluy6 que los conceptos previos de las funciones
y los nimeros reales son los que ocasionan una serie
de obstaculos epistemoldgicos para la comprension
de los limites finitos para una funcién. Por tal moti-
vo, en la educacion media secundaria se debe tener

en cuenta el contexto donde se realizan los procesos
que normalmente son desarrollados en un espacio
fisico y que por motivos de la pandemia, se llevan a
cabo mediante la implementacion de herramientas
y plataformas tecnolodgicas, con el objetivo de ges-
tionar los aprendizajes, ya sea de manera sincrénica
o asincronica (Vasquez, Ruz y Martinez, 2020).

Ahora bien, diversas investigaciones se han reali-
zado en tiempos de pandemia, que abarcan la en-
sefianza de los contenidos utilizando herramientas
tecnologicas. Ejemplo de esto es la investigacion
realizada por Porlan (2020) que presenta una alter-
nativa de un modelo de ensefianza-aprendizaje en
tiempos del COVID-19, enfocada en irrumpir de
manera impetuosa la modalidad virtual, indicando
que es de vital importancia un cambio en la educa-
cion, que tenga como epicentro las nuevas Tecnolo-
gias de la Informacién y Comunicacion (TIC). Todo
esto, enmarcado en una problemadtica que afecta a
la educacion en general, la cual no estd preparada
para la inclusion de los usos tecnolédgicos, ni siquie-
ra como atencion a la diversidad, lo cual ha llevado
a que el sector educativo utilice mas estos recursos,
dadas las condiciones de ensefianza de la actualidad.

Por supuesto que, existen algunas instituciones edu-
cativas que han tratado de realizar espacios de for-
macion a profesores con respecto al transito de la
presencialidad a la virtualidad, especialmente en pai-
ses desarrollados. En paises iberoamericanos es una
constante la escasa preparacion del profesorado para
atender mediante recursos tecnologicos la ensefianza
de las diversas areas del conocimiento (Fardoun et
al., 2020). Lo anterior se alinea con la investigacion
desarrollada por Palomo, Ruiz y Sinchez (2006),
en la ciudad de Andalucia, Espafia, la cual se titula:
“Las TIC como agentes de innovacién educativa”.
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Estos autores manifiestan que las TIC facilitan las
interacciones, que van desde una actitud mas pasiva
por parte de los estudiantes, a un comportamiento
mas equilibrado en la transformacion de los procedi-
mientos y los contenidos, por lo que la construccion
del conocimiento es el resultado de interacciones
sociales y del uso del lenguaje, donde el aprendizaje
es mas bien una experiencia compartida -social- que
una experiencia individual (Calzadilla, 2002).

Por su parte, Rodriguez et al. (2014) muestran que
el uso de la tecnologia en los procesos de ensefianza
de las matematicas contribuye a que los estudiantes
se sientan mas comodos y a gusto en el aprendizaje
de contenidos historicamente ensefiados de manera
tradicional. Es por eso que dentro de las distintas
adecuaciones que se han realizado al curriculo de
matematicas, se sugiere que el uso de las calculado-
ras y computadores para los estudiantes son de gran
apoyo para facilitar su proceso de aprendizaje. En
concordancia con esto, Alpizar (2007), especifican
que software como The Geometer’s Sketchpad y
Cabri Géometre, facilitan la ensefianza de las ma-
tematicas, ya que esta puede ser vista desde la 6p-
tica constructiva, geométrica y visual para algunos
conceptos y definiciones. Es por esta razon que en
la propuesta innovadora que se desarrolla en esta
investigacion, se utiliza el software especializado de
las matematicas GeoGebra, con el fin de facilitar el
proceso de ensefianza y aprendizaje del limite de
una funcion y sus propiedades.

seducacions
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Marco teorico

Construccion historica del
concepto de limite

La evolucion del concepto de limite ha tenido mu-
chas modificaciones en su comprension geométri-
ca, funcional, numérica, algebraica y topologica a
lo largo de la historia de las matematicas. De este
modo, en este apartado se presenta como fue avan-
zando el desarrollo de este concepto y su construc-
cion formal.

Durante las primeras apariciones intuitivas del con-
cepto de limite, se comenzaron a realizar los prime-
ros avances durante los anos 400 A.C 'y 300 A.C. En
ese entonces, era considerado simplemente un pro-
ceso implicito para darle soluciones a problemas con-
textuales como los de cilculo de area, velocidades y
rectas tangentes a una curva. En los aportes realiza-
das por Trujillo, Vera y Saraza (2019) y Espiritu y
Navarro (2015) se hizo una revision de las aproxima-
ciones al concepto de limite que realizaron autores
clasicos, desde el punto de vista geométrico, Newton
lo defini6 como “una cantidad (Cociente) a la cual
una razoén de cantidades en movimiento se aproxima
continuamente, mas que cualquier diferencia dada y
no puede alcanzarla o sobrepasarla antes que las can-
tidades hayan decrecido indefinidamente"; Leibniz,
por su parte, dio cuenta en la teoria de calculo dife-
rencial que “la pendiente de la tangente a una curva
depende de la razon entre las diferencias de las orde-
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nadas y de las abscisas, cuando estas diferencias se
hacen infinitamente pequenas”.

Sin embargo, es importante resaltar que antes de
los aportes de Newton se encuentran los hallazgos
realizados por Johannes Kepler (1571-1630), Bona-
ventura Cavalieri (1598-1647) y Pierre de Fermat
(1601-1665), quienes luego de trabajar con figuras
geomeétricas para hallar el area, el volumen o los
extremos de una curva, introducen el concepto del
andlisis infinitesimal que posteriormente fue de-
batido por diferentes matematicos. Ademas, segin
Bouazzaoui, Cornu y Deledicq (1994), este primer
avance historico hace referencia a la primera con-
cepcion que se tuvo del concepto de limite geomé-
trico (Trujillo, Vera y Saraza, 2019).

De igual modo, el concepto formal del limite de una
funcion, y sus mds relevantes representaciones, son
las realizadas desde el punto de vista geométrico, asi
como desde la forma analitica y numérica, lo que trae
dificultades en los procesos de ensefanza - aprendi-
zaje, de los limites, vistos en el sentido que se utili-
za en la cotidianidad, asi como en la forma en que se
pretende generalizar las diferentes propiedades en los
aspectos numerables y no numerables; junto a ello,
otras dificultades que los estudiantes van presentan-
do de acuerdo con la terminologia y representaciones
simbolicas como se presenta la definicion formal del
limite (Radillo y Gonzilez, 2014).

Asimismo, el concepto del limite hace parte del
analisis matematico, enmarcado en un nivel de pen-
samiento matemadtico superior, que implica que no
sea comprendido con facilidad por los estudiantes,
puesto que se requiere de un razonamiento riguroso

y deductivo para su aprendizaje. Pese a esto, Radillo
y Gonzalez (2014) afirman que la complejidad de
este concepto no es impedimento para que pueda
ser trabajado por los profesores de matematicas en
la educacion media. Los autores plantean que la en-
sefianza de este contenido en este nivel académico
es una oportunidad para que los profesores puedan
reflexionar acerca de su practica e identificar las
causas que conducen a la poca comprension de los
estudiantes acerca del tema, asi como futuras pro-
puestas para el abordaje efectivo de este contenido
mediante otro tipo de recursos.

Por otro lado, Aquere et al (2007) muestra que en
los procesos de la creacion de distintos conceptos,
como es el caso del limite de una funcion, es nece-
sario tener una buena coordinacion en los distintos
registros que pueden representar un contenido, ya
que esto genera mayor comprension del conteni-
do que se esta ensefiando. Algo en relacion con lo
afirmado por Volveras-Espinosa (2015), respecto a
que las matematicas no deben ser visualizadas solo
como una reproduccion maquinaria de algunas téc-
nicas o formulas particulares y operativas, sino que
también deberian ser vistas como una serie de co-
dificacion autbnoma en la que los estudiantes pue-
dan comprender diversas maneras de representar,
entender y analizar una misma problemdtica. Un
ejemplo de esto, es el caso del limite de una fun-
cion, el cual puede ser estudiado no solamente de
manera tradicional (definicion por teoria), sino gra-
ficamente y mads si este tipo de registro se lleva a
cabo mediante el uso de herramientas tecnoldgicas,
como del registro numérico -haciendo uso de cilcu-
los en tablas de valores-; de igual forma, mediante
el registro verbal, comprendiendo el significado del
limite en una funcion.
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La importancia de la ensefianza y aprendizaje del
limite de una funcion radica en que dentro del es-
tudio del calculo diferencial, los estudiantes suelen
presentar algunas dificultades como lo son: la poca
ejercitacion en la realizacion de calculos de tipo nu-
mérico y algebraico, los escasos conocimientos de
relaciones entre los contenidos matematicos con
areas afines como la quimica, fisica e ingenieria.
Por ello, este trabajo se centra en la adquisicion y
comprension del cilculo diferencial, especialmente
el contenido del limite de una funcion de manera di-
dacticay dindmica. De esta manera, puede ser apli-
cado por los estudiantes en diversas situaciones del
diario vivir (Artigue et al., 1991). De alli que esta
investigacion tenga en cuenta la adaptacion a las fa-
ses propuestas por Van Hiele (1957), enfocadas en
la ensefianza y aprendizaje de un contenido de las
matemadticas y que se citan a continuacion:

Primera fase: Preguntas e informacion

Esta se enmarca en identificar y determinar coémo
pueden acercarse los estudiantes a una situacion real
contextualizada. Para cumplir una de las frases mas
célebres de Ausubel: Averigiiese esto y enséfiese en
consecuencia. En esta fase se desarrolla la expresion
oral del estudiante mediante la realizacion de una se-
rie de preguntas encaminadas a encontrar el inicio
de conocimiento por parte de los estudiantes acerca
del tema de estudio y poder seguir el proceso.

Segunda fase: Orientacion dirigida

En esta fase, se tiene en cuenta la capacidad di-
dactica y dinamica del profesor para identificar el
rendimiento de cada uno de los estudiantes acerca
del contenido objeto de estudio, y a partir de eso,
obtener resultados 6ptimos en el tiempo estipula-

seducacions
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do durante el desarrollo de la propuesta pedagogi-
ca. Especificamente que el estudiante sea capaz de
comprender, descubrir, asimilar y aplicar todos los
conocimientos adquiridos en relacion al limite de
una funcion y sus propiedades.

Tercera fase: Explicacion y explicitacion

En esta frase se producen una serie de intercambios
de experiencias e ideas entre los estudiantes; el rol
del docente gira en torno a ser un guia y revisor de
alguno de los posibles errores que puedan cometer
los estudiantes en el intercambio de conocimientos
relacionados con el limite de funciones y sus pro-
piedades.

Metodologia

Esta investigacion se desarrolla bajo un enfoque cua-
litativo, ya que se basa principalmente en la percep-
cion y comprension humana, de manera que a partir
de la interpretacion, descripcion y comprension de
los fendmenos, se establezcan percepciones y signi-
ficados producidos por las experiencias de los parti-
cipantes (Stake, 2010). El disefio de la investigacion
es de tipo accion participativa (Herndndez-Sampie-
ri, 2014), en tanto su caracteristica principal radica
en el cambio de una realidad, lo cual debe incorpo-
rarse en el propio proceso de investigacion, en don-
de se indaga al mismo tiempo que se interviene, es
decir la investigacion se realiza a partir de la interac-
cion: investigador-participantes. En este contexto la
poblacidn tiene una participacion muy activa con el
agente investigativo, ya que para poder realizar un
andlisis de la realidad, a partir de las dificultades que
se encuentran en el aprendizaje de los estudiantes
acerca de la definicion de limite formal, provocado
por la ensefianza de manera tradicional en tiempos
de pandemia, mediante plataformas virtuales y uti-
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lizando presentacion de diapositivas en Power Point
como reemplazo al tablero. Se propone una unidad
didactica utilizando el software especializado de
las matematicas GeoGebra, como herramienta de
mediacion para la ensefianza de este contenido en
estudiantes de undécimo grado de una institucion
educativa de la ciudad de Barranquilla.

Las fases de la investigacion, se adaptan del trabajo
realizado por Conde-Carmona y Fontalvo (2019);
en primer lugar, con la formulacion se explica y pre-
cisa el qué y el como se va investigar. Asi, mediante
una serie de observaciones se evidencia que los es-
tudiantes presentaban dificultades para comprender
el concepto de limite de una funcién de manera for-
mal; luego se lleva a cabo a partir de lo observado, el
disefio, que responde a la pregunta de investigacion
sobre la manera en que se llevara a cabo el estudio
y sobre la ubicacion espacio-temporal. Por dltimo,
en la ejecucion se definen las técnicas que permitan
el contacto con el sujeto, tales como la entrevista
y la elaboracion colectiva de actividades y talleres
(unidad didactica) para la ensefianza del concepto
de limite de una funcién mediante GeoGebra.

Participantes

La poblacion de esta investigacion estd establecida
en los grados once del Colegio San José Hermani-
tas de la Anunciacion, con 52 estudiantes que los
conforman, ubicado en el suroriente de Barranqui-
lla. Esta institucion en las pruebas ICFES posee un
nivel basico en las competencias de matematicas.
Para la seleccion de la muestra se tomé el curso de
once grado A, conformado por 20 estudiantes de
una edad que oscila entre 15y 17 afios de sexo mas-
culino y femenino. Esta seleccion se realizd por las
dificultades evidenciadas en el aprendizaje de las

matemadticas de los estudiantes durante el Iy II pe-
riodo, mediante un muestreo no probabilistico que
segun Hernandez-Sampieri (2014) se desarrolla
cuando la escogencia de las opciones no dependen
directamente de la probabilidad, si no que van liga-
das directamente al investigador, o a la poblacion,
desde la que se escoge la muestra.

Tecnicas e instrumentos de
recoleccion de informacion

La Observacion no participantes en clases remotas

Esta técnica fue aplicada a los estudiantes durante
las distintas actividades programadas en linea, con
el fin de evidenciar la actitud que tienen frente al
tema, y el interés que presentan ambos grupos de
acuerdo con el tipo de ensefianza. En esta técnica
el investigador asume un rol pasivo, tan solo de re-
copilar datos, sin interferir en el normal comporta-
miento de lo que esté investigando (Ynoub, 2015).
El instrumento que se us6 para recolectar la infor-
macion a partir de ésta técnica fue el registro anec-
dotico el cual se realiz6 al momento de finalizacion
de la propuesta.

La Entrevista con videollamada por Meet

Esta técnica se fundamenta directamente con el in-
dividuo (Herrera, 2017), que en esta investigacion
hace referencia al paradigma utilizado en este tra-
bajo de transformacion social Esta técnica fue apli-
cada al profesor de matematicas de grado 11A. Se le
realiz6 una serie de preguntas previamente estable-
cidas, relacionadas con la metodologia usada para
la ensefianza del limite de una funciéon y su demos-
tracion formal en grado 11A, con el fin de eviden-
ciar la forma en que les facilita el aprendizaje a los
estudiantes. El instrumento usado fue una guia de
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entrevista estructurada, el cual fue realizado antes
de la implementacion.

La Encuesta con google

Esta técnica es una serie de procesos o procedi-
mientos, que facilita la indagacion sobre asuntos que
estan ligados al sujeto; a través de esta se pueden
adquirir los datos exactos sobre un nimero conside-
rable de personas (Grasso, 2006). Esta técnica fue
aplicada a los estudiantes de grado 11A, mediante
un cuestionario (examen diagnostico), conformado
por una serie de preguntas sobre los saberes previos
del limite de una funcién y el aprendizaje de este
concepto, con el fin de obtener informacion indivi-
dual y grupal sobre la situacion problema.

Validez

Para medir la validez del cuestionario aplicado a los
estudiantes, este fue sometido a un juicio de 3 ex-
pertos, quienes agregaron o quitaron preguntas, de-
pendiendo de si los items guardaban o no relacion
con la variable objeto de estudio. Esto se realizo
para la prueba diagnostica en linea, que inicialmen-
te constaba de 12 preguntas, pero luego de estas re-
visiones quedo6 reducida a 9 preguntas, las cuales,
ya validadas, fueron puestas a disposicion del objeto
de estudio para seguir en marcha la investigacion
(Suarez, 2015).

Propuesta pedagogica

Con el objetivo de brindar una mejor manera de
afrontar los desafios provocados por la pandemia,
se plantea una propuesta que interviene en el con-
texto actual de la educacion, la cual lleva como titu-
lo: “Las TIC como propuesta dindmica, para el for-
talecimiento de competencias matematica, usando
como objeto matematico el concepto de limite en

seducacions
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tiempos de pandemia”. Esta propuesta pedagbgica
se desarrolld mediante una serie de actividades, las
cuales fueron presentadas en clases virtuales, pese
a la contingencia ocasionada por el COVID-19. Asi
mismo, esta propuesta tuvo como actividad inicial
una prueba diagnostica secuencial, con el fin de
caracterizar los saberes previos de los estudiantes
para que a partir de alli, se desarrollaran activida-
des relacionadas con el limite de una funcidn, sus
propiedades y aplicaciones, ademads de diversas for-
mas de concretar la abstraccion de este concepto de
forma dindmica mediante el software GeoGebra, lo
que a su vez permitiria que todos los estudiantes se
involucraran en la actividades.

Con respecto a lo planteado anteriormente, se reali-
zaron todos esos procedimientos siguiendo las fases
de Van Hiele (1957); ya en la virtualidad se hace
util 1a visualizacion de los procesos matematicos
como los que plantea este autor: observacion, anali-
sis, deduccion formal e informal en la ensenanza del
limite de una funcién de manera grafica mediante
GeoGebra. Ademas, esta propuesta es de vital im-
portancia porque permite encontrar las distintas
formas de concretar el aprendizaje del limite de una
funcion en tiempos de pandemia, de tal manera que
facilite el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, Bravo y Arrieta (2003) afirman que
la demostracion de alguna afirmacién matematica
ayuda de manera directa a la buena interconexion
de los conceptos o saberes previos para solucionar
problemas contextuales, o bien, a algunas operacio-
nes concretas en donde sea necesario analizar, com-
parar, sintetizar, particularizar, clasificar y analizar
que los trabajos que requieren demostrar teoremas
matematicos, tienen una vital importancia en el de-
sarrollo de destrezas que ayudan en el pensamien-
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to matematico de los estudiantes. De esta manera,
es relevante la implementacion de esta propuesta,
porque permite presentar la definicion del limite
de una forma dindmica y didactica en estos tiempos
de pandemia, ademas, que el proceso de ensefnan-
za esté mas acorde a las necesidades del contexto
educativo actual; asi mismo, permite desarrollar en
el estudiante una mejor forma de analizar e inter-
pretar las distintas demostraciones del limite de una
funcion y las propiedades de estos.

En linea con lo anterior, la incorporacion de las
TIC en las instituciones educativas se ha realizado
con el fin de tener una mejora en cada uno de los

procesos de ensefanza y aprendizaje, asi como en
el comportamiento de la gestion educativa (MEN,
2003), lo que muestra que los entes nacionales ven
con buenos ojos el uso de estas herramientas con
el fin de mejorar la calidad educativa. Asi, el ob-
jetivo de esta propuesta consistié en fortalecer los
procesos de ensenanza y aprendizaje colaborativo
en tiempos de pandemia del limite de una funcién
mediado por las TIC de manera dindmica. En la ta-
bla 1 se muestra el plan de accion que siguio la pro-
puesta pedagogica implementada con estudiantes
de undécimo grado de una institucion educativa de
la ciudad de Barranquilla con la respectiva descrip-
cion de las actividades.

Tabla 1. Plan de accion de la propuesta pedagdgica.

Eventos

pedagogicos Meta

Actividad 1: Que los educandos
Presentacion visualicen y

del limite de comprendan las
una funcion; propiedades del
demostraciones y limite de una

propiedades. funcion y su

demostracion, y
lo relacionen con
elementos de su

contexto.

Actividad 2: Analisis
de las aplicaciones
de limites
especiales con las
TIC; estrategias
dinamicas.

Que los alumnos
puedan analizar y
reflexionar sobre
las aplicaciones
del limite de una
funcion por medio
delas TICyla
simulacion.

Recursos

GeoGebra.

Tiempo Evaluacion

Talleres grupales
sobre situaciones
problemas del
limite de una
funcion y sus
propiedades.

5 -4 horas.

PCy Google Meet.

Tableros digitales.

Evaluacion
colaborativa.

3 horas.

Continua
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Eventos
pedagogicos

Actividad 3:
trabajos grupales
con el fin de

que se realicen
intercambio de
ideas sobre el limite
de una funcion y
las propiedades
de estos en casos
especiales entre
estudiantes, de
manera logica,

seducacions
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Continuacion Tabla 1. Plan de accion de la propuesta pedagogica.

Meta

Que los estudiantes
describan las
propiedades de los
limites especiales
de manera formal
y que identifiquen
situaciones
problematicas
donde no haya

una solucién de
manera inmediata y
aplicarlos.

Recursos

PCy Google Meet. 3 horas.

Tableros digitales.

intercambiar
correcciones en el
uso del lenguaje
matematico.

Tiempo Evaluacion

Una autoevaluacion
de todo el proceso
desarrollado.

GeoGebra.

Fuente: Elaboracion propia.

Cabe destacar, que los aspectos pedagogicos de esta
propuesta se basaron en los niveles de aprendizaje
de Van Hiele; en este caso la investigacion se limi-
td a los tres primeros niveles que estdn ligados por
completo a las tres fases que plantea dicho teorico.
A pesar de ser 5 niveles y asimismo 5 fases, solo se
muestran estos porque el autor manifiesta en su teo-
ria que estas fases pueden ser desarrolladas a nivel
de secundaria (Van Hiele, 1957); también porque
este trabajo se interesé en desarrollar esas 3 fases.

Como primer punto en esta propuesta, se realizo,
una visualizacion o reconocimiento de la defini-
cién de limite de una funciéon, en donde se obser-
van los objetos de una manera concreta y total, sin
que exista alguna distincion de sus caracteristicas y
mecanismos. La idea de esta actividad consistia en
que los estudiantes encontraran una relacion con su
contexto a partir de lo representado en la Figura 1,
que hace alusion a la representacion de la definicion
de limite plasmado mediante una funcion cualquie-
ra en GeoGebra.
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Figura 1. Representacion de la definicion de limite de una funcién en GeoGebra.

Fuente: Elaboracion propia.

Posterior a esto, se realizaron ejercitaciones con el las figuras y cuerpos a partir de la observacion y la
fin de que los estudiantes realizaran andlisis de la  experimentacion se dan de manera informal, y per-
representacion grafica de la definicion de limite y  miten describir las caracteristicas principales del li-
percibieran que las caracteristicas y propiedades de  mite de una funcién como se observa en la figura 2.

LIMITE DE UNA FUNCION

Definicien de limite de una funcion
(Pe>0) (35 >0)/[f(x]-1 | <t slempre que|x-a |< &
{ W1.81> 0) (32.8 = 0) J |fi{x) - x = -0.8 | < 1.81 slempre que | x - 2| < 28

Figura 2. Representacion de las caracteristicas del limite de una funcion en GeoGebra.

Fuente: Elaboracion propia.
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Un tercer acto pedagdgico, se llevo a cabo con la ayu-
da de las anteriores actividades (Figuras 1y 2). Se
hizo una clasificacion de las figuras formalmente, es
decir se mencionaron los componentes necesarios
y suficientes que deben tener, lo cual es de vital im-
portancia ya que permite comprender el verdadero
significado de la abstraccion de las definiciones que

seducacions
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se desarrollan en las clases de matematicas. A su
vez, contribuye en la realizacion de clasificaciones
logicas de manera mads rigurosa, debido a su avance
en el razonamiento matematico, pues permite que
se produzcan intercambios de pensamiento de ideas
de manera organizada, para que se produzca un
aprendizaje colaborativo entre los estudiantes.

Figura 3. Ejemplificacion de la definicion de limite de una funcién graficamente en la funcion f(x)=x"3.

Fuente: Elaboracion propia.

Por otro lado, dentro de esta propuesta de interven-
cion se tuvo en cuenta la evaluacion del proceso, la
cual se concibe como el conjunto de procesos de
forma continua entre la ensefanza-aprendizaje del
limite de una funcién en tiempos de COVID-19, asi
como la evolucion del aprendizaje real para poder
mejorar y afinar la intervencién pedagogica (Por-
lan, 2020). De igual manera, la autoevaluacion de la
propuesta es un mecanismo que permite analizar los
resultados obtenidos por los estudiantes durante la
aplicacion de la propuesta, reflexionar y criticar so-
bre estos, y a su vez, construir planes de mejora para
el desarrollo de las actividades (Calatayud, 2002).
El instrumento utilizado para realizar la autoevalua-
cion fue un cuestionario con preguntas abiertas que
le permitiera al estudiante hacer una evaluacion de

su proceso, con respecto al aprendizaje del limite de
una funcion y sus propiedades. Ahora bien, debido
a que estos espacios de aprendizajes colaborativos
se desarrollaron de manera grupal mediante debates
abiertos con una intencion dirigida, es significativo
resaltar que permitieron mostrarle a los estudiantes
el compromiso que se requiere para el aprendizaje
de las matematicas, especialmente si se trata de con-
tenidos complejos como lo es el limite de funciones
y sus propiedades (Lillo, 2012).

Discusion de los resultados

A continuacion, se muestra la discusion de los resul-
tados obtenidos a partir de los instrumentos aplica-
dos en la presente investigacion:
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Preguntas

Explique sus ideas
0 concepciones
acerca del limite de
una funcion.

Haga un esquema
que relacione

la definicion o
demostracion
que conoce sobre
el limite de una
funcion.

Explique las
dificultades que
ha tenido cuando
le han explicado
el limite de una
funcion.

Tabla 2. Analisis de la prueba diagnéstica.

Analisis e interpretacion

Luego de realizar el analisis de las respuestas dadas por los estudiantes a esta pregunta, se
evidencio que el 88% de los estudiantes conocen los términos del limite de una funcion. Sin
embargo, la mayoria la mayoria afirmé que el limite de una funcion se aplica en funciones
pero agregan que no saben la utilidad de este concepto en ninguna situacion del diario vivir,
lo que evidencia que el limite de una funcion es conocido por los estudiantes solamente

en su presentacion simbodlica, mas no en su aplicacion en diversas areas afines a las
matematicas.

Se evidenci6 que un alto porcentaje de los estudiantes no realizaron de manera correcta
la representacion geométrica del limite de una funcion, escasamente el 11,5% de los
estudiantes contestaron bien esta pregunta, sin dejar a un lado los 4 estudiantes que
equivalen al 15,3% de la muestra que no contestaron esta pregunta. Con relacion a estas
respuestas expresadas por los estudiantes, queda en manifiesto que presentan debilidades
en cuanto a la demostracion geométrica de la definicion del limite de una funcion.

A partir de las respuestas dadas se puede inferir que los estudiantes no tienen claro la
definicion del limite de una funcion, ya que el 76,9% contestaron a esta pregunta que

no entendieron nada sobre estas tematicas. Asi mismo, aseguraron que no sabian que
significaban palabras como épsilon y delta, claves en la definicion formal de limite y que
tampoco entendian la relacion y el acercamiento que tienen estas dos variables en la
funcion, asi como tampoco el discurso que proponia el profesor para la ensefanza de este
contenido. Es interesante que los estudiantes manifiestan que no veian en la realidad lo que
el profesor les explicaba, consideran que el tablero no era el mejor medio para explicar un
contenido complejo como el del limite. Por otra parte, los estudiantes manifestaron que no
entendian los limites infinitos y sus propiedades.

De acuerdo con estos resultados obtenidos, se pone en evidencia que los procesos de
ensefanza pese a la virtualidad, siguen siendo mediante del tablero, con la Unica variable
que este es de tipo digital, lo cual ocasiona que los estudiantes presenten este tipo de
respuesta, mostrando sus dificultades en el proceso de aprendizaje. Cabe resaltar que los
estudiantes que afirmaron no presentar dificultad en la explicacion del limite de una funcion,
no tuvieron buenos resultados en la solucion de los problemas planteados en la prueba.

Continua
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Preguntas

A qué tiende el
siguiente limite

lim X?-4
X—>2 X-2
Explique su

respuesta de
acuerdo con lo

aprendido en clases.

Cuando les
presentaron la
definicion del limite
de una funcién y su
demostracion, ¢lo
hicieron con ayuda
de la tecnologia?
Explique.

;Conoce algun
software para
trabajar el limite de
una funcion?

seducacions
BICiudad

Continuacion Tabla 2. Analisis de la prueba diagnostica.

Analisis e interpretacion

Se observo en las soluciones que los estudiantes poseen dificultades para realizar la
diferencia de cuadrados y las condiciones que se deben tener en cuenta al momento de
reemplazar el limite de manera inmediata. En cuanto a las de realizar cancelaciones de
términos semejantes, lo cual es relacionado con las respuestas anteriores, manifestaron de
forma escrita que presentaban dificultades en la comprension de la definicion del limite de
una funcién, porque si no se entiende la conceptualizacion, mucho menos se comprendera
su desarrollo.

En las respuestas de los estudiantes se encontré una contradiccion puesto que algunos
afirmaron usar las TIC en los procesos de ensefianza - aprendizaje del limite de una funcion,
mientras que otros decian lo contrario; se dice que es una contradiccidon porque ambos
grupos asistieron a la misma clase, dictada por el mismo profesor. A partir de esto, se pudo
concluir que, si estan en lo correcto los estudiantes que dicen que si, entonces la clase no
fue significativa para los estudiantes que afirman que su profesor no utiliz6 la tecnologia
para la ensefanza de este contenido. Sin embargo, es importante resaltar que entre mas
herramientas tecnoldgicas utilice el profesor para la ensefianza de un contenido de las
matematicas, mayores oportunidades tienen los estudiantes para explorar estos contenidos
desde diversas perspectivas. No obstante, a muchos profesores les da temor explorar
programas matematicos distintos a los que ya conocen desde hace afios, sobre todo porque
es posible que algiin alumno lo deje en evidencia si le pregunta algo que no sabe (Fontal,
Marin y Garcia, 2015). De modo que la educacion tradicional continda en las aulas por
razones como las antes mencionadas.

En este apartado se encontr6 que la mayoria de los estudiantes no conoce un software para
trabajar el limite de una funcion, por lo que se puede deducir que, para la ensefianza de este,
el profesor no recurrié a un programa o software que le permitiera al estudiante observar

y analizar de manera dinamica el limite de una funcién, asi como su demostracién para
poder comprenderlo de mejor manera y aplicarlo ademas en diversas situaciones de la vida
cotidiana o de areas afines a las matematicas.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 3. Analisis de la entrevista y del registro anecdético.

Analisis de la entrevista

De acuerdo con las respuestas dadas por la profesora en
la entrevista, se puede afirmar que esta no presenta las
tematicas a los estudiantes con ayuda de las TIC, especi-
ficamente mediante software especializado del area que
faciliten el proceso de ensefanza-aprendizaje. Ademas,
se encontrd que en el colegio no se hacen capacitaciones
a los profesores en cuanto al uso de las TIC con sentido
pedagogico, debido a que la docente en una de las res-
puestas afirmé que tiene el deseo de mostrar a los estu-
diantes las clases con ayuda de la tecnologia, pero no sabe
coémo proceder debido a su escaso conocimiento y grado
de aplicacion en el aula para la ensefianza de contenidos
de las matematicas.

Ademas, sefald que no hacia mucha reflexion de sus prac-
ticas, y que replicaba practicas aprendidas de sus maes-
tros, siendo esto un hecho no favorable para los procesos
de ensefanza - aprendizaje actuales, debido que la socie-
dad actual exige que el docente reflexione constantemen-
te sus practicas, para poder hacer una evaluacion de las
mismas y asi mejorar los procesos (Valbuena, Conde y Or-
tiz, 2018; Valbuena, Conde-Carmona y Padilla-Escorcia,
2018). No obstante, los docentes siguen manteniendo en

su quehacer pedagogico, métodos de ensefianza tradiciona-
les, pese a que la educacion esta en una transicion de la pre-
sencialidad a la virtualidad, dada la contingencia ocasionada
por la pandemia de COVID -19., lo cual se desalinea con lo
propuesto por Cardozo, Duarte y Fernandez (2021) con
respecto a que las necesidades en el contexto educativo
actuales implica en los profesores una motivacion distinta
a la tradicional, puesto que se pretende que los estudiantes
construyan su propio conocimiento.

En ese sentido lo afirmado por la profesora, afecta de for-
ma directa al estudiantado; un ejemplo de esto son los re-
sultados obtenidos en la prueba diagnostica. Por lo tanto,
es prudente afirmar que la falta de motivacion en los estu-
diantes, mas alla de que los profesores utilicen o no recursos
tecnolbgicos como mediadores en los contenidos, debe ser
urgentemente atendido en las escuelas, y mas si se tiene en
cuenta las modalidades de ensefianza que emergen en el
pais hoy dia.

Analisis del registro anecdotico

En los resultados del registro anecdotico se evidencié una
transformacion en el grado undécimo, partiendo de la rea-
lizacion de la prueba diagnéstica en la que se identificaron
las principales dificultades que presentaban los estudian-
tes con respecto al limite de una funcion y sus propieda-
des. Dentro de estas se resaltaba el escaso conocimiento y
comprension de nociones, definiciones y propiedades del
limite de una funcion.

En ese orden, se observo cambios significativos en la ac-
titud de los estudiantes, quienes habian afirmado que su
profesora no hacia uso de software matematicos dinami-
cos para la ensenanza de las matematica, y que incluso en

la virtualidad utilizaban el tablero para explicar los contenidos,
solamente que de manera digital, ya que después del desarro-
llo de la propuesta afirmaron que se sintieron mas motivados
frente a la tematica tratada, ya que la implementacion de las
TIC para el aprendizaje del limite de una funcion y sus pro-
piedades mediante el uso del software GeoGebra, permitid
mayor comprension acerca de la demostracion geométrica
del limite de una funcién, como se observa en las figuras 1y 3.

Todo esto, a su vez esta relacionado con lo propuesto por

Palomo, Ruiz y Sanchez (2006) con respecto a que las TIC
brindan una interconexion que hace que el estudiante pase de

Continua
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Continuacion Tabla 3. Analisis de la entrevista y del registro anecdético.

Analisis del registro anecdético

una actitud pasiva a una actitud mas activa que busca la tras-
figuracion de los contenidos y procedimientos tradicionales.

Ahora bien, se observé que durante la mesa redonda, cuan-
do los estudiantes daban su opinion acerca del proceso de
implementacion de las TIC para el aprendizaje del limite
de una funcion y sus propiedades, se not6 el dominio que

tenian del tema al expresarse con seguridad. Ademas, se
evidencié el manejo en la terminologia formal utilizada en
los intercambio de ideas, donde mencionaban palabras que
ellos en la prueba diagnéstica decian que no sabian, como
“épsilon y delta”. Asi mismo, se notaba la seguridad en el
aprendizaje colaborativo, puesto que entre pares académi-
cos se complementaban las ideas.

Fuente: Elaboracion propia.

Conclusiones

De acuerdo con la pregunta problema planteada al
inicio de este trabajo investigativo, se puede decir
que la propuesta pedagégica: “Las TIC como pro-
puesta dinamica para el fortalecimiento de com-
petencias matematica, usando como objeto ma-
tematico el concepto de limite” suministré a los
estudiantes una mayor apropiacion del concepto
de limite de una funcién y sus propiedades. Esto
gracias a que permitio establecer relaciones en los
estudiantes entre la abstraccion del contenido con
sus respectivas aplicaciones en la vida cotidiana. Asi
mismo, el desarrollo de trabajo colaborativo entre
pares, contribuy6 a que se diera mas facil la inter-
pretacion y aplicacion de la definicion de limite de
una funcién y sus propiedades en GeoGebra, debido
a la versatilidad que ofrecen este tipo de herramien-
tas tecnologicas.

Ademais, la implementacion de la propuesta apor-
té en la caracterizacion de los saberes previos que
requieren los estudiantes para el aprendizaje del li-
mite de una funcion, lo cual es de vital importancia

para definir estrategias metodologicas que faciliten
el aprendizaje de este concepto, y que se evidencio
en los analisis realizados al diagnostico y desarrollo
de las actividades de la implementacion de la pro-
puesta aplicados a los estudiantes.

Por otro lado, a partir de las evaluaciones presenta-
das al finalizar la propuesta, se propicié un apren-
dizaje colaborativo en el grupo de estudiantes, uno
de los objetivos de la propuesta, lo que evidencia un
avance significativo en la comprension del limite de
una funcion, su representacion grafica y propieda-
des, con respecto a la prueba diagndstica aplicada a
estos mismos estudiantes antes de implementar la
propuesta.

Para concluir, cabe destacar que los retos presen-
tados en la ensefianza de las matematicas en tiem-
pos de pandemia, fueron superados con una buena
disposicion por parte de los participantes. Dentro
de estos, se destaca la organizacion y estructuracion
en el desarrollo de la propuesta, y que es muestra
del desarrollo de competencias como la interpreta-
cion y representacion de los contenidos matemati-
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cos. Sin embargo, llama la atencién que el desarrollo
de estas competencias surgio por la necesidad que
implico la ensefianza de estos contenidos abstractos
de las matematicas con innovacién y mayor interac-
cion entre el estudiante y el profesor. Pese a esto,
no deja de ser imperativo que los profesores que
enseflan matemadticas en educacion media o a nivel

superior, tengan conocimiento de recursos tecnolo-
gicos especializados de la matematica que ayuden
en la mediacion de los contenidos que ensefian, de
manera que los contenidos con nivel de abstraccion
alto puedan ser explorados de manera dinamica por
los estudiantes, y que en ambientes distintos al aula
presencial, también se desarrollen competencias
del pensamiento matematico.
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Resumen

El presente articulo tiene como ob-
jetivo mostrar la actitud sociocultu-
ral de los estudiantes universitarios
sobre el confinamiento por el CO-
VID-19 en la Universidad Nacional
del Centro del Pertd. Tiene un enfo-
que de investigacion cuantitativa y la
unidad de andlisis son los estudian-
tes de pregrado de la UNCP, donde
se aplicd 292 cuestionarios usando
la escala de Likert. Se concluye que
la actitud sociocultural de los estu-
diantes universitarios de la UNCP
muestra una distribucion equitativa
entre actitud negativa e indiferente
frente a los peligros de la pandemia y
el confinamiento.

Palabras clave: Actitud sociocultural;
COVID-19; confinamiento.

Abstract

This article aims to show the sociocul-
tural attitude of university students
during confinement by COVID-19 at
the National University of the Center
of Peru. It has a quantitative research
approach, and the unit of analysis is
the undergraduate students of the
UNCP, where 292 questionnaires
were applied using the Likert scale.
Therefore, it is concluded that the so-
ciocultural attitude of the university
students of the UNCP shows an eq-
uitable distribution between negative
and indifferent attitude towards the
dangers of the pandemic and con-
finement.

Keywords: Attitude; socio-cultural;
COVID-19; confinement.

Resumo

Este artigo pretende mostrar a atitude
sociocultural dos estudantes univer-
sitarios sobre o confinamento pela
Covid-19 na Universidade Nacional
do Peru Central. Tem uma aborda-
gem de investigacdo quantitativo e a
unidade de andlise sdo os estudantes
universitarios do UNCP, onde foram
aplicados 292 questionarios utilizan-
do a escala Likert. Concluiu-se que a
atitude sociocultural dos estudantes
universitarios do UNCP é, mostra
uma distribui¢io equitativa entre ati-
tude negativa e indiferente em rela-
¢d0 aos perigos da pandemia e confi-
namento.

Palavras-chave: Atitude; sociocultural;
Covid-19; confinamento.
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Introduccion

Los estudiantes universitarios en el Peru, en su
gran mayoria, hasta antes del 16 de marzo del
2020, desarrollaban sus clases de forma presencial,
la que fue trastocado por la declaracion en estado
de emergencia nacional, y aislamiento social obli-
gatorio declarado por el gobierno del Perd, la que
conllevd a migrar apresuradamente al sistema de
educacion virtual. Este hecho conllevo al estudiante
universitario a confinar en sus propios lugares y ho-
gares de origen desde donde vienen desarrollando
sus actividades académicas, teniendo en cuenta que
son provenientes de diversos distritos, provincias,
y regiones aledafias a Junin. El vivir en aislamiento
social viene causando diversos cambios en la acti-
tud y comportamiento sociocultural de los univer-
sitarios hechos que requieren ser mostrados por la
condicion situacional atipica que toco vivir.

La interrogante que trata de responder la presente
investigacion es ;Cudl es la actitud sociocultural de
los estudiantes universitarios sobre el confinamien-
to por la COVID-19 en la Universidad Nacional del
Centro del Pert? Teniendo en cuenta que la pande-
mia de la COVID-19, ha y viene causando cambios,
crisis y sufrimiento como sefialan, Huanca, Supo,
Ledn y Quispe (2020), porque el aislamiento social
incluye vivir en confinamiento forzoso en los hoga-
res, el distanciamiento social y el uso de mascarillas
para evitar los contagios (Zhao, 2020; Ordorika,
2020) Ademas, se observa la migracion y transfor-
macion del proceso educativo tradicional de la mo-

© Docente Asociado de la Facultad de Antropologia de la
Universidad Nacional del Centro del Peri. ORCID: ht-
tps://orcid.org/0000-0002-5664-5444 Correo electro-
nico: achanca@uncp.edu.pe.
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dalidad presencial, a una nueva modalidad virtual
que algunos especialistas vislumbraban a finales del
siglo XX (Cayo y Agramonte, 2020).

Segun la (UNESCO, 2020), un total de 185 paises
suspendieron las clases presenciales en todo su
territorio nacional, mientras que otros solo lo hi-
cieron de forma parcial. Igualmente, afirman que
el 90 % de la poblacion estudiantil del mundo fue
afectada, cifra que en América Latina alcanz6 el 98
% (Ramon, 2020). El confinamiento que gener6 la
pandemia obligd a una transformacion pedagégica y
social, donde priman nuevos escenarios y modos de
vida del sistema virtual, el cual no pudo suplir a ca-
balidad las precariedades de la educacién presencial
(Aguilar, 2020).

La educacion peruana no escapa de esta realidad,
donde también el coronavirus cambi6 totalmente
el panorama educativo (Velazquez, et al., 2020).
Esto marcard el limite del antes y un después en
la educacion peruana y del mundo como refieren
Arango, Chanca y Nahuincopa (2020); un contexto
donde se vienen perfilando metodologias de ense-
fanza-aprendizaje, para todos los niveles educativos
(Puerta, 2020), que han migrado de manera obliga-
toria a un sistema de educacion virtual, telematica
o en linea, que se ha realizado desde los hogares de
confinamiento.

La educacion virtual en las universidades peruanas,
antes de la llegada del COVID-19, era una propuesta

2 Docente Asociado de la Facultad de Economia de la Univer-
sidad Nacional del Centro del Peri. ORCID: https://orcid.
org/0000-0002-1302-5544 Correo electrénico: sdiaz@
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de futuro no muy cercana, pero con esta coyuntu-
ra, se hizo realidad de forma acelerada. (Arango, et
al., 2020). También cabe destacar que la educacion
virtual ha llegado para quedarse (Gomez y Macedo,
2011), en tanto ha roto esquemas y estilos estable-
cidos de ensenanza-aprendizaje.

Las universidades han mostrado cambios en su fun-
cionamiento como, por ejemplo, pasaron del trabajo
presencial al trabajo remoto, los estudiantes en con-
finamiento también han sufrido alteraciones en su
comportamiento personal, frente a sus familiares y
compafieros por la COVID-19 como manifiestan, Lo-
zano, Fernandez, Figueredo y Martinez (2020). Por
otra parte, las universidades de Espafha y Reino Uni-
do adoptaron distintas estrategias para solucionar el
problema frente a la COVID-19 (Bautista y Hernan-
dez, 2020); asi mismo Quintana (2020) manifiesta
que la educacion online en la actualidad es un gran
problema en los paises del tercer mundo, quienes
destinan recursos irrisorios para este fin, problema
que se agrava ain mas en las zonas rurales.

Por otra parte, (Reynoso, 2020) muestra las limita-
ciones de las universidades estatales mexicanas para
hacer frente a estos problemas. Britez (2020) reali-
za un estudio comparativo entre Paraguay, Argenti-
na y Brasil con enfoque epistemologico, y muestra
como resultado, que estos paises tomaron diversas
medidas para salvar el ano escolar, como el haber
implementado la educacion a distancia. Sobre esto,
Cabrera (2020) y Arriagada (2020), refieren que la
educacion virtual ha incrementado la desigualdad
educativa lo que pone en evidencia las carencias
que se han afrontado por no contar con dispositivos
electronicos.

Cerdas, Mora y Salas (2020), mencionan que es ne-
cesario adaptarse a este nuevo contexto para pla-
nificar, ejecutar y guiar la educacion con trabajos
colaborativos y adecuadas estrategias para este fin.
Garcia (2020) senala que la crisis sanitaria y la cua-
rentena decretada por los distintos paises ha hecho
que surja una creciente dependencia de la tecnologia.
Por otra parte, (Borgobello et al., 2019) indican que
los docentes tienen problemas con el manejo de la
tecnologia sumado al deficiente servicio del internet.

La educacion virtual que se brinda, exige un cam-
bio de las estrategias pedagogicas, con otras nuevas
que respondan a las exigencias del contexto, sobre
el cual Fernandez (2020) plantea tres brechas para
los alumnos y docentes universitarios: la brecha de
acceso, al no contar con internet o equipos; la bre-
cha de desigualdad: y 1a brecha de capacidades y uso
adecuado, lo que visibiliza la desigualdad de condi-
ciones de los sujetos educativos (Gémez y Escobar,
2021).

Por otra parte, Escalante, Valerio y Feltrero (2020)
manifiestan que el conocimiento previo de los es-
tudiantes sobre el uso y manejo de las tecnologias
facilitaron la implementacion de clases virtuales,
pero a la vez, estos tuvieron sobrecarga de trabajos,
inadecuada implementacion de cursos en linea, falta
de asesoramiento y poca flexibilidad. Estos hechos
como bien sefialan, Rosario, Gonzales, Cruz y Rodri-
guez (2020) han generado estrés académico en los
estudiantes universitarios. Por otro lado, el impacto
que ha generado la cuarentena en los universitarios
afecta en lo psicologico, lo académico, las relaciones
sociales y su resiliencia. (Lozano, et al., 2020, p. 96)
También (Cobo, et al. 2020) afirma que el incremen-
to de la depresion, ansiedad y estrés, estan perjudi-
cando la salud mental de los universitarios.
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Por esto, es necesario (De Morelos, et al., 2020) im-
plementar programas de prevencion, control y dismi-
nucion de los efectos de la pandemia, para garantizar
el bienestar y salud mental de los universitarios.
También (Arriaga, 2020) se habla sobre el miedo a
contraer el virus y la desconexion social que se esta
viviendo. Frente a este hecho (Reyes, et al., 2020) es
necesario potenciar la resiliencia, el crecimiento per-
sonal y reforzar las relaciones intrafamiliares para mi-
nimizar el impacto psicosocial en la poblacion actual.
Mientras (Ramirez, et al., 2020) sugieren mantener
ocupados a los estudiantes con el fin de que estén
concentrados en las actividades diarias, asi como en
contacto permanente con familiares.

Asimismo, los medios de comunicacién generaron
miedo en la poblacion; de ellos, la television y las re-
des sociales son los que mayormente causaron dafio
emocional. (Mejia, et al., 2020). Ademas, la pandemia
genera una percepcion de fatalismo que fue inducido
por la presencia del coronavirus en 20 regiones del
Perd. (Mejia, et al., 2020). Por otro lado, los rumo-
res que se propagaban en el Pertt del COVID-19, eran
mas rapidos que las comunicaciones que desmentian
los mismos. Esto se podia observar especialmente en
la redes sociales (Arroyo, et al., 2020). Como efec-
tos del confinamiento, Oblitas y Sempertegui (2020)
reportan que: “La ansiedad alcanz6 al 43.3 % de par-
ticipantes, 20,9 % presentan ansiedad leve, 13,4 %
moderada, y 9,0 % severa” (p.5).

El COVID-19 llegb a Peru el 6 de marzo del 2020,
siendo el primer caso confirmado de forma ofi-
cial. Al respecto, cada vez hay mas estudios del
campo psicolégico, como lo realizado por Caba-
nillas (2020), quien sefiala que la actitud humana
influye de manera definitiva en la transmision del
COVID-19. Otro investigador Huamani, Timana,
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Pinedo, Pérez y Vasquez (2020), advertia sobre el
fracaso de las medidas tomadas por no considerar
estos rubros.

Por otro lado, se dice que los jévenes no tienen pro-
blemas tecnoldgicos para la ensefianza virtual, sino
que sus problemas son psicologicos y pedagogicos
debido al confinamiento por efecto del COVID-19
(Lozano, et al., 2020). Asimismo, los estudios sobre
confinamiento se han hecho con mas profusion en
el campo de la psicologia. Por ejemplo, se dice que
en Espafa el confinamiento provoc6 miedo de 4 ti-
pos que son: “el contagio, enfermedad y muerte; la
carencia de productos de consumo basicos (bienes
de primera necesidad); el aislamiento social; y el
trabajo y la pérdida de ingresos” (Bonifacio, et al.,
2020, p. 16).

Los dos anteriores parrafos se refieren a los efectos,
pero se duda mucho de eso, ya que la realidad en Es-
pana era todo lo contrario, pues las manifestaciones
y descontrol de la poblacion, especialmente juvenil,
indicaban que no habria pandemia.

En relacion a las actitudes, en Argentina se hizo un
estudio donde se plantea que la pandemia si afect6 la
salud mental, provocando mayor miedo en personas
mayores que en personas jovenes, aunque en estos
se manifesto tristeza y mayor consumo de alcohol;
asu vez, el 90 % de la poblacion dijo estar de acuer-
do con el confinamiento (Alomo, et al., 2020). En el
caso peruano, se manifiesta que la actitud de los jo-
venes frente al confinamiento es asertiva, es decir, no
significd un trauma o impactos negativos severos en
la conducta ni tampoco respondieron en forma ex-
trema, ya que el 54 % reporta que tuvo ansiedad leve
y 39,4% ansiedad moderada, lo cual deja ver que el
impacto fue a “medias” (Casimiro, et al., 2020).
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Siguiendo con Pert, existe un estudio sobre la acti-
tud de los estudiantes universitarios de la Universi-
dad Nacional Amazonica de Madre de Dios frente a
la educacion virtual que se implement6 en el caso
peruano debido a la pandemia por COVID-19. En
este, obtienen como resultado, que los estudiantes
muestran indiferencia del 59,6 % (Estrada, et al.,
2020). Por otra parte, en Espafia, otro estudio dice
que el impacto fue mayor en los jovenes de bajo ni-
vel econdmico ya que no tienen un acceso adecua-
do a las tecnologias digitales donde mayormente las
clases virtuales eran asincronicas. Asi, se evidencia
una percepcion negativa sobre clases virtuales y
rendimiento académico, pues los docentes no supie-
ron adaptarse a las necesidades de los estudiantes
(Perez, et al., 2021).

La actitud en los docentes fue distinta en relacion a
los estudiantes, en tanto los profesores universita-
rios le dieron mayor importancia a las TIC durante
esta coyuntura de pandemia. Aparte de esto, mos-
traban actitudes de sorpresa, alegria y emociones,
es decir, lo que no hicieron los estudiantes univer-
sitarios (Villen, 2020).

Otro estudio dice que la pandemia tuvo efectos ne-
gativos, en altos porcentajes, en diferentes grupos,
bien sea por aspectos demograficos, o por aspectos
personales, cuyas variables son: sexo, edad, nivel
educativo, region geografica de residencia, depar-
tamento de residencia, ocupacion. (Sanchez, et al.,
2020). Ademas, plantea que la pandemia ha generado
costos negativos, que van desde los mas leves, hasta
casos graves con consecuencias imprevistas dificiles
de tratar, incluso después del confinamiento (Alza-
mora, 2020). En esa misma linea, otro estudio afir-
ma que, debido a la pandemia, las personas y familias
tuvieron que alterar su comportamiento, expresando

miedo al contagio, disminucion de las relaciones so-
ciales y cambios en la situacion econdmica que afectd
dristicamente a las familias (Pacheco, et al., 2020).

Por otro lado, se investigd las actitudes de los estu-
diantes en una universidad privada, cuyos resulta-
dos nos dicen que los estudiantes en un 38 % tie-
nen una calidad de vida 6ptima y la actitud frente
a la pandemia es positiva en un 50 % (Eguia, 2020).
Igualmente, en otra universidad, también privada,
se analiz6 la empatia en tiempos de pandemia (si
consideramos la empatia como actitud). Las con-
clusiones del estudio dicen que los universitarios
varones tienen una mejor respuesta a través de la
empatia en tiempos de pandemia. (Cossio y Garcia,
2020).

Finalmente, en la Universidad Nacional del Centro
del Pert con la colaboracion de otras universidades
peruanas, se hizo un estudio de los efectos psicologi-
cos de la pandemia en estudiantes universitarios de
varias universidades regionales, cuyas conclusiones
muestran que existen diferencias significativas de los
efectos entre mujeres y varones, en los indicadores
de ansiedad, somatizacion y evitacion experiencial,
excepto en depresion (Sanchez, et al., 2020).

Metodologia

Para la investigacion, se utiliz6 el enfoque de inves-
tigacion cualitativa, (Fernandez, et al., 2014) desde
la descripcion y el andlisis de la actitud sociocul-
tural que tienen los estudiantes de la Universidad
Nacional del Centro del Pera frente a la pandemia
generada por el COVID-19. Por otro lado, la inves-
tigacion es de tipo aplicado no experimental, con el
fin de mostrar la actitud sociocultural que tienen los
estudiantes frente al confinamiento que han afron-
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tado. La muestra utilizada fue de 292 estudiantes,
entre hombres y mujeres.

Se utiliz6 la técnica de la encuesta con la escala de
Likert, (Likert, 1932) con 42 preguntas, el cual fue
validado su consistencia interna con el coeficiente
alfa de Cronbach, (Crombach, 1974) obteniéndose
un indice de 0,92 que representa un nivel 6ptimo. La
medida ordinal tuvo la siguiente escala: Muy malo =
0; malo =1; regular =2; bueno = 3; muy bueno = 4.
Las preguntas o items estdn expresadas en las tablas
que se presentan mas adelante.

Para el procesamiento y andlisis de datos se empled
el andlisis factorial exploratorio, qué es una técni-
ca estadistica multivariante de reduccion de datos
cuando existen numerosas variables y no se sabe
cual de ellas es la mas relevante.

Resultados

Con el fin de obtener los resultados, se realizé6 una
encuesta a los estudiantes de las 25 facultades que
tiene la universidad del nivel de pregrado, donde
se uso un cuestionario de 42 preguntas y se obtuvo
una muestra de tamafo 292, en una poblacion de
12000 estudiantes en promedio.

seducacions
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La participacion de los alumnos fue de ambos se-
X08, cuyas respuestas estan distinguidas asi: 65,1 %
de mujeres y 34,9 % varones. Como se podra obser-
var, casi el doble de mujeres en comparaciéon con
los hombres.A su vez, se tuvo una participacion de
estudiantes entre 21 y 22 afos promedio, es decir,
jovenes que estdn a media carrera y que representan
mas del 40 %. En general, de los 19 a los 23 afios,
representan mas del 70 % de los encuestados.

Los resultados en términos de frecuencia de la es-
cala de Likert fue la siguiente: un 4 % dijo que en el
confinamiento le fue muy bien; un 27 % dijo que le
fue bien. En tanto que el 45 % decia que le fue regu-
lar 0 a “medias” (indiferente), mientras que un 17%
decia que le fue mal y un 8 % muy mal.

Reduccion de variables

El segundo paso fue realizar un agrupamiento o
reduccion de variables, primero de manera discre-
cional y subjetiva. Esto consiste en que el grupo de
investigacion segun criterio elige las variables mas
importantes y los agrupa en dimensiones que cree-
mos subjetivamente asi debe ser. Esto se confronta-
rd mas adelante con el andlisis factorial exploratorio
(AFE).
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Tabla 1. Agrupacion discrecional de las variables por componentes principales y dimensiones.

Dimension Componente o factor

Dimension 1 Actitud personal

Dimension 2

Dimension 3 Actitud y comportamiento familiar
Dimension 4 Actitud frente a las autoridades
Dimension 5 Actitud frente a los medios de comunicacion

Dimensién 6 -
de equipo

Actitud frente al rendimiento académico

Actitud frente a los docentes y manejo

Variables

1 2 3| 4 5 6 7 8 9 10

X3 | X4 | X5 | X6 | X7 | X8 | X9 X10

X11|X12 X13 X14 X15 X16 X17 X18

X19.X20 X21.X22‘X23 X24 | X25| X26

X27 | X28 | X29|X30 X31 X32 X33 X34 |X35 X36
X37.X38 X39.X40

X41 | X42

Fuente: Cuestionario elaborado por el grupo de investigacion.

Analisis factorial exploratorio

Este analisis “es una de las técnicas mas usadas en el
desarrollo, validacion y adaptaciéon de instrumentos
de medida” (Lloret-Segura, Ferreres-Traver, Her-
nandez-Baeza, & Tomas-Marco, 2014). El procedi-
miento consiste en elegir mediante algoritmo las va-
riables mas relevantes de un conjunto de variables
cuya importancia relativa se desconoce, lo cual me-
diante el analisis factorial (de factores) explorato-
rio (AFE) se llega a conocer. Aplicando un andlisis
factorial exploratorio en primera instancia, se obtie-
ne el contraste o prueba de KMO y Bartlett, cuyos
resultados son: Medida Kaiser-Meyer-Olkin de ade-
cuacion de muestreo: 0,934; Para que sea aceptable
la medida o prueba KMO debe ser mayor a 0,60. En

nuestro caso supera el minimo, es decir, la muestra
tomada es muy adecuada o altamente aceptable. En
cuanto a la prueba de esfericidad de Bartlett tiene
un p-valor de 0,000, que indica que se puede hacer
el andlisis factorial al conjunto de variables. Si el
p-valor o significancia de la esfericidad de Bartlett
supera a 0,05, significaria que no es adecuado hacer
un analisis factorial para la reducciéon de los datos.
Haciendo dichos andlisis se obtiene ocho factores,
pero en este caso, los factores encontrados, segin
las especificaciones estadisticas, son relevantes
cuando el componente o factor tiene como mini-
mo cuatro variables, cuyos factores significativos se
muestran en la Tabla 2.
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Tabla 2. Matriz de factor rotado en fase exploratoria por componentes principales.

\'% K Variables Dimension o Factores
X39 0,678 | Funcion de la plataforma Moodle
X29 0,653 La tecnologia de Moodle y Microsof Teams por las autoridades de la UNCP
X40 0,648 Funcion de la plataforma Microsoft Teams Dimension 1:
X41 0,586 | Condicion del equipo para las actividades académicas Actitud frente a las
TIC y decisiones de las
X30 0581 Las decisiones tomadas por las autoridades de la UNCP autoridades
’ para el reinicio de las clases
X42 0,543 La comunicgcion online entre docente estudiante, estudiante docente y
entre estudiantes
X34 0,513 Gestion que vienen realizando las autoridades de la UNCP
X14 0,686 | Valoracion de las tareas en la plataforma virtual
X15 0,658 Los examenes en la plataforma virtual
X13 0,636 El tiempo disponible para cumplir con las actividades académicas en linea Dimension 2:
- — - . . Actitud y desempefio
X17 0,610 | Laensefianza - aprendizaje mediante el sistema online en el aprendizaje en
X12 0,594 | Elpaso de una educacion presencial a una educacion online linea
X18 0,578 | Valoracion de la educacion online implementada en la UNCP
X16 0,522 Rendimiento en el presente semestre académico
X8 0,726 | Manejo de las emociones durante el confinamiento por COVID-19 )
Dimension 3:
X9 0,710 Estado de animo en el confinamiento por COVID-19 Actitud personal frente
. . . —_ al confinamiento
X7 0,686 | Estilode vida en tiempos de confinamiento por COVID-19
X10 0,572 | Actividades que se realizan para afrontar el confinamiento por COVID-19
X36 0,823 Informacion de los medios televisivos
» ; A - Dimension 4:
X35 0,782 Informacion de los medios de comunicacion escrita Actitud frente
X37 0,696 Informacion que circula a través de las redes sociales alos m'ed|o's, de
comunicacion y redes
Los medios de comunicacién que cuestionan la informacion sociales
X38 0,662
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de los medios oficiales

Fuente: Cuestionario elaborado por el grupo de investigacion.
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Como se puede observar en la tabla precedente, el
andlisis factorial reduce al conjunto de variables en
4 dimensiones con 22 variables. El resto de varia-
bles son irrelevantes para el andlisis ya que sus coe-
ficientes no pasan el 0,500. Dada la reduccion de di-

Dimension 1 Dimension 2

36%

37%

Actitud frente a las
TIC y decisiones de las
autoridades

el parenziaje en linea

W Actitud negativa

Actitud y desempefio en

chas variables, el siguiente paso es evaluar qué tipo
de actitud adopto el estudiante en dichos factores.
El resultado para todas las dimensiones se presenta
en la Figura 1.

Dimension 3 Dimension 4

Actitud frente a los
medios de comunicacion
y redes sociales

Actitud personal frente
al confinamiento

B Actitud indiferente

Figura 1. Actitud sociocultural de estudiantes universitarios sobre confinamiento por COVID-19
en la Universidad Nacional del Centro del Pert

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de pregrado de la Universidad Nacional del Centro del Perd.

De la Figura 1 se observa que el estudiante adopto
una actitud mayormente indiferente frente a las de-
cisiones de las autoridades y frente al uso de las TIC
(dimension 1). Esto significa que para los alumnos,
la ensefianza virtual no es considerada un proble-
ma, dado que son de la generacion digital o sociedad
2.0 (Vasquez, 2010).

Asimismo, el cambio del tipo de ensefianza de pre-
sencial a virtual (dimensién 2) no fue un problema
para los estudiantes, ya que en su mayoria lo toma-
ron con indiferencia, aunque un 31,5 % respondi6
de manera negativa, ya sea por la falta de medios

tecnoldgicos o recursos econdomicos. Respecto a la
dimension 3, se puede inferir que el confinamien-
to fue tomado de una manera bastante negativa. Fi-
nalmente, en relacion a la dimension 4, se observa
que los estudiantes han sido indiferentes frente a los
medios de comunicacion y las redes sociales. Esto
quiere decir que no confian en las noticias ni en los
mensajes que hay en los medios.

En general, 1a actitud de los estudiantes en confi-
namiento, producto de la pandemia, fue de indife-
rencia, seguido de una actitud negativa. Es decir al
37,2 % le afectd el confinamiento; esto se relaciona
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con que los estudiantes le dieron mas importancia al
aspecto personal, o sea, sus actitudes frente al CO-
VID-19. En cambio, las actitudes de menor impor-
tancia, fueron frente al uso de las plataformas vir-
tuales, en tanto ya conocian las TIC, o bien no fue
nada angustiante. Ademads, pertenecen a la genera-
cion de los “millennials” o sociedad 2.0. Las demas
actitudes tienen casi el mismo tipo de respuesta. De
alli que, para los encuestados, la pandemia tuvo un
efecto mas o menos regular, en tanto no les afect6
mucho, ni tampoco les mejord la situacion. En sin-
tesis, todo a “medias”.

Escalamiento multidimensional

Por otro lado, se realizdé un escalamiento multidi-
mensional para observar las percepciones segun las
variables que se han agrupado siguiendo la reduc-
cion subjetiva o discrecional (donde hay 6 factores
o dimensiones). Estos resultados se reflejan en la
Figura 2.

Puntos de objetos
Espacio comtn

ad

o a2 -

Dimension 2

Dimension 1
Figura 2. Escalamiento multidimensional
seguin dimension discrecional.

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de pregrado de
la Universidad Nacional del Centro del Perd.

seducacions
BICiudad

En la Figura se observa que la variable mas relevan-
te es la que pertenece a la dimension personal y se
trata de la influencia del confinamiento en los habi-
tos de vida, donde un 44.9 % manifiesta que el con-
finamiento afect6 a sus estilos de vida de manera
regular o a “medias”. Pero también esta herramien-
ta estadistica nos dice que el confinamiento afectd
principalmente al aspecto o dimensién personal, ya
que de las 10 variables de esta dimension, 6 son rele-
vantes (X, X, X, X_, X, X ) como se muestra en la
Figura. Ahora bien, al hacer el baremo respectivo se
tiene que en términos definitivos, el confinamiento
por COVID-19 afect6 negativamente a los estudian-
tes de la UNCP mas en el aspecto personal, mientras
un 42 % manifestd que su actitud fue negativa frente
al confinamiento aunque un 31 % manifiesta que lo
tomo de manera indiferente.

Finalmente, los resultados encontrados sobre la ac-
titud sociocultural de los estudiantes universitarios
sobre el confinamiento por la Covid-19 en la UNCP
coinciden con Casimiro Urcos (2020); ya que, en di-
cho estudio, los alumnos también manifiestan que
los impactos y actitudes frente al COVID-19 fueron
a “medias” o regular. Pero es opuesto al estudio que
se realizé en la Argentina, donde se refiere que la
poblacion tuvo una aceptacion al confinamiento
en un 90 %, a diferencia del estudio realizado que
reporta un resultado del 37,3 %. Asi mismo, con
la investigacion de Estrada, Gallegos, Mamani y
Huaypar (2020), coincidimos, ya que ellos también
concluyen que los estudiantes son indiferentes en
un 59,6 % frente a la pandemia. Igual sucede con
respecto al estudio de Eguia (2020) que dice que los
estudiantes mostraron una actitud positiva de un
50 % frente a la pandemia. Es decir, no les afectd
de manera negativa porque muchos de ellos tienen
buenas condiciones econdémicas.
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Conclusiones

La actitud sociocultural que muestran los estudian-
tes universitarios de pregrado es una distribucion
equitativa, en promedio, de indiferencia (37,25 %)
y una actitud negativa (37,25 %) frente al confina-
miento generado por el COVID-19 en la Universidad
Nacional del Centro del Pera. Esto quiere decir que
en promedio un 23 % respondi6 positivamente. Todo
esto, nos lleva a plantear que el confinamiento por el
COVID-19 tuvo en los estudiantes una actitud de res-
puesta entre indiferencia y actitud negativa. Segin
los resultados, la indiferencia significa que los estu-

diantes no perciben los peligros del virus y que ellos
sean posibles portadores asintomaticos del mismo,
generando riesgos en sus entornos socioculturales.

Seguin las dimensiones estudiadas, los estudiantes
de la UNCP tenian una formacién marcada por la
presencialidad, que intempestivamente migr6 a la
virtualidad por la pandemia COVID-19 y la deci-
sién de autoridades universitarias de no perder el
ano académico. Acto que tuvo influencia relativa en
los estudiantes por el uso y manejo de las TIC. La
actitud frente al confinamiento fue negativa segun
las encuestas.
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Resumen

Los retos adyacentes para la escue-
la en el marco de la pandemia por
COVID-19, permitieron la reflexion
critica y autocritica en torno a la im-
portancia de la educacion artistica de
cara al siglo XXI. La experiencia que
aqui se presenta, si bien cuenta con
una trayectoria de 6 afos, fue poten-
ciada para responder a los obsticulos
comunicativos y demas derivados de
la emergencia. Lo anterior a través
de cinco estrategias de aprendizaje
artistico, el desarrollo y potenciacién
de habilidades que propiciaron la
elaboracion de productos con men-
sajes visuales objetivos, permitiendo
asi mds relevancia para la asignatura
en la comunidad educativa, y princi-
palmente, en la cotidianidad de los
estudiantes. Ademads, el reconoci-
miento municipal y departamental
de alumnos con habilidades, permi-
ti6 tomar dichas destrezas como pro-
yecto de vida. En consecuencia, en
2020 durante el confinamiento por la
COVID-19, el logro mas importante
para el proyecto fue implementar la
interdisciplinariedad desde la educa-
cion artistica y cultural, con énfasis
en disefo grafico.

Palabras clave: Educacién artistica,
disefio grafico; interdisciplinarie-
dad; orientacion profesional.

Abstract

The adjacent challenges for the
school in the framework of the
COVID-19 pandemic, allowed criti-
cal and self-critical reflection on the
importance of arts education for the
21st century. The experience pre-
sented here, although it has a history
of 6 years, was enhanced to respond
to the communication obstacles and
others derived from the emergency.
The foregoing through five artistic
learning strategies, the development
and empowerment of skills that led
to the development of products with
objective visual messages, thus allow-
ing more relevance for the subject
in the educational community, and
mainly, in the daily lives of the stu-
dents. In addition, the municipal and
departmental recognition of students
with skills, allowed to take these
skills as a life project. Consequent-
ly, in 2020 during the confinement
by COVID-19, the most important
achievement for the project was to
implement interdisciplinarity from
artistic and cultural education, with
an emphasis on graphic design.

Keywords: Art education; graphic
design; interdisciplinarity; profes-
sional orientation.

Resumo

Os desafios adjacentes para a escola
no quadro da pandemia Covid-19,
permitiram uma reflexdo critica e
autocritica sobre a importancia da
educacdo artistica para o século
XXI. A experiéncia aqui apresenta-
da, embora tenha uma historia de 6
anos, foi potencializada para respon-
der aos obstaculos de comunicac¢io
e outros derivados da emergéncia.
O anterior por meio de cinco estra-
tégias de aprendizagem artistica, o
desenvolvimento e a capacitacio de
competéncias que levaram ao desen-
volvimento de produtos com men-
sagens visuais objetivas, permitindo
assim mais relevancia para o assunto
na comunidade educacional e, prin-
cipalmente, no cotidiano dos alunos.
Além disso, o reconhecimento mu-
nicipal e departamental aos alunos
com competéncias, permitiu levar
essas competéncias como um proje-
to de vida. Consequentemente, em
2020 durante o confinamento pela
Covid-19, a conquista mais impor-
tante do projeto foi a implementa-
¢ao da interdisciplinaridade a partir
da educacio artistica e cultural, com
énfase no design grafico.

Palavras-chave: Educacdo artistica;
design grafico; interdisciplinaridade;
orientagio profissional.
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Introduccion

a institucion educativa Juan B, Caballero Medina

de la ciudad de Villavicencio, objeto de este estu-
dio, no cuenta con un aula especializada para reali-
zar practicas de educacion artistica, como tampoco
de un area de orientacion escolar. En este sentido,
al no tener los educandos acceso a la orientacion,
el docente deberia propiciarlo a modo colaborativo,
ya que, “se debe ayudar y acompanar al estudiante
a ser, a crecer, a sentir, a actuar, a decidir; en de-
finitiva, a construir su propio proyecto profesional
y de vida” (Martinez-Clares; Pérez-Cus6 y Marti-
nez-Juarez, 2014, pp. 59). Por otro lado, la escuela
acostumbra a dar importancia a la educacion artisti-
ca, solamente en el discurso, dejando un vacio en la
formacion integral y transmitiendo de esta forma, el
mismo mensaje a las familias. Sin embargo, muchos
estamentos no gubernamentales y gubernamentales
como la Organizacién de Estados Iberoamericanos
(OEI), aseguran que:

El aprendizaje y la experiencia del arte en las escue-
las y fuera de ellas constituye una de las estrategias
mas poderosas para la construccion de la ciudada-
nia. La presencia del arte en la educacion, a través de
la educacién artistica y de la educacién por el arte,
contribuye al desarrollo integral y pleno de los nifios
y de los jovenes (Jiménez; Aguirre y Pimentel, 2021,
pp- 7).

Por otra parte, la asignatura es empleada para cubrir
la carga académica de docentes de otras dreas de co-
nocimiento, quienes suelen evaluar dibujos libres y

1 Docente Institucion Educativa Juan B. Caballero Medina,
Villavicencio, Meta, Colombia. Correo electrénico: sado-
lon@yahoo.es
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la pintura sobre ceramicas. Esta situacion, rutinaria
y sin el conocimiento que brinda también la artisti-
ca, hace percibir cierta discriminacion, al verse como
una asignatura irrelevante dentro de un programa
académico. Mas aun, cuando se descubre que un
grueso de estudiantes afirma no saber expresarse ar-
tisticamente pese a su gusto por la materia. Mientras
otros, manifiestan desidia ante las actividades traza-
das. Estos ultimos educandos, con habilidades artis-
ticas y, por el rasgo de una inteligencia viso espacial,
podrian llegar a utilizar esta capacidad como orien-
tacion profesional. Al respecto, se puede anotar que:

Las personas con una gran inteligencia viso-espacial
diferencian formas y objetos incluso cuando se ven
desde diferentes dngulos, elaboran y utilizan mapas,
decodifican informaciéon grifica, identifican y se
sittan en el mundo visual con precisién, efecttian
transformaciones sobre las percepciones, imaginan
un movimiento o desplazamiento interno entre las
partes de una configuracion, demuestran sensibili-
dad en distintos aspectos (forma, color, tamafio, li-
nea, figura, espacio y sus relaciones) y son capaces
de recrear aspectos de la experiencia visual incluso
sin estimulos fisicos relevantes (UNIR, 2016, pp. 3).

Por lo anterior, son necesarios los docentes capa-
citados para contribuir al desarrollo de destrezas
artisticas. Por ejemplo, un docente y disenador gra-
fico, puede brindar a sus aprendices herramientas
para la elaboracion de productos artisticos objetivos
y funcionales, que implican comunicacién visual.
En este sentido, “La comunicacion visual se pro-
duce por medio de mensajes visuales, que forman
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parte de la gran familia de todos los mensajes que
acttian sobre nuestros sentidos, sonoros, térmicos,
dindmicos, etc.” (Munari, 1979, pp. 79-86). Por su
parte, los colores de acuerdo con los significados,
suelen generar respuestas solidas en el observador
ya que, el conocimiento de estas reacciones ayuda a
crear mixturas cromaticas eficaces, que fortifican al
mensaje visual y de esta forma, se intenta sea recep-
tado por medio del diseno (Lopez, 2014).

Conjuntamente, a los beneficios que trae educar en
disefio, como también, las problematicas expuestas,
entre estas, la percepcion de una educacion artisti-
ca erroneamente devaluada, se suman también, la
falta de apoyo de las familias que no suelen ver un
proyecto de vida serio en quienes se dedican al arte.
Por consiguiente, resulta complicado adoptar estra-
tegias propias del siglo XXI, tal como la interdisci-
plinariedad, que favorece el proceso de ensenanza
aprendizaje. En este sentido, algunos cuestiona-
mientos en torno a esta practica pedagogica pueden
ayudar en la busqueda de un lugar mas preciso en
el orbe escolar: ;Como desarrollar y potenciar habi-
lidades artisticas para un posible proyecto de vida?
;Como ganar credibilidad en la comunidad educa-
tiva para llegar a la interdisciplinariedad, desde la
educacion artistica?

De acuerdo con lo anterior, se puede afirmar que,
la interdisciplinariedad que utiliza el lenguaje visual
como metodologia facilitadora, consigue 1a transfe-
rencia y la correlacion de los conocimientos de di-
ferentes areas, impresas en productos artisticos. De
esta forma, “Las técnicas de aprendizaje visual son
basicas para desarrollar y potenciar el uso correcto

de la memoria y para sacar el maximo partido de
la memoria a corto y largo plazo” (UNIR, 2016, pp.
2). Igualmente, sobre las preeminencias que otorga
la integracion de disciplinas, (Fiallo, 2001) afirma
entre otras caracteristicas, que:

Lainterdisciplinariedad ofrece ventajas para el
proceso de ensefianza aprendizaje, entre estas,
las siguientes:

» Flexibiliza las fronteras entre las disciplinas, y
contribuye a debilitar los compartimentos y es-
tancos en los conocimientos de los educandos,
mostrando 1a complejidad de los fenomenos de
la Naturaleza y la Sociedad, tal como se presen-
tan en la realidad.

« Incrementa la motivacion de los estudiantes
al poder aplicar conocimientos recibidos de
diferentes asignaturas.

» Ahorra tiempo y se evitan repeticiones inne-
cesarias.

e Permite desarrollar las habilidades y valores
al aplicarlos simultineamente en las diferen-
tes disciplinas que se imparten.

La siguiente experiencia pedagogica busca entregar
estrategias como herramienta, para facilitar el desa-
rrollo y potenciacion de habilidades artisticas. Para
de esta forma, y por medio de productos artisticos
objetivos y funcionales, lograr mayor trascendencia
en la implementacion de la interdisciplinariedad.
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Objetivos

e Aportar al docente en el drea de educacion
artistica y cultural - artes plasticas, cinco es-
trategias de aprendizaje artistico que, ademas,
de contribuir al desarrollo y potenciacion de
habilidades para un posible proyecto de vida,
favorecen la interdisciplinariedad.

e Ofrecer herramientas para obtener produc-
tos basados en el lenguaje visual objetivo, que
permitan la elaboracion de productos artisti-
cos funcionales y contribuyan en la btsque-
da de la relevancia que merece la educacion
artistica.

e Fomentar la transferencia y correlacion de
conocimientos impresos en el producto artis-
tico, mediante el disefio de proyectos interdis-
ciplinares que se articulan desde la asignatura.

Antecedentes

La poblacion de estudio en bdsica media y secun-
daria, corresponde a la Institucion Educativa Juan
B. Caballero Medina de la ciudad de Villavicencio,
capital del departamento del Meta, con doce cursos,
(dos por grado) y un promedio de 35 estudiantes
por aula. Esta poblacion estudiantil, se encuentra en
su mayoria en condicidon socio-econ6mica vulnera-
ble y, por ende, con recursos limitados. Por la ubica-
cion del colegio, al piedemonte llanero y en la salida
hacia Bogot4, es comun recibir la visita de una gran
variedad de especies de animales exoticos, que pro-
porcionan junto al paisaje, herramientas sugerentes
para la educacion artistica.

seducacions
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Es asi como, iniciando el afio escolar 2016, que coin-
cide con el cuatrienio de la institucion para los ajus-
tes, entre otros, de la malla curricular y del plan de
estudios, se da el enfoque de la asignatura hacia el
diseno grafico (Tabla 1). En este sentido, se procu-
ra la elaboracion de obras objetivas, contrarias a la
plastica, ya que estas, estan sujetas a las emociones
tanto del artista como del observador, haciendo la
percepcion subjetiva. Sin embargo, las dos penden
de la estética, y utilizan también, diversas técnicas
de trabajo.

Tabla 1. Ajustes del plan de estudios con contenidos pro-
pios de la composicion grafica.

Grado Grado
Sexto Lenguajes visuales, la bidimensionalidad,
linea, punto, plano y color.

Séptimo Mensajes visuales, la bidimensionalidad, la
tridimensionalidad, plano, volumen, pro-
fundidad y color.

Octavo Profundidad, volumen, geometrizacion del
entorno, esquemas de color y su psicologia.

Noveno Teoria del color: contrastes, armonia,
psicologia y significados del color.

Décimo Caracteristicas de los mensajes visuales:
simetria y asimetria por forma y por color.
Las texturas, la proporcion en la figura

Undécimo humana, naturaleza en el disefio

y en el arte.

Fuente: Elaboracién propia.
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Del mismo modo, una vez establecidos también, los
criterios de evaluacion, que valoran la presentacion,
la puntualidad, la aplicacion de un tema especifico
y, por supuesto, la creatividad, se plantean las me-
sas de trabajo como primera estrategia de aprendi-
zaje artistico. De esta manera, se inici6 la basqueda
de producciones artisticas que trasciendan dentro
de la comunidad educativa, haciendo uso de cinco
estrategias para el aprendizaje artistico, articuladas
curricularmente.

Estrategias de
aprendizaje artistico

1. Las mesas de trabajo

Objetivo

Fomentar y aprovechar el trabajo colaborativo, el
liderazgo y la creatividad en la formacion integral,
asi como servir de apoyo para el docente durante
la practica; mientras los educandos con habilidades
artisticas, logran experimentar y adherir nuevos co-
nocimientos, encaminados hacia un posible proyec-
to de vida.

Descripcion

El trabajo colaborativo es activo, mediante el inter-
cambio de conocimientos, materiales basicos para
la asignatura y el uso compartido, de los pocos telé-
fonos celulares con datos, necesarios para el uso de
las TIC. Por otra parte, se aprovecha el liderazgo de
los alumnos con habilidades artisticas que, al ser de-
legados para tal funcion, contribuyen en el refuerzo
necesario para los aprendizajes de los demés miem-
bros del grupo, facilitando de esta forma, la labor
docente. Sin embargo, otro educando podria llegar
a liderar, a manera de reconocimiento. Dicho lo an-
terior, las mesas de trabajo favorecen la igualdad de
condiciones.

Para instalar las mesas de trabajo se identifican 4 gru-
pos, de acuerdo con el gusto y habilidades frente a
la asignatura (Tabla 2). De acuerdo con la segmen-
tacion, cada alumno con total libertad y honestidad,
selecciona a cudl de ellos pertenecer. De hecho, el
docente procura integrar al menos uno de cada grupo
reconocido, para facilitar los procesos de ensenanza
aprendizaje. Cabe resaltar que, una gran mayoria de
estudiantes dice pertenecer al grupo: “le gusta, pero
no sabe hacerlo”, mientras, una minoria tiene- las ha-
bilidades. Igualmente, otros pocos, expresan no gus-
tar de la asignatura.

Tabla 2. Grupos de acuerdo con el gusto y habilidades para las mesas de trabajo.

Habilidades

Se encuentran los alumnos con habilidades artisticas. Buscan un

estilo, experimentando con varias técnicas, para potenciar dichas

Pertenecen a los alumnos que podrian desarrollar habilidades

Grupo Inicial

Le gusta y lo hace bien G/HB
/ habilidades.

Le gusta, pero cree G/NSH

no saberlo hacer

artisticas, y quizas potenciarlas.

Continua

194 EpucACION Y CIUDAD N°. 41 JuLio - DicIEMBRE DE 2021 ISSN-L: 0123-425 WEB-ONLINE 2357-6286 pp. 189-210



seducacions
BICiudad

Continuacion Tabla 2. Grupos de acuerdo con el gusto y habilidades para mesas de trabajo.

Habilidades

Pese a tener habilidades artisticas, por alguna razon sus intereses

Grupo Inicial
No le gusta, pero lo hace bien NG/PHB
No le gusta y no lo suele hacer NG/NH

estan puestos en otras disciplinas.

El trabajo libre es su fuerte, porque, al parecer, no requiere

compromiso, llegando a realizar intermitentemente, composiciones
artisticas basicas. Académica y disciplinariamente suelen tener
dificultades, y su paso por la institucion es igualmente fugaz. Sin
embargo, son parte de la practica, procurando hacer el ser.

Fuente: Elaboracion propia.

Una vez, establecidas las mesas de trabajo, se ve la
necesidad de organizar y monitorear los aprendiza-
jes de manera personalizada. De esta forma, nace el
Book de artes.

2. El Book de artes

Objetivo

Organizar las producciones artisticas, de manera
limpia y ordenada, en un portafolio de muestras ar-
tisticas por estudiante, para un posible proyecto de
vida.

Descripcion

Este libro es planeado para contener y proteger los
productos artisticos realizados durante el ano esco-
lar, de acuerdo con elplan de aula y los contenidos
de la malla curricular. El Book de artes lleva solapas
fuertes en carton industrial que, al ser anillado, si-
mula un caballete una vez abierto. Contiene en su
interior 20 hojas de Durex blanco que resulta ido-
neo para trabajar diversas técnicas. Por otra parte,
se encuentra acompanado por un cuaderno cual-

quiera, destinado a la elaboraciéon de bocetos, en
los cuales, el docente hace las debidas observacio-
nes antes del trabajo final. De esta forma, el alumno
plasma su producto con mayor seguridad, resaltan-
do la limpieza y el orden.

Una vez se obtienen producciones artisticas limpias,
objetivas y funcionales, se resuelve utilizarlas como
guia, en los procesos de ensefianza aprendizaje. De
esta forma, surge el aula de exposicion permanente
donde, todos los alumnos pueden prever los conte-
nidos de aprendizaje, y aprender a aprender del tra-
bajo de sus compafieros.

3. El aula de exposicion permanente

Objetivo

Exponer el mejor trabajo por curso y por periodo
académico, para motivar a los estudiantes a la rea-
lizaciéon de productos artisticos inspiradores, como
también, visibilizar a los educandos con habilidades
artisticas, para un posible proyecto de vida.
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Descripcion

Para iniciar, el producto artistico se desprende del
Book de artes del alumno seleccionado por curso.
De acuerdo con los 12 cursos de la institucion (2
por grado), y con la colaboracion de los educandos,
se pintan 12 marcos de color negro y marron, para
lograr el contraste con las paredes blancas. Para de
esta manera, resaltar las formas y el colorido de las
producciones artisticas. Ademads, cada uno de estos
cuadros va acompafados por dos marquillas. Una
cuestion permanente que indica el grado y, otra
temporal, para escribir el autor y la descripcion de
la obra (Figura 1). Lo anterior a fin de hallar unifor-
midad y aparentar una galeria.

Esta estrategia, propicia las primeras visitas de algu-
nos directivos, docentes y padres de familia enca-
minadas a conocer el trabajo del estudiantado; dado
que, los alumnos que exponen, son aquellos iden-
tificados como G/HB y HG/PHB, con habilidades
artisticas. Sin embargo, para alcanzar la inclusion de
toda la clase, se implementa una nueva estrategia, a
modo de orientacién. Esta nueva tactica, contiene
obras de algunos movimientos del arte contempo-
raneo que, debido a sus formas y colorido, resultan
propicias para inducir a la geometrizacion de las
formas naturales.

s e

Figura 1. Aula de exposicion permanente, y el arte contemporaneo como inclusion.

Fuente: Archivo personal.
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4. El arte contemporaneo como inclusion

Objetivo

Implementar como pauta, obras de movimientos del
arte contemporaneo, para contribuir al desarrollo y
potenciacion de habilidades artisticas, mediante la
geometrizacion de las formas naturales; e incluir, de
esta manera, a toda la poblacion estudiantil en las
actividades de la materia, encaminadas a un posible
proyecto de vida.

Descripcion

El estilo de las vanguardias, por ejemplo, resulta
propicio para estimular la técnica de la geometriza-
cion de las formas naturales. De esta forma, se ofre-
ce una nueva herramienta que facilita el desarrollo
de habilidades en alumnos identificados como G/
NSH y NG/NH. En este sentido, las obras contem-
pladas son: “El gallo”, del surrealismo abstracto de
Joan Mir0, y “Desnudo azul”, de Henri Matisse. Asi
mismo, “Olga” del cubismo de Pablo Picasso, “El
Grito” de Edvard Munch, y “Retrato de Jeanne Her-
buterne”, de Amedeo Modigliani por el expresionis-
mo. Ademas, “La noche estrellada”, de Vincent Van
Gogh, del post impresionismo, y “Equipo de pesca”,
de Paul Klee, en su faceta abstracta. Estas formas de
arte, pueden ser tomadas, también, por los G/HB y
NG/PHB, para potenciar habilidades artisticas.

Al obtener producciones artisticas mas ajustadas a
los criterios de evaluacion y, por tanto, de mejor ca-
lidad, el docente inicia la basqueda de escenarios,
fuera de la institucion, para ser expuestos. De esta
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forma, busca que los alumnos adquieran, de sus
iguales, conocimientos. Es asi, como llegan los pri-
meros reconocimientos y, junto a ellos, mayor rele-
vancia para la educacion artistica, no so6lo por par-
te de la escuela, sino también por parte de algunas
familias que comienzan apoyar a sus hijos en estos
menesteres.

5. Los reconocimientos

Objetivo

Motivar a la comunidad educativa, por medio del
reconocimiento interescolar, a conseguir el apoyo y
la credibilidad de las habilidades artisticas, como un
posible proyecto de vida.

Descripcion

En el afio 2017, El Instituto Departamental de Cul-
tura del Meta, convoca a los estudiantes de las insti-
tuciones educativas del departamento a un concur-
so de dibujo y pintura, con el tema “Paz, Equidad,
Igualdad e Inclusion”. El producto artistico de una
estudiante G/HB, es premiado con su obra “Somos
uno” (Figura 2). Esta alumna, procedente del drea
rural, se desplaza, a diario, a pie, para asistir a la
institucion educativa. Dichas caminatas, las hace en
compafiia de su padre, un campesino recio y hones-
to, pero con la idea fija de quehaceres muy distantes
de la educacion. El premio que le otorgan la lleva a
conocer el mar y, lo principal, le permite ingresar a
una institucion, para cursar un programa de disefio
publicitario. En la actualidad, realiza retratos con
técnicas mixtas (Figura 2).

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE ARTISTICO Y LA INTERDISCIPLINARIEDAD EN TIEMPOS DE PANDEMIA / SANDRA ISABEL DORADO LONGAS 197



. TEMA: PANDEMIA Y EDUCACION

Figura 2. A la izquierda, “Somos uno”, y a la derecha, muestra de un retrato.

Fuente: Archivo personal.

Posteriormente, en el afio 2019, La Corporacion de
Cultura Municipal de Villavicencio (CORCUMVI),
convoca a las instituciones educativas del municipio
al Concurso Estudiantil de Arte (CEART). Dicha
convocatoria, tiene como tema central la elabora-
cion de los productos artisticos y las problemati-
cas en los adolescentes y jovenes en la actualidad.
Ademas, advierte las categorias en pintura, dibujo y
escultura. De los 9 premios a entregar, entre los 85

expositores de la Sala Guayupe, escenario del certa-
men, 3 de los estudiantes de la institucion, objeto de
esta practica, son premiados (Figura 3). Cabe resaltar
que, de acuerdo con los grupos por gusto y habili-
dades para las mesas de trabajo, 2 de los ganadores
son identificados como G/HB y el restante, siendo
inicialmente G/NSH que pasa a reconocerse como
G/HB.
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Figura 3. CORCUMVI 2019, obras ganadoras en su orden: “Manipulacién”, “Apologia al vicio” y “Patas p’arriba”.

Fuente: Archivo personal.

Cabe resaltar que los estudiantes que han expues-
to tanto a nivel escolar, municipal y departamen-
tal, son los forjadores de un nuevo lente, con el que
observa la educacion artistica, frente a los actores
de la comunidad educativa. Por un lado, la familia
piensa en la posibilidad de que sus hijos con habili-
dades artisticas, puedan utilizar estas como un pro-
yecto de vida. Por otro lado, la escuela se involucra
en algunas actividades propuestas desde la materia,
como los proyectos interdisciplinarios.

Finalmente, debido al confinamiento que trajo la
pandemia por COVID19, en el afio 2020 surgen los
proyectos interdisciplinarios que parten de la edu-
cacion artistica. En particular, como facilitadores de
los procesos de ensefianza aprendizaje, ante la fle-
xibilizacion de la malla curricular, ordenada por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

La interdisciplinariedad desde
la educacion artistica

Tiene como finalidad transferir y correlacionar el
producto artistico, los aprendizajes adquiridos des-
de las areas de conocimiento, y los proyectos es-
colares involucrados, para “aprender a aprender”.
De igual manera, fomentar el trabajo colaborativo,
el liderazgo, y la recursividad, mediante el uso de
materiales reciclados en casa, mientras desarrolla
técnicas artisticas para un posible proyecto de vida.

Estos proyectos se articulan desde la educacion
artistica, integrando las ciencias naturales, las ma-
tematicas y ética y valores. Del mismo modo, se
transversaliza con el PRAE (Proyecto Ambiental Es-
colar) y con el PESCC (Programa de Educacion para
la Sexualidad y Construccion de Ciudadania). Por
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su parte, el PRAE promueve la conciencia del cui-
dado del medio ambiente, por medio del reciclaje, y
el PESCC, suscita el cuidado de si mismo. Por con-
siguiente, pretende la elaboracion de producciones
artisticas, con base en la reutilizaciéon de materiales
que contengan, a la vez, mensajes visuales objetivos
y funcionales, al ser tratados como elementos deco-
rativos. Asi mismo, fomentar el trabajo colaborativo
y participativo de la familia.

Por otra parte, se disefian cuadernillos-guia, para
entregar, de forma clara y organizada, los conteni-
dos de la asignatura, a fin de ser correlacionados
con los contenidos de las otras areas del saber. Di-
chos contenidos, llevan imagenes alusivas a los te-
mas tratantes. De igual manera, cada guia contiene
su propia metodologia a seguir, en cuanto al qué ha-
cer, como hacerlo, coémo lograrlo, cudndo y cémo
entregar. Ademas, incluyen recetas para preparar
pegamentos y pinturas caseras y ecologicas; como
también, enlaces para aquellos que tienen conecti-
vidad y pueden investigar mas. Cabe mencionar que
los productos artisticos son sustentados y evaluados
desde las dreas del saber implicadas. Cada asigna-
tura, valora de acuerdo con sus propios criterios de
evaluacion y actividades complementarias, otorgan-
do el 50% de la calificacion, y el producto artistico,
el 50% restante.

De acuerdo con la descripcion anterior, se disefian
los proyectos: “Memoria de una cuarentena”, en sus
versiones I, IT y III. Estas versiones, nacen de la im-
provisacion por la premura que trae la pandemia.
Ademads, son trazadas inicialmente para la virtuali-
dad. Sin embargo, Sanarte, Reciclarte y Cuentearte,
como prolongacién de los anteriores, pueden, con
ajustes minimos, ser llevados a la presencialidad. De
esta forma, se van incluyendo progresivamente los

contenidos de la malla curricular, y el plan de aula
en su totalidad. Cabe resaltar que todas las produc-
ciones de los proyectos son sustentadas y evaluadas
desde cada area del conocimiento articulado, califi-
cando la transferencia y correlacion de los aprendi-
zajes con el producto artistico.

En este contexto, WhatsApp surge como protago-
nista y anico medio de comunicacion, ya que, pese
a las circunstancias, un fuerte namero de familias
tiene en casa por lo menos, un teléfono celular con
esta aplicacion. Esta se utiliza para enviar el PDF del
cuadernillo-guia, como también, para la presenta-
cion de evidencias fotograficas o bien cuando se re-
quiere orientacion. Ademads, el encierro trae a la vir-
tualidad, el aula de exposiciébn permanente, como
la Sala Expoarte JB. Este salon virtual se crea en la
Institucion, a fin de continuar con las exposiciones
de los mejores productos artisticos, pero con mayor
cobertura. Del mismo modo, esta herramienta es
utilizada como vitrina para las obras de los alumnos
que tienen habilidades artisticas, y que estian enca-
minados a un posible proyecto de vida.

Sanarte

Es un proyecto interdisciplinar inspirado en el “Arte
para sanar”, creado por las Tejedoras de Mampujan
y su técnica de tela sobre tela. Estas mujeres, for-
man parte de la memoria histérica de Colombia, por
aprovechar el dolor que les trajo el conflicto armado,
construyendo alternativas de paz y convivencia. Al
ser un vivo ejemplo de la resistencia ante la adver-
sidad, se plantea como patrén a seguir, en tiempos
dificiles. También, se propone, como técnica alterna-
tiva, el bordado que elaboran los “Bordadorcitos de
Cartago”, para la elaboracion de productos decorati-
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vos, los cuales, son sustentados y evaluados desde las
diferentes dreas de conocimiento (Tabla 3).

Igualmente, se demanda el uso de materiales que
encuentren en casa como retazos de tela o ropa usa-
da, hilo y aguja normal. Adema4s, se pueden apro-
vechar los conocimientos de madres, tias y abuelas
en estos menesteres. Sin embargo, para quienes no
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conocen nada de bordados, la guia les ofrece enlaces
de tutoriales con puntadas bdsicas, y obras hechas
con las técnicas propuestas. No obstante, para quie-
nes solo operan con datos limitados, el cuadernillo
contiene imagenes a seguir, para la elaboracion de
la produccién artistica. Por lo anterior, se plantean
objetivos generales que integran a los especificos de
cada asignatura (Tabla 3).

Tabla 3. Objetivos, productos artisticos y contenidos del proyecto interdisciplinar SANARTE.

Objetivos generales

Productos artisticos

Contenidos por asignatura

Técnica tela sobre tela / el bordado

Grado sexto

Comprender y aplicar
creativamente elementos
basicos para la representacion
grafica de las emociones,
creando composiciones
artisticas que contengan la
célula, usando puntos, lineas y
planos.

Grado séptimo
Comprender la importancia
de los mensajes visuales,
expresando creativamente
en la produccion artistica,
una emocion o sentimiento
actuales, tomando en
cuenta el plano cartesiano
para la localizacion, y la
geometrizacion de las formas
naturales de los seres vivos.

Carpeta

Educacion artistica:
*Punto, linea, plano.
*Representacion grafica de las
emociones.

Educacion artistica:
*Los mensajes visuales.
*Geometrizacion de formas naturales.

Ciencias naturales:
* Clasificacion de los seres vivos.

Matematicas:
* Plano cartesiano, nimeros enteros y
racionales.

Etica y valores:
* El cuidado de lo ptiblico.

Continua
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Continuacion Tabla 3. Objetivos, productos artisticos y contenidos del proyecto interdisciplinar SANARTE.

Objetivos generales

Grado octavo

Comprender los conceptos

de arte y disefo para

plasmar creativamente los
sentimientos en su produccién
artistica, mediante el uso del
mosaico.

Grado noveno

Comprender la finalidad de las
artes populares, la publicidad
y el disefio, para plasmar
creativamente el concepto
particular de la verdad a su
produccion artistica, aplicando
colores calidos o frios.

Grado décimo

Comprender las caracteristicas
de los distintos mensajes
visuales y la proporcion, para
plasmar creativamente el
concepto del cuidado consigo
mismo en su produccion
artistica.

Grado undécimo

Conocer y analizar la
antropologia de la imagen
para plasmar creativamente el
valor particular de si mismo,
en un autorretrato abstracto o
cubista.

Productos artisticos
Técnica tela sobre tela / el bordado

Camiseta

Contenidos por asignatura

Educacion artistica:
*El lenguaje visual, arte y disefo.
*E|l mosaico.

Etica y valores:
*Los sentimientos y la vida familiar.

Educacion artistica:
*Las artes populares.
*Teoria del color: contraste y armonia.

Etica y valores:
*La verdad.

Educacion artistica:

*La proporcion en la
naturaleza, el disefio y el arte.
*Caracteristicas de los mensajes
visuales.

Etica y valores:
*Consigo mismo.

Educacion artistica:
*Antropologia de la imagen.
*La proporcion.

Etica y valores:
*Conciencia, confianza y valoracion de
si mismo.

Fuente: Elaboracion propia e imagenes de archivo.
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Reciclarte inoficiosamente, entre otros. De esta forma, obtener

Igualmente,
mantiene la utilizacion de materiales reciclados en

casa, como,

al igual que, facturas y papeles que ocupan cajones

Grado

Sexto

Séptimo

Octavo

Noveno

Décimo

Undécimo

productos objetivos y decorativos, que hablen de la
estética y la funcionalidad. En esta ocasion, las cien-
cias naturales se integran nuevamente para grado
sexto y séptimo. Asi mismo, ética y valores, pero, en
esta oportunidad, solo de séptimo a once (Tabla 4).

como todos los proyectos anteriores, se

por ejemplo: tapas, piedras, neumaticos;

Tabla 4. Contenidos y muestras de producciones del proyecto interdisciplinar RECICLARTE.

Educacion Artistica Etica y valores Naturales Muestras de
producciones

*Bidimensionalidad y *Ecosistemas y recursos
tridimensionalidad.

*Bidimensionalidad y *Mediacion y *Dinamica de los
tridimensionalidad. negociacion de ecosistemas
conflictos.

*El bodegon.

*Esquema de colores *Vivir y convivir

calidos y frios. con los otros.

*El mosaico. *Contribuir en la Dt
construccion de una

*Esquema de colores sociedad pacifica.

calidos y frios.

*El modulo. *|ncentivar relaciones
positivas con los demas.

*Textura, simetria y *Autorrealizacion.
asimetria.

Fuente: Elaboracion propia e imagenes de archivo.
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Cuentearte

Este proyecto se articula con las matematicas de sép-
timo grado y ética y valores, de séptimo a once. Por
su parte, las matematicas con las figuras geométricas
planas y solidas, y ética, adhiere como tematica ge-
neral del concepto “tomo decisiones responsables”,
indispensable para una vida plena. De la misma for-
ma, la educacion artistica tiene como contenido la
historia del arte, la cual, se distribuye por grado, de
acuerdo con el periodo (Tabla 5). Teniendo en cuen-
ta los contenidos de las asignaturas articuladas, se
crea e ilustra un cuento, enmarcado en una respec-
tiva época de 1a historia. Inicialmente, se selecciona
una obra de arte para tomar su nombre, como titulo
del cuento.

Por otra parte, las ilustraciones se realizan de acuerdo
con los colores y formas de la obra elegida. Asi mis-
mo, ética distribuye un tema especifico por grado,
como instrumento argumentativo para la narracion.
De igual manera, las matematicas requieren construir
un castillo medieval, con base en las figuras geomé-
tricas planas y solidas. Por otro lado, CUENTEARTE
recopila las mejores historias por curso, en su libro
digital “SOLO CUENTOS”, expuesto en la Sala virtual
EXPOARTE JB. Ademas, continua ofreciendo nuevas
herramientas para contribuir al desarrollo de habili-
dades artisticas, al ser utilizadas como proyecto de
vida. De la misma forma, se busca aprender a apre-
ciar y valorar el arte como riqueza cultural universal.

Tabla 5. Contenidos y muestras del proyecto interdisciplinar CUENTEARTE.

La participacion.

Grado Educacion Artistica:
historia del arte
Sexto Arte rupestre.
Arte Medieval:
Séptimo Bizantino, romanico y

gotico.

Matematicas: Castillo medieval
con figuras planas y sélidas.

Etica y valores
Tomo decisiones responsables

Muestras de ilustraciones

Teodora y su séquito.

Continua
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Grado

Octavo

Noveno

Décimo

Décimo
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Continuacion Tabla 5. Contenidos y muestras del proyecto interdisciplinar CUENTEARTE.

Educacion Artistica:
historia del arte

Arte Moderno:

Renacimiento y Barroco.

Arte Precolombino.
*En América.
*En Colombia.

Arte Contemporaneo:
Impresionismo,
Postimpresionismo y las
vanguardias.

Arte Contemporaneo
en Colombia: Grandes
artistas de la pintura'y
escultura colombiana.

Fuente: Elaboracion propia e imagenes de archivo.

Etica y valores
Tomo decisiones responsables

El perddn y la reconciliacion.

La prudencia.

El embarazo en adolescentes.

La libertad.
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La noche estrellada.

Transicion.
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Reflexiones

Se puede afirmar que los resultados obtenidos con
las estrategias de aprendizaje artistico no son con-
cluyentes. Sin embargo, su implementacion ha he-
cho que algunos docentes de otras areas se integren
a los proyectos interdisciplinarios que parten de la
asignatura. De igual forma, el desarrollo de habilida-
des artisticas en educandos que, pese a tener el gus-
to por la asignatura, creian no tener las destrezas;
gracias al uso de la geometrizacion de las formas
naturales, comienzan a lograr entre ellos, todo lo
contrario. Igualmente, los alumnos con habilidades
logran potenciar dichas destrezas, mediante la ex-
ploracion de nuevas técnicas, en pro de una orien-
tacion profesional para un posible proyecto de vida.
Es asi como, tres alumnos identificados como G/HB
toman las artes como parte de su proyecto de vida,
con el apoyo de sus respectivas familias.

En este sentido, las estrategias como herramientas
del pensamiento utilizan diversas metodologias para
transformar circunstancias, por consiguiente, “las
estrategias estan, pues, al servicio de los procesos,
y las técnicas al servicio de las estrategias” Beltran
(2003, p. 56). De la misma forma, los resultados ge-
nerales comienzan a persuadir a la colectividad, por
medio de productos artisticos, objetivos, funcionales
y creativos. Es asi, cuando estos calificativos logran
servir como evidencias de aprendizaje, y hacen a los
actores de la comunidad educativa participes de las
actividades que propone la artistica. Tal como afir-
ma Huidobro (2002) que, “desde el punto de vista
del producto, la creatividad hace referencia a la pro-
duccion de algo nuevo y adecuado, que soluciona un
problema y que supone un impacto y posee trascen-
dencia” (p. 2).

De acuerdo con lo anterior, es conveniente educar
en disefio, como otra metodologia para abordar la
educacion artistica, sin abandonar la formacion del
ser en el hacer. Por otra parte, el disefio se crea so-
bre bases fundamentadas; por tanto, el educando
debe explorar y seleccionar las herramientas ade-
cuadas. De esta forma, al saber aplicarlas, este desa-
rrolla otras habilidades artisticas. Ademas, el uso de
elementos basicos de la composicion grafica, hace
que las producciones artisticas sean objetivas ya
que, contienen mensajes visuales (Germanis, 1973,
pp. 177-180).

Igualmente, resultan ttiles las mesas de trabajo para
la interdisciplinariedad, ya que se fomenta el trabajo
colaborativo como contribuyente en el desarrollo de
habilidades artisticas. Por un lado, los educandos se
suplen de lo que ofrecen sus iguales, y es asi como
se permite “aprender a aprender”. Por otra parte, los
docentes rompen con aquel paradigma formativo, al
interactuar con otros saberes, ya que, su formacion
tiene un corte particularmente disciplinar. De este
modo, los educandos, ademas de desarrollar, poten-
cian destrezas de manera creativa, evidentes en la
transferencia y correlacion de aprendizajes (Chal-
jub, 2014):

El aprendizaje colaborativo es un resultado del tra-
bajo colaborativo (...) es una técnica que se centra
en el razonamiento para el pensamiento divergente
o pensamiento de la creatividad, a través de activida-
des de aprendizaje basadas en el principio de la so-
cializacion didéctica y la interdependencia positiva
entre los aprendices (p. 119).

También, en la interdisciplinariedad, el plan de es-
tudios se acomoda, dando paso a los ajustes en los
contenidos de las asignaturas articuladas. De esta
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forma, estos proyectos gestores de aprendizajes sig-
nificativos son los “que tratan de identificar las prin-
cipales vias por las que los seres humanos conocen,
experimentan, construyen y reconstruyen la reali-
dad; como organizan y sistematizan sus logros mas
importantes y necesarios” Torres (2006, p. 125). Es
asi, al transferir a un producto artistico los aprendi-
zajes adquiridos desde las dreas de conocimiento y
los proyectos escolares articulados, el estudiante lo-
gra aprender a aprender. No obstante, este disefio no
es facil de establecer por las diversas posturas de los
docentes ante la correlacion de contenidos por areas,
siendo esto, uno de los problemas de la educacion en
la actualidad. Sin embargo, es acertada la interdisci-
plinariedad que parte de la educacion artistica por su
contexto creativo (Nuere, 2011).

De acuerdo con lo anterior, existe la dificultad de
llevar a cabo estos proyectos, y mas aun, cuando
parten de la educacion artistica. No obstante, se
pueden encontrar docentes comprometidos y con
mentes abiertas ante esta practica, por las venta-
jas que ofrece la correlacion entre las dreas para el
mejoramiento en el proceso ensefianza aprendiza-
je (Llano-Arana, 2016). De esta forma, se permite,
desarrollar habilidades artisticas en los educandos
mds ajustadas a los criterios de evaluacién y, por
consiguiente, mejorar en los desempefios académi-
cos basados en la transferencia de saberes. En sinte-
sis, acoplar la interdisciplinariedad propone nuevos
retos que exigen los cambios en la educacion artisti-
ca para el mundo actual (Moraes, 2017).

Conclusiones

Para concluir, tomando las reflexiones, los objetivos
y los interrogantes planteados, se podria afirmar que,
en el marco de la pandemia por COVID-19 fue posi-
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ble y necesario pensar reflexiva y autocriticamente
el rol del arte, en el contexto escolar, como un deto-
nante de creatividad, expresion e interrelacion con el
mundo. Asi, desarrollar y potenciar habilidades ar-
tisticas es posible, siempre y cuando, los educandos
sientan el gusto por la asignatura. Asi mismo, resulta
de suma importancia el suministro de herramientas
que faciliten sus aprendizajes. De esta forma, 1a cons-
truccion de productos artisticos objetivos y funcio-
nales, alcanza a persuadir a la comunidad educativa
para lograr un mayor protagonismo de la educacién
artistica. Dicho lo anterior, estas destrezas también
pueden ser utilizadas como orientacion profesional,
para un posible proyecto de vida.

Por otro lado, y no menos importante, la relevancia
obtenida, aunque no concluyente, ha contribuido
a que la implementacién de proyectos interdisci-
plinarios que parten de la educacion artistica, sean
una realidad. Sin embargo, a modo de limitacion y
a linea futura, los proyectos tratados en esta practi-
ca, necesitan de la participacion de los docentes de
Geografia, Historia y de Lenguaje, para robustecer
las producciones y los aprendizajes. Asi mismo, se
busca invitar a los docentes de las diversas areas de
conocimiento a trazar sus propias estrategias, para
que los educandos con habilidades en su respectivo
saber, puedan utilizarlas como orientacion profesio-
nal para un posible proyecto de vida.

En sintesis, esta experiencia pedagdgica podria con-
cluir que es relevante comprender cOmo un proyec-
to de vida puede ser exitoso, cuando al conseguir
llevar a cabo la tripartita conformada por el gusto,
las habilidades y el conocimiento, y enmarcada den-
tro del trabajo colaborativo, permite crear produc-
tos originales y competitivos.
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Resumen

El presente articulo describe las per-
sistencias, transfiguraciones y desva-
necimientos que han enfrentado las
experiencias pedagogicas de algunos
maestros en tiempos de pandemia.
Para ello, se muestran 3 practicas
adelantadas por estos maestros en
instituciones educativas publicas.
Entre los hallazgos, estan las nuevas
relaciones con el conocimiento, el
aprendizaje y el desarrollo, incorpo-
randose los medios digitales como
estrategia de continuidad a las prac-
ticas de ensefianza. En conclusion,
dichas practicas se reconfiguraron,
adaptaron y dispusieron de un modo
distinto para mantenerse activas.

Palabras clave: Educacion; pandemia;
persistencias; transfiguraciones; des-
vanecimientos.

Abstract

This article describes the persistence,
transfiguration, and fading that the
pedagogical experiences which some
teachers have faced in times of pan-
demic. To carry out this, 3 practices
carried out by these teachers in pub-
lic educational institutions are par-
ticularly shown. Among the findings,
new relationships were established
with knowledge, learning and devel-
opment, incorporating digital media
as a strategy for continuity in teach-
ing practices. In conclusion, these
practices were reconfigured, adapt-
ed, and arranged in a different way to
stay active in time.

Keywords: Education; pandemic; per-
sistence; transfiguration; vanishing.

Resumo

Este artigo descreve a persisténcia,
transfiguracio e esmaecimento que
as experiéncias pedagbgicas dos pro-
fessores enfrentaram em tempos de
pandemia. Para tanto, sdo apresenta-
das trés praticas realizadas por pro-
fessores em instituicdes publicas de
ensino. Entre as constatacoes estio
que, diante dessa situacdo emergente,
novas relacoes se estabeleceram com
o conhecimento, a aprendizagem e
o desenvolvimento, incorporando
as midias digitais como estratégia de
continuidade das praticas docentes.
Em conclusio, essas praticas foram
reconfiguradas, adaptadas e organi-
zadas de uma maneira diferente para
permanecerem ativas no tempo.

Palavras-chave: Educagdo; pandemia;
persisténcia; transfiguracdo; desapareci-
mento.

212  EbUcACION Y ClubAaD N°. 41 JuLlo - DICIEMBRE DE 2021 ISSN-L: 0123-425 WEB-ONLINE 2357-6286 pp. 211 -228



Introduccion

a situacion de confinamiento que se vivio en
2020 provoco la transformacion de las condicio-
nes historicas del planeta,

[...] no solo en la forma de comprender el mundo,
en su tejido social, en los juegos del poder, en las
relaciones economicas y culturales, en la esfera de
las ciencias, en la fragilidad del acceso y dominio del
conocimiento, sino en las diferentes formas de co-
municacion, y por supuesto, en la estructura visible
y enunciable de la educacién y la escuela (Maestros
en Colectivo, 2021, p. 8).

Por esta razon, sectores como la educacion y la es-
cuela se vieron enfrentadas a la alteracion de sus
modos de funcionamiento, a la transfiguracion de
las maneras de ensefar y a la adopcion de medios
alternativos para la transmision de la informacion,
cuyo proposito esencial era el de brindar continui-
dad a la formacién y a los procesos de aprendiza-
je de los nifios, nifias y jovenes. Los paises, segun
el Informe Cepal-Unesco (2020) sobre COVID-19,
suspendieron las clases presenciales en todos los ni-
veles, generando:

t Docente Colegio Entre Nubes S.0. Magister en Desarrollo
Educativo y Social de la Universidad Pedagogica Nacio-
nal —CINDE. ORCID: http://orcid.org/0000-0003-4894-
7888 Correo electronico: olcardenasf@ut.edu.co

> Docente Colegio Instituto Técnico Industrial Piloto. Es-
pecialista en Pedagogia de la Lddica, Universidad Los Li-
bertadores. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4022-
7918 Correo electronico: tomalibea@gmail.com
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[...] el despliegue de modalidades de aprendizaje a
distancia, mediante la utilizacién de una diversidad
de formatos y plataformas (con o sin uso de tecno-
logia); el apoyo y la movilizacién del personal y las
comunidades educativas, y 1a atencion a la salud y el
bienestar integral de las y los estudiantes (p. 1).

Esto implico no solo que se afectara “[...] la alimen-
tacion y la nutricion de la poblacion estudiantil, es-
pecialmente en los sectores mas vulnerables” (p. 2),
sino que los maestros se vieran abocados a incluir,
de una manera mas marcada, los instrumentos y
mediaciones virtuales para garantizar la educacion.
Al punto, que los procesos educativos transitaron
hacia los hogares de los maestros y estudiantes,
posibilitando la irrupcion de las “modalidades de
aprendizaje a distancia en linea” y el uso de “plata-
formas virtuales de aprendizaje asincronico”, y pro-
curando mantener el contacto, 1a comunicacién y la
continuidad de la ensefianza, de los aprendizajes y
de los desarrollos®.

Junto con esto, el mundo digital y sus herramientas
incursionaron como alternativas para complemen-
tar, apoyar y garantizar, precisamente, la continua-

> Docente Colegio Entre Nubes S. O., Magister en Desarrollo
Educativo y Social de la Universidad Pedagdgica Nacional —
CINDE. ORCID: http://orcid.org/0000-0002-8401-1780
Correo electronico: sonia.smug80@gmail.com

+ Segun Becerra et. al. (2021) “[...] la metodologia de en-
sefanza en el pais se reconfiguro, al pasar de la ensefianza
presencial a la implementacion de estrategias instruccio-
nales de caracter virtual o de educacion en casa usando
como mediaciones la television, radio y, por supuesto, los
disefios de actividades de aprendizaje elaboradas por los
maestros” (p. 106).

LA EDUCACION, PERSISTENCIAS, TRANSFIGURACIONES Y DESVANECIMIENTOS EN TIEMPOS DE PANDEMIA / CARDENAS - FORERO, ET AL. 213


http://orcid.org/0000-0003-4894-7888
http://orcid.org/0000-0003-4894-7888
mailto:olcardenasf%40ut.edu.co%20?subject=
https://orcid.org/0000-0002-4022-7918
https://orcid.org/0000-0002-4022-7918
mailto:tomalibea%40gmail.com?subject=
http://orcid.org/0000-0002-8401-1780
mailto:sonia.smug80%40gmail.com?subject=

. TEMA: PANDEMIA Y EDUCACION

cion de la educacion en casa, transformando los dis-
cursos y practicas pedagogicas, en la medida en que,
el quehacer del maestro se vio invadido por el uso
de nuevas acciones de intervenciéon educativa vir-
tual, el manejo de un lenguaje tecnoldgico y de unos
modos especificos de actuacion en relacion con la
virtualidad. Prueba de ello, fue el disefio e imple-
mentacion, a nivel nacional, y por supuesto, en Bo-
gota, de la estrategia “Aprende en casa”, una accion
educativa dirigida a dar continuidad al ejercicio for-
mativo, al aprendizaje mediado y a la conversion del
hogar en un ambiente de aprendizaje®.

De esa manera, se hizo cotidiano “el trabajo a dis-
tancia” y conectarse a través de Zoom, Google Meet
o Teams, entre otras plataformas para asegurar la
educacion, lo que transformo las formas de ser su-
jetos, la ensenanza, el aprendizaje, las relaciones de
poder, los comportamientos y maneras de interac-
tuar con los demas, constituyéndose un nuevo “am-
biente de aprendizaje”, en el que las “herramien-
tas utiles y nuevas formas de comunicacion con los
alumnos y la comunidad educativa” (Organizacion
de las Naciones Unidas, 2020, pp. 16-17), se con-
virtieron en los ejes dinamizadores de su acontecer.

s Para profundizar sobre la estrategia “Aprende en casa” se
puede consultar: https://www.redacademica.edu.co/es-
trategias/aprende-en-casa Directiva No. 5 del 25 de mar-
zo de 2020

¢ En este ambiente de aprendizaje emergente, las relaciones
personales se vieron afectadas en gran medida, ya que,
del contacto cotidiano, fisico y directo entre las personas,
se gesto el transito al establecimiento de unas relaciones
a distancia, mediadas por la pantalla y el alejamiento, ha-
ciendo de la construccién de lo social y de las relaciones de
poder, un asunto de mediacion virtual.

Esto significo que las experiencias de los maestros
tuvieron que flexibilizar sus propositos, realizar
ajustes a los contenidos de ensefianza, a las meto-
dologias, a los recursos didacticos y a las formas de
evaluar los aprendizajes y desarrollos de los estu-
diantes; asociado a la aplicacion de una serie de “|...]
enfoques innovadores en apoyo de la continuidad
de la educacién y la formacion, recurriendo a 1a ra-
dio y la television y a materiales para llevar” (Nacio-
nes Unidas, 2020, p. 2).

Pero, ademads, que se alterara la manera cémo se
venia ejecutando el curriculo “[...] no solo por el
uso de plataformas y la necesidad de considerar
condiciones diferentes a aquellas para las cuales el
curriculo fue disefiado, sino también porque exis-
ten aprendizajes y competencias que cobran mayor
relevancia en el actual contexto” (Cepal-Unesco,
2020, p. 4). Todo ello, derivo en que las practicas
de ensefianza adquirieran un nuevo formato, con el
que se busco trascender las barreras impuestas por
el distanciamiento al que se enfrentaban maestros y
estudiantes en esta racionalidad floreciente’. Y con
ello, que se resaltara la importancia del maestro y de
la escuela en el desarrollo educativo y en la forma-

7 Segun la Cepal-Unesco (2020) “La mayoria del magiste-
rio no solo ha debido replanificar y adaptar los procesos
educativos, lo que incluye ajustes de metodologia, reorga-
nizacion curricular, disefio de materiales y diversificacion
de los medios, formatos y plataformas de trabajo, entre
otros aspectos, sino que también ha debido colaborar en
actividades orientadas a asegurar condiciones de seguri-
dad material de las y los estudiantes y sus familias, como
la distribucion de alimentos, productos sanitarios y mate-
riales escolares, entre otros. El profesorado y el personal
educativo ha debido enfrentar las demandas de apoyo so-
cioemocional y de salud mental de las y los estudiantes y
sus familias, dimension que ha cobrado creciente relevan-
cia durante la pandemia” (p. 10).
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cion de los estudiantes, en la medida, en que, a pe-
sar de las circunstancias de la pandemia, la produc-
cion del saber pedagogico y escolar no se detuvo,
sino que, por el contrario, se transfigurd y contintio
circulando por otros medios.

Igualmente, comenzaron a irrumpir discursos que se-
fialaron que esta era la oportunidad para “transformar
a la escuela” con el fin de insertarla en el mundo vir-
tual, realizando “una transformacion desde sus bases”,
para lo cual, no bastaba con implementar recursos tec-
noldgicos, sino que era necesario reinventar la escue-
la y realizar las reformas necesarias para una efectiva
cultura digital (Hurtado, 2020). Sin embargo, mas all4
de estas pretensiones, lo que se manifestd fue que el
trabajo del maestro y el espacio escolar, eran compo-
nentes esenciales en el desarrollo, en la construccién
de conocimiento y en la formacion subjetiva.

Como se observa, la intrusién de esta nueva con-
dicion social trajo como consecuencia, que algunas
experiencias de aula, en particular, aquellas con
pretensiones de “innovar”, se fortalecieran en este
escenario virtual, pues incorporaron las mediciones
en entornos digitales para el ejercicio pedagogico y
la consecucion de los objetivos de aprendizaje es-
tablecidos. Otras, en cambio, (en especial, aquellas
que requirieron de la presencialidad para su ejecu-
cioén), sencillamente optaron por diluirse, ante la
imposibilidad de continuar con sus intenciones en
un escenario de virtualizacion de la ensefianza.

No solo los maestros se vieron comprometidos a in-
cluir en sus practicas de ensefianza los dispositivos
tecnologicos y una serie de estrategias digitales sino
que tuvieron que, ademas de flexibilizar y ajustar
contenidos, objetivos, metodologias y formas de
evaluacion, disefiar un conjunto de actividades de

seducacions
BICiudad

ensefianza que se materializaron en médulos y car-
tillas de trabajo, que los nifios debieron desarrollar
en casa, con el acompanamiento constante de los
padres de familia, acudientes y cuidadores; asi, se
pretendi6 continuar y complementar la formacion
educativa de los estudiantes.

Para dar cuenta de estas transformaciones, perma-
nencias y desvanecimientos en tiempos de pande-
mia, a continuacion, se describen 3 experiencias
pedagogicas que se llevaron a cabo en 2 institucio-
nes educativas en Bogota. La primera de ellas, “La
cartilla pedagdgica”, una propuesta metodologica y
didactica enmarcada en la integracion curricular de
los campos de pensamiento para la ensefianza y el
aprendizaje del lenguaje. La segunda, “Las guias in-
tegradas”, una estrategia colegiada que se materializo
en una cartilla pedagogica, que se dirigio a los apren-
dizajes esenciales de los estudiantes, en el marco de
cada una de las areas académicas. Y la tercera, “La
abstraccion geométrica”, una estrategia didactica para
el desarrollo del pensamiento geométrico de los ni-
fios en la escuela primaria, que se mantuvo en el es-
cenario digital. Es precisamente, a través de cada una
de estas vivencias pedagdgicas, que se buscan relatar
las condiciones a las que se enfrento el trabajo de los
maestros durante la pandemia.

La cartilla pedagogica

Durante mucho tiempo, la escuela se ha constituido
en el escenario fundamental en el que el maestro,
en el reflexionar sobre su accionar pedagogico, se
centra, entre otras cosas, en coOmo abordar la ense-
flanza de una serie de contenidos programaticos se-
leccionados y prescritos muchas veces por agentes
externos a la escuela, y otras, formulados por el mis-
mo maestro conforme con las condiciones contex-
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tuales de la misma, para transmitirlos y llevarlos a
los estudiantes, de manera que estos contenidos de
enseflanza, adquieran sentido y significacion tan-
to para el sujeto que los ensefia como para quienes
lo aprenden. Esta reflexion constante, es la que les
permite a los maestros otorgarle sentido a la bus-
queda de rutas, mecanismos y estrategias diferen-
tes para abordar tanto los aspectos metodologicos
como didacticos que constituyen la ensefianza esco-
lar, y que le permiten disefiar y ejecutar acciones de
intervencion frente a situaciones observadas, pro-
pias del acontecer escolar.

Esta actitud pedagogica, durante la pandemia no
se resquebrajo, desaparecio o desdibujo. Al con-
trario, se mantuvo constante entre muchos de los
maestros. Y en particular, el cuestionamiento sobre
;Como dar continuidad a la ensefnanza, al desarrollo
de los aprendizajes y al camino que se debia seguir
para mantener la formacién educativa? Una pre-
gunta asumida por el grupo de maestras del grado
primero de la jornada manana, del colegio Instituto
Técnico Industrial Piloto, que hicieron factible la re-
flexion sobre cual de las maltiples posibilidades era
la mas pertinente para dar continuidad a los proce-
sos educativos de los nifios y nifias.

Esto significo construir aquella ruta metodolégica y
didactica que diera respuesta tanto a las exigencias

¢ El trabajo sobre los campos de pensamiento, en el mar-
co de la teoria de la complejidad de Edgar Morin, fue una
propuesta de la Secretaria de Educacion del Distrito (SED)
que formuld: “A cambio de un curriculo predisehado por
areas, asignaturas y resultados de aprendizaje, se ha pro-
puesto la discusion de campos de pensamiento complejo,
que permiten ver la interrelacion de perspectivas diversas

contextuales de pandemia como a las institucionales
frente al grado primero, asi como contemplar el in-
terés de las maestras por darle continuidad a la re-
flexion sobre ;Qué se ensefa?, ;para qué se ensefia? y
;cOmo se ensena?, ademas de considerar en ese ejer-
cicio, las necesidades, requerimientos y expectativas
de los estudiantes frente a la comunicacion. De alli
que se establecié como premisa entre las maestras,
que para asumir los retos de la pandemia y abordar
estas cuestiones pedagobgicas, era primordial reco-
nocer que la oralidad, la lectura y la escritura en el
grado primero, eran lo esencial a desarrollar en casa
con el acompanamiento de los padres de familia. En
definitiva, estos aspectos comunicativos se constitu-
yeron en el eje transversal para el marco de los cam-
pos de pensamiento®, asi como para la construccion
del conocimiento y el desarrollo de los demas apren-
dizajes en nifos y nifas.

Dicho lo anterior, una vez inmersas en la condicion
de pandemia, se acordd entre las maestras conti-
nuar con la propuesta metodoldgica y didactica en-
marcada en la integracion curricular de los campos
de pensamiento para la ensefianza y el aprendizaje
del lenguaje, formulada antes de la pandemia, que
combind teorias globales y sintéticas, caracteristi-
cas de la lectoescritura y las necesidades, intereses
y contextos de los nifios y nifias, no sin antes, rea-
lizar un proceso de reflexion, analisis y adaptacion
conforme a la nueva realidad.

cuando se aborda la reflexion sobre los fendmenos del
mundo. Se trata de introducir una profunda ruptura epis-
temoldgica, que, de prioridad al aprendizaje como proceso
de reflexion permanente sobre la experiencia cognitiva, en
vez de centrarse sobre la organizacion secuencial de infor-
macion fragmentada por disciplinas con el fin de facilitar la
ensefianza y la homogenizacion” (SED, 2007, p. 16).
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Esto trajo como consecuencia, asumir la situacion
de aislamiento como una oportunidad para darle
continuidad al trabajo iniciado, y en especial, el de
los campos de pensamiento, solamente que esta vez,
debia articularse a la perspectiva de la estrategia de
la SED “Aprende en casa”. Un desafio que se tradu-
jo en un proceso de reconfiguracion, que compren-
di6 la necesidad de destacar el valor de estar con el
otro, por medio de las herramientas digitales, para
garantizar tanto la ensefianza -proposito del trabajo
del equipo de maestras- como el aprendizaje de los
nifos- que se procuro6 fuera significativo-.

Esta situacion fue inicialmente resuelta con la pro-
duccién de una serie de guias de trabajo, que con el
transcurrir de los dias, llegaron a estar en contravia,
contradiciendo y desdibujando las intenciones que
previamente, en la presencialidad se habian formu-
lado y definido.

Ante estas circunstancias, surgi6 la pregunta reflexi-
va de ;Co6mo organizar una ruta de trabajo mediada
por el escenario digital, que “realmente” responda
a las expectativas e intereses de los estudiantes y
maestras? Algo que lleva a pensar en la igualdad de
condiciones respecto al acceso a la educacion como
derecho, y que, a su vez, facilite y guie a los padres
de familia, cuidadores y acudientes en el ejercicio de
acompafnamiento, para lograr con esto, 1a promocion
y desarrollo de unas capacidades, habilidades, des-
trezas y conocimientos en esta nueva cotidianidad,
sin abandonar, por supuesto, la ruta metodologica y
didéctica que se estableci6 a comienzos del afo.

Justamente, es a raiz de esta pregunta tan compleja
y retadora, que se elabor6 un material pedagogico
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centrado en una planificacién secuencial, progresi-
vay contextualizada, que se relacion6 con las inten-
ciones de conocimiento plasmadas en el curriculo
institucional, y que se acopl6 con la propuesta de
los campos de pensamiento, lo que facilito la flexi-
bilidad, la eficacia, el acceso y el apoyo familiar en
el proceso educativo, asi como la introducciéon de
acciones integrales, reflexivas y trascendentes (Fi-
gura 1).

Figura 1. Evidencias de las acciones de los nifios
Fuente: Archivo personal de los autores.

Esta propuesta se enfoca en el disefio y ejecucion de
una unidad diddctica integrada (Figura 2), basada en
una serie de relatos asociados a la vida en el circo,
que sirvié de referente para proponer las activida-
des de ensefanza y se materializo en el disefio de
una cartilla pedagdgica (Figura 3), compuesta por
una conjunciéon de actividades y ejercicios que les
permitieron a los nifios avanzar en los procesos de
aprendizaje y conocimiento pertinentes para el gra-
do primero.
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Tabla 1. Evidencias de las acciones de los nifios

Unidad didactica integrada: "El Circo"

Integracion de campos del pensamiento: comunicacion, arte y expresion,

historico-social, cientifico y matematico

Concrecion curricular

Derechos basicos de aprendizaje
Flexibilizacion curricular

Formas de pensar:

1.Desarrolar habilidades de pensamiento como la
observacion, la clasificacion y la comparacion.

2.Favorecer el desarrollo de habilidades de
pensamiento matematico como el razonamiento,
la resolucion de problemas, la ubicacion espacio
temporal, el pensamiento geométrico y la
modelacion.

3.Relacionar conceptos basicos de los campos de
pensamiento en el contexto de la pandemia a través
de la integracion de los distintos saberes.

Herramientas para ser parte del mundo

4.0Oralidad, lectura y escritura: ejercitacion de la
conciencia fonoldgica, la conciencia fonética, la
conciencia semantica y la conciencia sintactica,
cuando lee, comprende, transcribe, toma dictado y
escribe diversos textos.
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Transposicion didactica

La concrecion curricular se
adquiere por medio de TAREAS
(ACTOS).

Se concreta en ACTIVIDADES
que incluyen unos EJERCICIOS.

Todo se desarrolla a tre}vés de
una METODOLOGIA.

Instruccion directa simylacién en
un ESCENARIO DIDACTICO.

En casa MATERIALIZACION
Cartilla.

Fuente: Elaboracion propia.

Valoracion de lo
aprendido

Autoevaluacion.
Coevaluacion.
Heteroevaluacion.

Intervencion directa
del producido para
realimentacion.
Lista de chequeo.
Fotos y videos.
Paginas interactivas
de evaluacion.



Figura 2. Cartilla pedagogica.
Fuente: Archivo personal de los autores.

En este sentido, la planificacion curricular de la uni-
dad didactica integrada, como una forma de “[...]
programacion y actuacion docente” (Ander-Egg,
2018), organizo6 e incluyo lo siguiente:

1. Actividades para desarrollar en la cartilla peda-
gogica: apoyadas en materiales para recortar,
audios, video, imigenes recortables, paginas
interactivas, entre otras.

2. Rutina: direccionada para que los nifios y nifias
trabajaran en su cuaderno; esta contiene unas
acciones que siempre debian seguir los nifios,
para dar una organizacion a los cuadernos,
dado que ellos estaban iniciando su proceso
lecto-escritor y era necesario el uso y manejo
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del cuaderno, asi como de los trazos, escritura
del nombre y familiarizacion del uso de ma-
yusculas y mindsculas.

3. Actividades para evaluar: apoyadas en paginas
interactivas.

4. Actividades de extension o para reforzar: sus-
ceptibles de realizarse de manera optativa, en
tanto no todos los nifios y nifas tienen la posi-
bilidad de la conectividad para acceder a ellas.

5. La hora de evaluar: también se establece como
una rutina en la que el nifio, si esta trabajan-
do en la cartilla, tendra dos recuadros, uno en
donde se autoevaluara con una “carita”, y otro,
para la coevaluacion, donde el padre de fami-
lia evaluara el proceso académico del nifio, al
ser su acompanante; proceso que, igualmente
debia hacerse, cuando el trabajo era en el cua-
derno, basado en unos criterios comunicados
con antelacion para padres de familia y estu-
diantes.

6. El proceso de heteroevaluacion: se realiza me-
diante el envio de fotos en formato PDF que
sirven como evidencias de la realizacion de
las actividades de la cartilla y del cuaderno. El
maestro interviene las actividades con sus ob-
servaciones y realimentacion, cuyo objeto es ir
mejorando los procesos académicos planteados.

Como conclusion de este ejercicio, es importante
resaltar que la situacion de pandemia puso a prueba,
como ocurria generalmente en la presencialidad, la
capacidad de reflexion y la produccion pedagogi-
ca, metodologica y didactica de los maestros. Y con
esto, su capacidad creadora y recreadora para pro-
ducir, en colectivo, diversas alternativas de trabajo
pedagogico que procuraron darle continuidad a la
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educacion, favoreciendo los aprendizajes y la pro-
duccion de conocimientos, que le sirvieran a los ni-
fios para comprender la complejidad del mundo en
que viven.

Las guias integradas

El afio 2020, un tiempo de pandemia mundial, pro-
voco la movilizaciéon de las dinamicas escolares,
educativas y pedagdgicas, en un escenario diferente
al espacio fisico del aula. Esto significé incorporar y
establecer maneras distintas de ensenar los saberes
académicos y de promover el aprendizaje estudian-
til, como también maneras de relacionarse con la
comunidad educativa, convirtiéndose la comunica-
cion en el vehiculo esencial del proceso de ensefian-
zay aprendizaje (Amayuela et. al., 2005), a menudo,
apoyada por el empleo de herramientas virtuales y
digitales. En este sentido, el reto para los maestros y
estudiantes, particularmente, los de grado segundo
del colegio Entre Nubes Sur Oriental, sede C, Ca-

COLEGID) ENTRE NUBES SUR ORIERNTAL IED

nada Giiira, era el de superar esas dificultades que
el distanciamiento y el confinamiento les proponia.
Ante esto, los maestros se vieron obligados a redise-
nar sus formas de ensefnanza; los estudiantes a mante-
ner su compromiso frente a sus procesos formativos;
y la familia, a pesar de sus responsabilidades labora-
les, a asumir el rol de acompafiar constantemente el
ejercicio académico, y a compartir las responsabili-
dades educativas, supervisadas a la distancia por el
maestro, pues es ¢l, quien modifica el sistema educa-
tivo, lo siente y lo hace (Ferreyra, 2020).

Para mantener el contacto con los estudiantes y
darle continuidad a la educacion, se propuso el di-
seflo de una cartilla pedagdgica, constituida por
guias integradas (Figura 4), que se desarrollarian
quincenalmente en casa, y en la que, cada profesor
tuvo una participacion especifica, formulando las
actividades didécticas para el grado, unificando en
ellas, los contenidos, los criterios de evaluacion y
los requerimientos de aprendizaje esenciales de los
estudiantes.

FECHA Lurs 13 al wirras 17 da Jalla do I

PE! “Formames paca fa X
GUA PEDAGOGICA

S

TEMA resssendn s wiriuns

ASIGNATURAS Todas
GRADD soqundos

PROFESORES hanry, Neley, Furerakds, arslra, Marin, S

PROPOSITO. Aprendizad inlvs, by

para la vida

Fecha g enlraga Luves 136 deses 31 de o de 2028

PARA INFORMARME [keoria)

MANOE A LA OBRA | achadad, ¢ inkrmacen de endroga por cada materis)
QUF APRENDIT COMO L0 APLICO? [Ruineenliscde] madeats nebicas.

PROPUNDIC MO S (activdadas complamanianas |

Figura 3. Modelo de la guia integrada.
Fuente: Archivo personal de los autores.
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Gracias a este ejercicio, se mantuvo en gran medida,
el trabajo colectivo de los maestros frente al disefio
de las guias integradas, en espacios mediados, en los
que se deliberd, discuti6 y validé el trabajo peda-
gogico realizado. Ademas, se negoci6 y aprendio de
las formas de ensefnanza de los otros maestros, de
sus posturas educativas, didacticas, pedagogicas y
epistemoldgicas. Por ello, fue posible conocer, dar
cuenta de lo que se privilegia al ensefiar, aprender e
interrogar las practicas educativas, dilucidar las di-
ferentes estrategias pedagdgicas que se utilizan y los
estilos de evaluacion de los aprendizajes empleados
por los maestros.

Asi, el disefio y elaboracion de la cartilla pedagogi-
ca, se convirtio en un espacio de encuentro pedago-
gico, en el que se interactud para decidir lo que los
estudiantes debian aprender y conocer en tiempos
de pandemia. Dicho material se comparti6 a los es-
tudiantes por diversos medios (digitales y en fisi-
co), buscando brindar una “educaciéon para todos”
y dar continuidad a la estrategia de “Aprender en
casa”. Es importante destacar que la irrupcion de la
cartilla pedagodgica en los hogares de los estudian-
tes trastoco la privacidad que tenian las familias y
los maestros. A pesar del distanciamiento, se hizo
constante la comunicaciéon a través de diversos
medios como la llamada a celular o el mensaje por
WhatsApp, en cualquier horario del dia. La vida fa-
miliar de los estudiantes y la vida de los maestros se
hicieron publicas. Las historias, las expectativas, las
necesidades, los deseos e intereses se compartieron;
el confinamiento acercdé mas la escuela a la casa y
los hogares irrumpieron a través de las pantallas en
la existencia de los maestros.
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En conjunto, los medios y plataformas virtuales se
configuraron en escenarios para el aprendizaje, para
la resolucion de las dudas e inquietudes respecto a
las actividades planteadas en la cartilla, realizando
un esfuerzo comunicativo que implic6 determinar
lo que provocan las palabras en quien las recibe
(Mazza, 2020), para determinar los progresos estu-
diantiles, en una perspectiva digital. Igualmente, fue
un espacio para resolver no solo las cuestiones pe-
dagobgicas, sino para atender asuntos institucionales,
pues alli, se asignaron tareas y responsabilidades a
los maestros, en un intento de perpetuar la escuela
en las redes sociales. Un reto de por si complejo, ya
que la escuela se constituyé para ser presencial y
permitir el contacto fisico y directo con los demas,
donde la produccion de conocimiento, el desarrollo
humano y el aprendizaje, se logran en gran medida
mientras se asista a ella.

Ahora bien, para este afio, ante las vivencias del afio
anterior, se modifico la estructura de la cartilla pe-
dagodgica con el fin de asumir la forma de un modulo
de actividades (Figura 5), en el que nuevamente se
formularon los contenidos, los objetivos, los apren-
dizajes, las competencias a desarrollar, las activida-
des a realizar por parte de los estudiantes y los cri-
terios de evaluacion; todo este material se sustentd
en los encuentros sincronicos y asincronicos para
garantizar la continuidad educativa. Este material,
al igual que la cartilla pedagogica, se concibié como
el resultado de un trabajo colectivo, participativo,
deliberativo y reflexivo de los maestros de cada uno
de los grados.
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Figura 4. Formato de mddulo.

Fuente: Archivo personal de los autores.

Con el diseno y la entrega del modulo de activi-
dades, se procurdé mantener la flexibilizacion de la
enseflanza, ajustando las estrategias didacticas a las
necesidades, expectativas e intereses de los estu-
diantes, asi como la adecuacion de los criterios de
evaluacion y la valoracion del acompafiamiento en
casa y en la virtualidad del maestro. Esto permitio
visibilizar el valor y sentido de la escuela ptblica (y
por supuesto, del maestro) como un espacio en el
que, a pesar de la virtualidad, se brindan oportuni-
dades e intenta responder y garantizar la continui-
dad educativa, los aprendizajes y la formacion de los
estudiantes.

Como se advirtid, la condicién de la pandemia se
convirtio en una oportunidad para integrar de un
modo mas marcado, el mundo digital a la ense-
flanza, a la escuela y al maestro. Sin embargo, no

para reemplazarla ni diluirla. Al contrario, para
ofrecerle unos medios distintos de informacion y
conocimiento, asi como de encuentro distinto al
presencial. A su vez, significo6 una posibilidad para
el maestro de continuar con los procesos de forma-
cion y actualizacién pedagodgica. Particularmente,
se logro una comunicacion mds constante entre los
integrantes del equipo pedagogico “Maestros en Co-
lectivo” para compartir e intercambiar sentimien-
tos, expectativas, intereses y experiencias en pan-
demia; dar continuidad a la elaboracion de articulos
en revistas y participar en encuentros nacionales,
como “Pandemia y Escuela en Bogota. Cronicas de
maestras y maestros, 2020”, auspiciado por el IDEP,
e internacionales, como el IV Congreso Internacio-
nal Dokuma “Redes, colectivos, nodos y semilleros
de la SED”.
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Abstraccion Geomeétrica:
estrategia didactica que
se moviliza en tiempos
de pandemia

Antes de declararse la situacion de pandemia mun-
dial, uno de los trabajos que venia circulando en el
Colegio Entre Nubes S. O., era la propuesta “Abs-
traccion Geométrica: estrategia diddactica para el desa-
rrollo del pensamiento geométrico de los nifos en la es-
cuela primaria”, una alternativa de trabajo en el aula,
que surgio en el afio 2013, cuyo objetivo fundamen-
tal era el desarrollo del pensamiento geométrico
de los nifios de basica primaria. Conceptualmente,
desarroll6 las categorias de andlisis y razonamiento
geométrico, apoyandose en el pensamiento de auto-
res como Berthelot y Salin (1994), Broitman (2000),
Fripp y Varela (2012), Hoffer (1990), Itzcovich,
(2005), Quaranta, y Ressia de Moreno (2009) y Sa-
dovsky, (1998); en cuanto a los procesos de pensa-
miento basico, se baso en autores como De Sanchez
(1991, 2002). Metodolégicamente, recurrio al dise-
fio y ejecucion de la unidad didactica “Los elementos
basicos de la geometria: observacion, relacion, andlisis
y resolucion”, la cual estaba constituida por una se-
rie de actividades de ensefianza que, enmarcadas en
la abstraccion geométrica, procuraron el desarrollo
del pensamiento geométrico, acercando a los nifios
al estudio de la geometria y a la construccion de una
imagen matematica del espacio distinta.

A raiz de la condicién contemporanea de la pande-
mia, dicha estrategia didactica tuvo que realizar una
serie de transformaciones que le permitieron man-
tenerse y ser viable durante este tiempo, acompa-
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flando los procesos de desarrollo del pensamiento
geométrico de los nifios, empleando los dispositivos
tecnologicos y los medios digitales. Entre esos cam-
bios que enfrento la estrategia didactica, estuvieron,
precisamente, el uso de los mecanismos, medios y
herramientas que ofrecia el mundo digital, a fin
no solo de compartir las actividades de ensefianza
constitutivas de la unidad didictica y mantener la
comunicacion y el contacto, sino dar continuidad al
proyecto mismo y sus intenciones. Entre las media-
ciones que se utilizaron se recurrio, por ejemplo, al
empleo del correo electronico (institucional) de los
nifnos y el WhatsApp de los padres de familia.

Junto a esto, las actividades geométricas de la unidad
didéctica se redisefiaron y acomodaron a un lengua-
je mas sencillo, susceptible de comprenderse tanto
por los estudiantes como por los padres de familia,
acudientes o cuidadores, al momento de realizarse,
con lo que se esperaba que el acompafiamiento fue-
se efectivo. Este ajuste significd la modificacion de
la estructura original de las actividades de ensefian-
za, pues, la estructura previa contenia una actividad
de caricter preliminar, otra de desarrollo, y una final
de profundizaciéon. Con la pandemia, se dejo sola-
mente la actividad preliminar y la actividad de desa-
rrollo para facilitar el ejercicio de acompafnamiento
en casa y su efectiva realizacion (Figura 6), conser-
vando la rigurosidad del trabajo y el compromiso
con el proyecto. Asi las cosas, la unidad didactica
transformo6 el mecanismo de transmision de la in-
formacion contenida en las actividades, ajustindose
el nimero de acciones a realizar y empleandose un
lenguaje comprensible para los nifios y padres de fa-
milia, que requirieran un acompanamiento virtual
del maestro.
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Fecha-
A ctividad imar: Abstracciin

Ohzerva 1a siguiente imagen que corresponde a un coadro del pintor Easimir Malevich ¥ resuslve las preguntas en el cuzdemo de
Matemdticas:

Actividad de desarrollo:
A Escribe los nombre: de cada ima de las figuras geométricas:
1 5.

2. a.
3 T
4,

B. ;En qué = parecen las fisras geométricas representadas can bos mimeros 1 y 7 Menciona 3 caracteristicas,

C. Responde Falso (F) o Verdadero (V) segin comesponda:
@. La figura 1 tiene dos ejes de simetria { ). Porque
b. La figara 1 v 3 son congruentes [ ). Porque.
TEEMINADA LA ACTIVIDAD ENVIAR IMAGEN EVIDENCIA (FOTO o PDF) DE LA ACTIVIDAD REALIZADA ;MUCHAS
GRACIAS!

Figura 5. Actividad de ensefianza ajustada.
Fuente: Archivo personal de los autores.

Estos mismos medios digitales, se emplearon para
adelantar los procesos de calificacion y evaluacion
de las actividades realizadas por los nifios, lo que
significo, para los padres de familia, aprender a to-
mar las fotos de las evidencias del trabajo de sus hi-
jos y realizar su respectivo envio; y para el maestro,
la conversion de estas imagenes al formato PDF, con
el fin de retroalimentar lo realizado en casa (Figu-
ra 7). Gracias a este ejercicio, se fortaleci6 tanto el
acercamiento y el desarrollo de capacidades relacio-
nadas con el mundo virtual, como la aproximacion
a los avances de los estudiantes, en relacion con su
razonamiento geométrico. Es decir, realizar un pro-
ceso evaluativo de sus capacidades para desarrollar
habilidades visuales, verbales, graficas, aplicadas y
logicas, asi como las de pensamiento, observacion,
Comparacién’ descripcién’ entre otras. Fuente: Archivo personal de los autores.

Figura 5. Actividad de ensefianza evaluada.
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No obstante, el acompanamiento familiar en la rea-
lizacion de las actividades de ensefianza, y el disefio
de las mismas de una manera mas comprensible por
parte del maestro, hubo ocasiones en las que se pre-
sentaron situaciones en las que fue necesaria una
explicacion sobre el tema, para lo cual, nuevamente
se recurrio a los medios de comunicacién y contac-
to establecidos, como, por ejemplo, una videollama-
da por WhatsApp; de esta manera, se realizaron de
modo sincronico, acercamientos con los nifios para
resolver las dudas e inquietudes surgidas.

Es preciso aclarar, que a pesar del uso de este tipo
de medios digitales y del acompanhamiento de los pa-
dres de familia, la certificacion de los aprendizajes y
progresos de los nifios, en relacion con el desarrollo
de su pensamiento geométrico, solamente era facti-
ble de validar a través de las actividades realizadas,
en un ejercicio de observacién indirecta.

Ahora bien, la estrategia didictica no solo se trans-
formo en estos aspectos, sino que mantuvo algunos
elementos caracteristicos de su estructura y orga-
nizacion. Entre ellos, sus intenciones pedagogicas,
asociadas al desarrollo del razonamiento geomé-
trico de los nifios, en términos del progreso de las
habilidades geométricas -visuales, verbales, grdficas,
aplicadas y légicas- establecidas por Hoffer (1990),
asi como sus procesos de pensamiento basico -ob-
servacion, descripcion, comparacion, relacion, cla-
sificacion, andlisis, conceptualizacion, entre otros-,
a través de las actividades de ensehanza constituti-
vas de la unidad didactica: “Los elementos bdsicos de
la geometria: observacion, relacion, andlisis y resolu-
cion”. Con esto, se busco mantener la relaciéon con
el conocimiento geométrico, y por supuesto, con el
desarrollo del pensamiento geométrico de los nifios.
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Este tipo de ejercicios, permitieron develar el inte-
rés y compromiso del maestro de movilizar su tra-
bajo con el aprendizaje y desarrollo de los nifios,
como también con la produccion de saber, a pesar
del distanciamiento y del manejo de los medios vir-
tuales como condicion sine qua non para darle con-
tinuidad a la educacion y a los procesos formativos
en casa.

Conforme con las transformaciones y permanen-
cias, se dieron unos desvanecimientos en la pro-
puesta. Es decir, se abandonaron ciertas practicas y
maneras de intervenir, que hacia parte del trabajo
pedagogico en el aula. Esencialmente, la pérdida del
contacto con los nifios, pues debido a ello, se hizo
mads complejo hacer el acompafiamiento, proporcio-
nar las indicaciones y conceptualizaciones exigidas,
la aclaraciéon de las dudas, la explicacion de las accio-
nes a ejecutar y la evaluacion del modo cémo se rea-
lizan en cada momento las actividades de ensefianza
formuladas. Y es que precisamente esta interaccion
sin la mediacion de la pantalla es la que permite que
el maestro evidencie, de forma directa y en tiempo
real, los progresos de los estudiantes en términos de
desarrollo del pensamiento geométrico. Ademas,
el maestro en la presencialidad, puede realizar una
evaluacion del proceso formativo estudiantil, gene-
rar adecuaciones y ajustes al trabajo formulado, que,
en definitiva, posibilitan el enriquecimiento y reali-
mentacion de la propuesta.

Como se ve, la situacion de pandemia actual le per-
miti6 al maestro acceder a otras mediaciones para
proseguir con sus procesos pedagdgicos. Mas alla
de emerger el mundo virtual como una accién para
mejorar la calidad de la educaciéon, cémo en su mo-
mento muchos discursos lo expusieron, el acceso a
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las herramientas digitales le proporcion6 al maestro
un formato distinto, un canal diferente de transmi-
sion de la informacién y un medio posibilitar la con-
tinuidad de la educacion de los estudiantes. El interés
y las intenciones de los maestros, asi como la preo-
cupacion por difundir las actividades de ensefianza y
los proyectos pedagogicos en las redes, se mantuvie-
ron en gran medida, porque el maestro es un sujeto
productor de saber y un intelectual preocupado por
el enriquecimiento del campo de la pedagogia.

Reflexiones finales

La descripcion de estas tres experiencias pedagogi-
cas sirven para determinar que lo vivido en tiempos
de pandemia, contribuy6 en gran medida, a resaltar
el papel fundamental del maestro y la escuela en la
formacion educativa de los nifios, nifias y jovenes,
que no es otro que determinar aquello que perma-
nece desde el compromiso de los maestros con dar-
le continuidad a la educacion y los aprendizajes. A

su vez, estd lo que se transforma; es decir, la adop-
cion de la virtualizacién del quehacer pedagogico,
que dejo ver el compromiso, creatividad e interés de
los maestros por mantener y darle continuidad a la
educacion en los hogares, lo cual, implico la trans-
figuracion del trabajo pedagdgico, no solo en tér-
minos de la flexibilizacion de 1a ensefianza y de los
ajustes a las acciones de intervencion escolar sino la
adopcion de los medios digitales para mantener la
formacion subjetiva. Por eso, mas alla de pretender
que estas mediaciones virtuales reemplacen, “rein-
venten” o diluyan a la escuela y al maestro, la condi-
cion de la pandemia devel6 su importancia y necesi-
dad en la formacion humana y en el establecimiento
de interacciones sociales.

Y, por altimo, lo que se desvanece. A saber, la in-
tervencion directa del maestro sobre los procesos
educativos y evaluativos, asi como la posibilidad de
contacto inmediato con los otros agentes educativos
para el ejercicio de la interaccion social.
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Resumen

El presente articulo hace referencia a
la propuesta de atencion pedagogica
musical en tiempos de pandemia y
confinamiento, a partir de mecanis-
mos epigenéticos de reflexion pro-
positiva frente a las necesidades de
la nueva realidad educativa, familiar
y social. Se presenta cOmo estos me-
canismos favorecen la transforma-
cién de paradigmas en los modelos
de aprendizaje y como la atencion
socioemocional es fundamental en la
motivacion estudiantil para continuar
aprendiendo con mas gusto y entu-
siasmo, junto con el acompanamiento
comprometido de sus familias.

Palabras clave: epigenética educativa;
socio emocionalidad; educacién mu-
sical; familia; transformacion.

Abstract

This article refers to the proposal for
musical pedagogical intervention in
times of pandemic and confinement
based on epigenetic mechanisms of
propositional reflection in the face
of the needs of the new education-
al, family, and social reality. It pres-
ents how these mechanisms favor
the transformation of paradigms in
learning models and how emotion-
al partner attention is fundamental
in student’s motivation to continue
learning more gladly and enthusiasti-
cally, this with the committed accom-
paniment of their families.

Keywords: educational epigenetics;
emotional partner; music education;
family, transformation.

Resumo

Este artigo refere-se a proposta de
aten¢do pedagbgica musical em tem-
pos de pandemia e confinamento a
partir de mecanismos epigenéticos
de reflexdo proposicional diante das
necessidades da nova realidade edu-
cacional, familiar e social. Apresenta
como esses mecanismos favorecem
a transformagio de paradigmas nos
modelos de aprendizagem e como a
atengdo emocional do parceiro é fun-
damental na motivacdo do aluno para
continuar aprendendo com mais pra-
zer e entusiasmo, isso com o acom-
panhamento comprometido de suas
familias.

Palavras-chave: epigenética educacio-
nal; parceiro emocional; educacdo musi-
cal; familia; transformacio.
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Introduccion

urante las altimas décadas, organizaciones como

la Unesco (Conferencia mundial sobre la Educa-
cion Artistica, 2006); (Foro Mundial de educacion,
2015) y la ONU (Foro Mundial sobre Objetivos de
Desarrollo Sostenible, 2015), han realizado sendos
pronunciamientos frente a la necesidad de renovar e
implementar nuevos sistemas educativos que atien-
dan a las ciudadanias del mundo y que se configu-
ren como nuevos paradigmas desde una educacion
de calidad, equitativa, incluyente y pertinente con los
contextos y necesidades del siglo XXI.

En ese sentido, dentro de los factores asociados a
la transformacion de la educacion se encuentran
la promocion y el desarrollo integral del ser huma-
no. Este ultimo requiere abordar las diferentes di-
mensiones que lo componen, no solamente en lo
cognitivo, sino en aspectos como las emociones, la
resiliencia, la comunicacién asertiva, la inteligencia
social, la creatividad, el pensamiento critico propo-
sitivo, es decir, una educacién para la vida (Bisque-
rra,2009). Estos aspectos, sin lugar a dudas, han sido
mads evidentes a partir de la nueva realidad de pan-
demia que desde hace mas de un afo esta viviendo
el mundo entero y que, con mayor razon, han en-
frentado al sistema educativo con una nueva mirada

! Magister en Educacion, Universidad de los Andes; Espe-
cialista en Legislacion Educativa y Procedimientos, Uni-
versidad Autonoma de Colombia; Especialista en Educa-
cion en Arte y Folclor, Universidad El Bosque; Licenciado
en Pedagogia Musical, Universidad Pedagdgica Nacional.
Docente de musica, Colegio Venecia IED. Correo electré-
nico: pianodante@hotmail.com
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pedagogica, con los retos de la dinamica escolar que
han mutado de la escuela a la casa y, a su vez, han
incidido en la vida de las familias de estudiantes y
maestros.

Por ello, durante los tiempos de pandemia y con-
finamiento fue necesario reflexionar acerca del rol
del maestro con el objetivo de innovar la practica
pedagogica que transitdé de la presencialidad a la
virtualidad y, a su vez, a la educacion remota. Asi,
mediante procesos epigenéticos® de reflexion, co-
nexion y transformacion educativa hemos logrado
desarrollar estrategias de aprendizaje musical en las
cuales abordamos la promocion de habilidades para
la vida como son: la creatividad, el pensamiento cri-
tico y la gestion de las emociones. Con ello, también
hemos comprendido que los problemas emociona-
les suscitados en los estudiantes y en las familias, a
raiz de esta situacion tan dificil para la humanidad,
también debian ser atendidos por la escuela. Asi,
encontramos con nuestros estudiantes de secunda-
ria una oportunidad de innovacion que ha transfor-
mado los paradigmas educativos escolares desde la
experiencia musical “Armonias de paz, la educacion
musical y el pensamiento critico, una formacion in-
tegradora para la ciudadania y 1a vida”, ganadora del
Foro Educativo Distrital 2020, en el Colegio Venecia
IED de la ciudad de Bogota.

2 La epigenética es un campo emergente de la ciencia que
estudia los cambios hereditarios causados por la activa-
cion y desactivacion de los genes sin ningin cambio en
la secuencia de ADN subyacente del organismo. La epi-
genética es una palabra de origen griego y significa lite-
ralmente por encima (epi) del genoma. National Human
Genome Research Institute.
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La reflexion propositiva en
tiempos de pandemia

Cuando abordamos el recurrente tema de cambio y
transformacion pedagogica en educacion, es muy co-
mun que los profesores nos detengamos a analizar,
con especial énfasis, los factores exdgenos a nuestra
practica pedagogica y dejemos de lado los factores
endégenos y mas proximos a nuestra realidad profe-
sional. Es decir, pensamos y creemos que las proble-
maticas del sistema tienen su principal raiz en: los
estudiantes, los directivos docentes, los padres de
familia, inclusive, hasta en quienes lideran y gestan
la politica publica. Esto, debido a que nuestro siste-
ma de creencias y paradigmas acuniados durante afios
nos hacen pensar que esa es la tnica realidad (Jimé-
nez, 2019a). No obstante, las cosas distan de esa mi-
rada sesgada, donde las causas mas proximas estan
justamente en nosotros mismos, los maestros.

Reflexionar propositivamente frente a nuestra rea-
lidad como docentes de la educacion publica es un
asunto que debe ir mas alla de la mirada meramente
personal, para transitar hacia la vinculacion articu-
lada de dindmicas y andlisis del contexto sobre el
cual se desarrolla nuestra practica pedagogica. Lo
anterior incluye a todos los agentes que dependen
de nuestras practicas y decisiones pedagogicas alli,
entre ellos, los estudiantes, sus familias, nuestras fa-
milias y, en suma, el ecosistema comunitario, mas
aun, bajo las nuevas circunstancias de pandemia y
confinamiento a las cuales nos hemos visto aboca-
dos absolutamente todos.

Al respecto, el ejercicio de reflexiobn propositiva
frente a mi rol docente en esta nueva realidad me
llevé a repensar algunas de las dinamicas que nor-

malmente realizo en clase presencial. Porque era
claro que los estudiantes y sus familias habian sido
golpeados no solamente en su situacién familiar,
laboral, econémica, sino también en su situacion
psicologica y emocional. Bastd con escuchar en los
medios de comunicacién, en los informes educati-
vos formales e informales, asi como en nuestros co-
legios, como varios de nuestros estudiantes estaban
atravesando crisis de ansiedad, patologias clinicas
adversas y dificil convivencia familiar. Asuntos que
requerian ser atendidos con urgencia, no solo por el
sistema de salud, sino por la escuela.

Esa afectacion que empezd a vislumbrarse en las
primeras semanas de confinamiento me llevé a re-
flexionar propositivamente acerca de como podria
ofrecer alternativas educativas diferenciadoras des-
de la educacién musical, en las que los estudiantes
y sus familias reconstruyeran su red emocional y
familiar, pero sin dejar de lado la significativa ex-
periencia del aprendizaje musical. En este sentido,
comprendi que los maestros debemos articular la
experiencia educativa con el desarrollo de tres di-
mensiones integrales del ser humano: cognoscitiva
— corpdrea — emocional (triada pedagogica dimen-
sional) y armonizarla, a su vez, con las necesidades
del contexto real de los estudiantes y de la comuni-
dad. Porque de no ser asi, estaremos profundizando
las problematicas no so6lo del propio desarrollo aca-
démico, sino de 6rdenes psico social y emocional y
que, hoy mas que nunca, la pandemia ha aflorado en
cada contexto familiar y educativo.

En consecuencia, esta reflexion sobre la dificil si-
tuacion que estidbamos viviendo a principios de
2020 me condujo a encontrar una nueva forma de
encarar los nuevos propositos y posibles cambios de
la practica pedagogica. Esta se origina desde el ana-
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lisis reflexivo a partir de la activacion de procesos
epigenéticos educativos, para comprender mejor la
situacion adversa y proponer creativamente nuevas
metodologias de atencion educativa ante este par-
ticular escenario. Los logros alcanzados superaron
lo esperado y ahora esta metodologia de transfor-
macién se convierte en un nuevo aporte, no solo
para la practica pedagdgica musical, sino para cual-
quier contexto educativo donde se busque mejorar
la practica docente y los procesos de ensefianza
aprendizaje escolar.

La Epigenética educativa

Al respecto, primero hay que ubicar el sentido de
la epigenética dentro del campo de la educacion,
a partir del significado cientifico fundamental del
mismo.

La epigenética surge como campo emergente de la
ciencia a mediados del siglo XX. El investigador y
bidlogo Conrad H. Waddington introdujo el térmi-
no de epigenética para referirse al andlisis causal del
desarrollo. Para el cientifico, el analisis causal, forma
parte del epigenoma dentro de sus relaciones gené-
ticas y bioldgicas, (Bedregal, Shand, Santos, Ven-
tura, 2009). Es decir, hace referencia a la forma de
comprender los cambios hereditarios del ser huma-
no y la manera en que éstos son asociados, no so6lo al
campo de la biologia y la genética exclusivamente,
sino también cémo se relaciona intimamente con
el desarrollo y complejidad del comportamiento
humano, con sus deseos, miedos, paradigmas, re-
laciones intrapersonales, interpersonales y con sus
emociones.

En esta linea, la epigenética tuvo gran acogida en
la comunidad cientifica desde mediados del siglo
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XX por tratarse de una apuesta cientifica que daba
cuenta de la comprensiéon del comportamiento hu-
mano desde una mirada sistémica, cientifica y so-
cial. Fue asi como, durante las ultimas décadas del
siglo pasado, desperto el interés de otras disciplinas
como la psicologia, 1a sociologia, la psiquiatria y ya,
mds recientemente, en el campo de la educacion.
Lo anterior, porque permitia comprender compor-
tamientos especificos y formas de afrontar proble-
maticas psico sociales de una manera mas compleja,
pero con mayor comprension de la realidad y de los
contextos humanos (Bedregal, et al, 2009).

En ese orden de ideas, dentro del campo epigenéti-
co se plantea la necesidad de comprender la realidad
apartando los paradigmas y sistema de creencias que
genéticamente y por aprehension social hemos acu-
nado a lo largo de vida (D’arc, Lange, 2001). Esto
para dar paso a la activacién de mecanismos que
logren romper esos paradigmas y proponer nuevas
metodologias para encarar las circunstancias ad-
versas de la vida o, simplemente, aquellas que no
nos satisfacen en nuestro diario vivir. Es decir, los
seres humanos construimos y activamos epigenéti-
camente, a lo largo de la vida, una serie de creen-
cias y paradigmas que van determinando nuestro
actuar, forma de pensar, de ver las cosas y de tratar
de comprendernos dentro del mundo que nos ro-
dea, es parte de nuestra naturaleza y los docentes
no escapamos a ello. No obstante, estos procesos
a su vez son determinados por las emociones que
vienen precedidas por los pensamientos y que, de
acuerdo con los estados mental y emocional, positi-
vo 0 negativo, activa o desactiva las células y hasta
los genes, esto es, cambian con la voluntad del ser,
e incide epigenéticamente en una nueva forma de
sentir, analizar y proponer en el actuar en relacion
intima con el ecosistema que lo rodea (Rojas, 2016).
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A esto se suma que, en el campo de la educacion, los
docentes tenemos continuos afrontamientos desde
nuestra labor educativa y, dependiendo de nuestro
sistema de creencias y paradigmas, tomamos deci-
siones que pueden favorecer o afectar el proceso
formativo de los estudiantes. Dicho de otra forma,
en nuestra dindmica educativa los docentes estamos
en permanente activacion de mecanismos epigené-
ticos que determinan nuestro pensar, sentir y actuar
en la escuela y asi incidimos directamente en nues-
tro estudiantado. En ese sentido, Nufiez y Fontana
(2009) plantean la importancia de la actitud y la co-
nexion que los docentes realizan con los estudiantes
en el aula, de manera tal que se automotiven y, a su
vez, sean actores motivadores para los chicos, con el
fin de generar un ambiente mas proclive al proceso
de ensefianza aprendizaje efectivo y de calidad.

Es aqui donde encontré que la reflexion propositiva
podria ser un mecanismo de activacion epigenética
en aras de proponer una solucién pedagogica a la
nueva realidad surgida por la pandemia. Asi mismo,
efectivamente logré activarla con el andlisis y com-
prension de la situacion de pandemia y su inciden-
cia en los estudiantes, en sus familias y en la nueva
vida escolar, asi como en mi quehacer pedagogi-
co a la luz de la nueva realidad. Esta reflexion me
permiti6 comprender que el confinamiento estaba
perjudicando los procesos educativos, que los estu-
diantes se sentian desmotivados, que los padres de
familia estaban afanados y estresados. Entre otras
cosas, porque la educacion remota planteada desde
los entes educativos no habia tenido en cuenta las
falencias de conectividad y de medios virtuales para
atender los requerimientos de aprendizaje por parte
del estudiantado.

Entonces, el camino tenia dos posibles rutas. Aquella
del conformismo, con pensamientos y actuaciones
inconsecuentes frente a nuestros estudiantes y sus
familias en medio de una pandemia. Como segunda
opcion, la de activacion epigenética desde la reflexion
propositiva que, en contravia a la anterior, ofrecia so-
luciones reales y pedagdgicas ante esta adversidad.

Esas circunstancias, reflexionadas propositiva-
mente, comprendidas sistémicamente mediante el
andlisis de mi rol como maestro y activadas epige-
néticamente (capacidad de romper mi sistema de
creencias y paradigmas), finalmente sirvieron para
convertirse en insumo pedagdgico para nuestra
clase de musica. Lo anterior fue un acierto, porque
permitié que surgiera una propuesta pedagogica in-
novadora y armonizada con el trabajo de aula que
ya habia sido curricularizado afios atrds en nuestra
asignatura artistica del Colegio Venecia IED.

La musica y el afrontamiento
socioemocional

La escuela es el lugar donde se evidencian reitera-
damente los estados emocionales del alumnado, con
experiencias vividas en los vinculos familiar y social
de sus comunidades. En esta misma linea, Bisquerra
(2006) enfatiza que en la escuela los alumnos eviden-
cian con regularidad sus sentimientos, emociones e
interrelaciones con sus pares, como parte de la for-
macion integral y del desarrollo de la personalidad,
y afectan e inciden en la vida escolar, personal y fa-
miliar. No obstante, la escuela no atiende de manera
asertiva estas situaciones porque adolece de una justa
preparacion en el drea socioemocional. Ademas, ésta
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no hace parte de los curriculos institucionales por-
que, en muchas ocasiones, no estd formalizada en
los sistemas educativos. Es decir, se evidencia escasa
atencion pedagogica en la formacion socioemocional
de los docentes y del estudiantado.

Para el caso de nuestro contexto nacional y, antes
de la pandemia, hemos estado en mora de revaluar
los curriculos institucionales conforme a las nece-
sidades apremiantes que emanan de los contextos
educativos de nuestro pais, con historia de afios de
violencia y escasa formacién ciudadana y de con-
vivencia, especialmente, desde la educacion socioe-
mocional. Estas falencias han sido determinantes en
la exigua cultura de convivencia y ciudadania para
la vida y la paz del comtn de los contextos donde
realizamos la mayor parte de la atencion del sistema
educativo.

Por tal razon, afos atras inicié el proceso de trans-
formacion curricular e intervencion escolar desde
la experiencia musical y planté dentro de los obje-
tivos la promocion y desarrollo de habilidades so-
cioemocionales. La pertinencia de estas habilidades
es acorde con la sentida necesidad de solventar esta
falencia educativa que, a la par, apunta a ofrecer una
educacion con calidad, equitativa e incluyente, con-
forme a los requerimientos educativos y sociales del
siglo XXI.

Al respecto, las actividades musicales escolares
mediadas por didacticas de orden socioemocional
han demostrado mejorar el rendimiento escolar y
el desarrollo pleno del ser humano, los cuales per-
miten una comunicacion comunitaria que fortalece
los vinculos y el trabajo colaborativo (Pastor, 2019).
En este sentido, se vislumbra el papel transforma-
dor de la educacion musical como promotora de las
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competencias socioemocionales que ayuda desde
la comunicaciéon y representacion simbélica (in-
terpretacion musical) a la comprension y refuerzo
de las normas sociales (Merrian, citado por Zapata,
Goubert y Maldonado, 2005), con mayor razon, en
tiempos de pandemia y confinamiento.

Aun asi, no sobra recordar la intima relacién que
tiene la musica con los estados socioemocionales
del ser humano, su incidencia y alcances que han
sido tema de estudio por muchos anos, especial-
mente por las disciplinas neurocientificas y musico
terapéuticas. Estas han arrojado hallazgos significa-
tivos que han permitido llevar a la actividad musi-
cal a un estatus de promotora de bienestar fisico y
emocional, inclusive en pacientes diagnosticados
con dafos cerebrales y patologias como el Alzhei-
mer (Taylor, 2010).

Por su parte, la experiencia musical escolar debe
ser participe de nuevas formas de cultivar las ha-
bilidades socioemocionales, toda vez que, es una
actividad agradable para todas las personas, gene-
ra empatia, memoria. Ademads, porque la ciencia
ha demostrado como la experiencia musical activa
neurotransmisores como la dopamina que conecta
sentimientos y estados emocionales positivos frente
a acontecimientos adversos o dificiles, tal como ha
sido la situacion de pandemia. Es decir, la musica
permite que el ser humano exprese abiertamente su
mundo interior y lo comparta con semejantes que
advierten las mismas condiciones humanas (Pelli-
zari y Rodriguez, 2015).

Cuando escuchamos una melodia que invita al mo-
vimiento corporal, a llevar las palmas, a cantar o
tararear, ya lleva un componente socioemocional
vinculante que favorece y mejora los estados emo-
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cionales y que permite ser resilientes con las adver-
sidades y complejidades del diario vivir. Lo anterior
porque los sonidos y, especialmente, las letras de las
canciones nos evocan recuerdos que ayudan a acti-
var el afrontamiento personal, familiar y social.

En ese orden de ideas, con la propuesta de trans-
formacion pedagogica escolar pude dar cuenta de
como la experiencia musical para los estudiantes y
sus familias se convirtio en activacion de mecanis-
mos epigenéticos que condujeron a una nueva forma
de atender pedagogica y efectivamente la nueva si-
tuacion expuesta, al tiempo que permitio el reen-
cuentro y la reconstruccion del tejido familiar.

De la pandemia a la piragua

Una de las actividades que hemos desarrollado den-
tro de la clase de musica, desde hace anos, esta rela-
cionada con el desarrollo del pensamiento critico y
creativo, desde el anilisis de canciones cuyas temati-
cas estan relacionadas con problematicas en contex-
to. Esto lo hacemos en dos fases: 1a primera se llama
intervencion o parodia musical®, en la que tomamos
una cancion conocida y después de una reflexion
sobre alguna tematica o circunstancia especifica, se
cambia la letra para darle un nuevo sentido y mensa-
je al cantar. En la segunda fase, a partir de un trabajo
colaborativo de andlisis de problematicas y tematicas
en contexto, los estudiantes componen en su totali-
dad (letra y melodia) canciones inéditas con la in-
tencion de dar un mensaje y proposito frente a esas
problematicas.

: Término adoptado por la musicoterapia para hacer referen-
cia a la intencion de cambiar la letra de canciones conoci-
das con el fin de expresar sentimientos o acontecimientos
especificos. Su funcion es terapéutica y no comercial.

Durante seis afnos ya se han realizado mas de 2.000 in-
tervenciones o parodias musicales y cerca de 130 crea-
ciones o composiciones musicales que cuentan con el
acompahamiento musical de la orquesta del colegio, la
Big Band Venecia. Estas producciones han sido presen-
tadas ante la comunidad educativa, en el festival de la
Cancion Veneciana “Somos agentes de paz”.

Durante 2020, y debido a la situacion ya menciona-
da, invité a los muchachos a tomar la cancién “La
piragua*” del maestro José Barros. Primero la canta-
mos, la aprendimos en las clases virtuales y aprendi-
mos a realizar el acompafiamiento musical con ins-
trumentos sonoros de percusion elaborados en casa
con utensilios de cocina y elementos reciclables.
Luego de este ejercicio, se propuso a los estudiantes
realizar, junto con sus familias, escritos de reflexion
y andlisis de la situacion de pandemia y confina-
miento por la cual pasdbamos en ese momento y en
la que se vislumbraba un escenario poco halagador,
preocupante y muy estresante.

De esta primera tarea surgieron una serie de escri-
tos en los que los estudiantes y sus familiares expre-
saron todos esos sentimientos y emociones de an-
gustia, enojo, incertidumbre y preocupacion que les
afectaban, especialmente, en su bienestar emocio-
nal. Luego de esto, se les pidi6 que en familia crea-
ran instrumentos sonoros musicales de percusion
con utensilios y objetos de la casa como: ollas, cajas,
recipientes, ralladores, cucharas, etc., para que lue-
go cantaran en familia y se acompafaran con dichos
instrumentos. En este caso, los hijos compartieron

+ “Lapiragua”, cancién popular colombiana del maestro José
Barros Palomino, en ritmo de cumbia, su melodia invita al
baile y canto de los pescadores del litoral Caribe colombia-
no. Esta pieza data de los afios cincuenta del siglo XX.
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los conocimientos musicales adquiridos en clase
con sus padres y familiares, de manera tal que fue
una actividad muy bien recibida por las familias ya
que participaron y se divirtieron en comunidad.

Seguido a esto, vino lo mejor, lo inesperado, pues,
a partir de la creacion conjunta familiar, se pudo
evidenciar el significativo aporte de la activacion de
mecanismos epigenéticos desde la creatividad musi-
cal. Lo anterior debido a que se solicit6 a los estu-
diantes que junto con sus familias cambiaran la letra
de la cancion “La piragua”, con base en los escritos
de reflexion que habian realizado sobre la pande-
mia. Ademas, debian cantarla con acompanamiento
instrumental y finalmente grabarla en video para
presentarla Esto fue maravilloso, porque se eviden-
cio el poder integrador y transformador de la musi-
ca, se pudo constatar en los escritos, en los videos y
en las evaluaciones de las actividades realizadas con
los estudiantes y con los padres de familia que esto
les habia permitido reencontrarse, volver a hablar,
a mirarse a los ojos. Hubo gestos de resiliencia, de
gestion de las emociones, se conectaron como fami-
lia y les ayudé a sobrellevar emocionalmente esta si-
tuacion. Los padres de familia no creian que pudie-
ran ser compositores y creativos desde la musica,
aprendieron que se puede cambiar los paradigmas
que niegan la posibilidad de cambiar los sistemas de
creencias y que, en los contextos familiares vulnera-
bles, evidencian deficientes lazos de comunicacion,
tal como lo expresaron los estudiantes y padres de
familia cuando se les indago por el proceso y resul-
tado del trabajo musical propuesto.

seducacions
BICiudad

De esta forma, con la actividad musical propuesta ac-
tivamos pensamientos y emociones positivas, y co-
nectamos los neurotransmisores de la dopamina, que
genera alegria, estados de felicidad y satisfaccion.
Esto se ha observado como un mejoramiento de los
estados socioemocionales de los estudiantes y de sus
familias, que es justamente parte de los objetivos de
los que debe ocuparse la escuela, tal como lo afirman
Bisquerra (2006), Taylor (2010) y Rojas (2016).

Ahora bien, dentro de la propuesta curricular de
musica ya se venia trabajando sobre estos aspectos
de la educacién socioemocional. Asi mismo, hemos
conseguido armonizar los fundamentos propios de la
musica con las habilidades del siglo XXI como son:
el pensamiento critico, la creatividad, el trabajo cola-
borativo y la convivencia para la vida. Estos aspectos
evidencian lo expuesto por autores como Goleman
(1994), Nussbaum (2012), Jiménez (2019b) quienes
replican la importancia pedagogica de la educacion
musical y artistica en el desarrollo integral del ser
humano, al igual que de la inteligencia emocional y
de capacidades para la ciudadania y la convivencia.
Entre otras cosas, porque la escuela construye cono-
cimiento y experiencias para la vida de manera con-
junta con todos los actores de la comunidad.

Entonces, una situaciéon adversa y problematica
como ha sido la pandemia, la convertimos en oportu-
nidad de mejoramiento y cambio gracias al proceso
pedagdgico propuesto para ser realizado en familia y
a partir de la cancion la piragua, tal como lo expresan
algunas de las canciones de los estudiantes y familias
de 2020. A continuacion, algunos fragmentos:
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(Familia Gutiérrez Rojas, 1101-1103)

“La pandemia, la pandemia...

la pandemia, la pandemia...

me contaron mis abuelos que hace tiempo
respirdbamos un aire freso y puro
pero ahora con la contaminacion

en las calles ya no andamos tan sequros

hoy en dia nos azota un nuevo virus
si salimos la policia nos multa

ese virus no sélo ataca a los nifios
sino también ataca a la gente adulta

esta es la pandemia que inventaron los chinos
es pa’ todo el mundo y es pa” todo el mundo
esta es la pandemia que inventaron los chinos
es pa’ todo el mundo y es pa” todo el mundo
la pandemia, la pandemia...

la pandemia, la pandemia...”

(Familia Marin Sabogal, 1103)

la pandemia, la pandemia...

la pandemia, la pandemia...

Me contaron lo de Wugan que un diciembre
se esparcia una bacteria llamada coronavirus
que partia desde China y por Asia

la epidemia pasaria a pandemia
acercandose el Covid estremecia

y alertaba desafiando a las personas

y un ejército de virus nos sequian
infectando y provocandonos la muerte

era la pandemia en Colombia y el mundo
era la pandemia, era la pandemia...

era la pandemia en Colombia y el mundo
era la pandemia, era la pandemia...

El maestro que conecta
y transforma

Cuando en la escuela se requiere transformar las
practicas y procesos de ensefianza aprendizaje v,
en este caso, cuando la pandemia lo exige, el maes-
tro es fundamental en la toma de decisiones y en el
empoderamiento de la comunidad frente a propues-
tas innovadoras que rompen paradigmas e invitan
a hacer del proceso un espacio de alegria y empa-
tia. Es importante tener en cuenta el rol del maestro
como agente motivador y de intervencion en el aula
y fuera de ella, quien, a su vez, desarrolla y cons-
truye con sus alumnos relaciones socioemociona-
les que los hacen mas empaticos con el aprendizaje
y a desarrollar sentido de identidad y pertenencia
escolar (Nufez y Fontana, 2009), (Aspelin, 2019).
La automotivacion del maestro desde el ejercicio de
reflexion propositiva de su quehacer pedagogico es
parte del andlisis de los factores y las interrelaciones
que inciden en el desarrollo y el alcance de los obje-
tivos escolares propuestos.

Asi, la automotivacion del maestro logra conexion
emocional y empdtica con sus estudiantes y con él
mismo. A su vez, esto genera la actitud positiva, ne-
cesaria para lograr estados de salud que favorezcan
el desarrollo personal y profesional porque, como
afirma Goleman (1994), las emociones y motivacio-
nes positivas que logra cultivar el ser activan las cé-
lulas y hormonas cerebrales que controlan todos los
estados de la persona. Por ello, en nuestro caso mu-
sical, al haber propuesto estas actividades artisticas

238 EbucAcION Y ClubAD N°. 41 JuLio - DiciEMBRE DE 2021 ISSN-L: 0123-425 WEB-ONLINE 2357-6286 pp. 229-242



los estudiantes y familias se unieron en objetivos
comunes, también se logro conectarlos con sus sen-
timientos y emociones para transformar sus miedos
y ansiedades o, sus problemas y preocupaciones en
oportunidad de cambio y transformacién para me-
jorar (mecanismos epigenéticos).

Lo anterior es uno de los aspectos que toman mayor
valor en la propuesta que hemos logrado desarrollar,
porque atiende de manera clara y educativa las ne-
cesidades reales del contexto escolar con equidad,
inclusion y justa medida, donde todos aprendemos
y salimos favorecidos. Los estudiantes activaron
su motivacion por aprender, los padres de familia
se hicieron participes del aprendizaje de sus hijos,
también aprendieron, ademas, cantaron y tocaron
instrumentos juntos. Por mi parte, como maestro,
logré orquestar una conexion sistémica de valores,
emociones y nuevos paradigmas con los intereses y
necesidades de la comunidad, surgidas en tiempos
de pandemia.

En consecuencia, es importante comprender la
esencia del cambio y la transformacién cuando se
activan los mecanismos epigenéticos para cambiar y
transformar el sistema de creencias. Esto da paso a
una nueva vision de educacién totalizadora y con
fundamento en la realidad y en el contexto escolar a
partir de una continua reflexién educativa sobre el
contexto y necesidades de la comunidad, tal como
ha sido expuesto desde diferentes miradas por ex-
pertos educativos e investigadores, como son: Frei-
re (1970), Shiefelbein (1993), Elliot (1994 ), Girox
(1997), Schén (1998), Morin (2001), Correa y Al-
varez (2010) y Jiménez (2019 b).
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Conclusiones

Esta experiencia musical nos ha permitido cambiar
paradigmas de aprendizaje y nos lleva a seguir cons-
truyendo conocimiento de cara a la nueva educa-
cion post pandemia.

Para lograr una transformacion del quehacer del
maestro, un buen camino es reconocer y activar los
mecanismos epigenéticos -que son la relacion com-
pleja y ecosistémica de las creencias, paradigmas,
emociones, pensamiento y acciones, acufiadas por
transmision genética y por apropiacion cultural
e historica-. No son estaticas ni permanentes, por
el contrario, son susceptibles de cambio y trasfor-
macion. Es aqui, donde la reflexidon propositiva del
maestro, el andlisis y la introspeccion, le permite
reconocer la realidad de su interioridad y, asi, com-
prender las necesidades de su exterioridad (profe-
sion docente — escuela — estudiantes) para lograr
sus expectativas con la ayuda de los mecanismos
epigenéticos transformadores.

Una educacion humanizadora busca atender las ne-
cesidades y realidades de la comunidad educativa,
en este caso, han sido mas apremiantes por la situa-
cion mundial de pandemia. Pero debemos enfocar-
nos en seguir adelante para construir posibilidades
futuras dentro del marco de una educacion que ar-
monice sus objetivos con las habilidades del siglo
XXI, pues somos los maestros los primeros agentes
innovadores y transformadores de la sociedad.

Por otro lado, muy seguramente, desde nuestras es-
pecialidades pedagogicas cada uno de los maestros
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tenemos la posibilidad de proponer nuevas metodo-
logias y didacticas que ante todo despierten el gusto
y la motivacion por construir aprendizajes signifi-
cativos para la vida en el estudiantado. En ello, tam-
bién debemos ser estratégicos para vincular a las
familias en los procesos educativos como medio de
aprendizaje significativo, toda vez que, fortalece la-
zos emocionales, los hace participes del aprendizaje
de los hijos y los involucra en el desarrollo integral
que se pretende desde la escuela. Se ha comprobado
que un fortalecimiento de la comunicacion y lazos
familiares redunda en un mejor aprendizaje de los

estudiantes dado el trabajo colaborativo desde la ex-
periencia y conocimiento de los adultos quienes, a
su vez, son un referente para los jovenes.

Finalmente, desde mi experiencia personal, puedo
afirmar que la reflexion propositiva como estrategia
y metodologia educativa es un camino efectivo en
el logro de los objetivos personales y profesionales.
Activar los mecanismos epigenéticos y articularlos
a la labor educativa es una eficaz forma de garan-
tizar una mejor propuesta educativa para nuestras
comunidades.
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El quehacer investigativo en la escuela: entre
quiebres pandémicos y la reivindicacion
del respeto y la (in)utilidad

INVESTIGATIVE WORK AT SCHOOL: BETWEEN PANDEMIC BREAKDOWNS
AND THE DEMAND FOR RESPECT AND USELESS

TRABALHO DA PESQUISA NA ESCOLA: ENTRE RUPTURAS PANDEMICAS
E A REIVINDICACAO DO RESPEITO E A INUTILIDADE

Cristian Andres Verano-Camayo'’; Angie Quimbay-Rincon?
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Resumen

Este documento presenta la expe-
riencia del Semillero Estudiantil de In-
vestigacion Tecnomediados (SEIT), el
cual cont6 con el apoyo del programa
Ondas de MinCiencias durante el afio
2020 y que se desarroll6 en la Insti-
tucion Educativa Accion Comunal de
Fusagasugd en el departamento de
Cundinamarca con la participacion de
estudiantes de secundaria. El estudio
que aqui se expone tiene un caricter
narrativo-descriptivo, por cuanto se
reivindica la experiencia personal y
social como catalizadora del ejercicio
continuo de repensar el devenir edu-
cativo. Se pondra especial atencion
a la relacion entre el quehacer peda-
gogico desde la formacion de habili-
dades para la investigacion, asi como
en las nociones de respeto a partir de
Richard Sennett y la de comprension
desde Hannah Arendt, considerando
ademas la lectura sobre la in(utilidad)
realizada por el profesor Nuccio Or-
dine, con el fin de rescatar el carac-
ter potenciador de lo presuntamente
inttil. Lo anterior, enmarcado en los
quiebres que impuso la pandemia en
el mundo educativo.

Palabras clave: investigacion; escuela;
pandemia; respeto; (in)utilidad.

Abstract

This document introduces the ex-
perience from the student research
seedbed mnamed Tecnomediados
which had the support of the On-
das de MinCiencias program during
2020 and it was developed at the In-
stitucion Educativa Acciéon Comunal
de Fusagasugi in the department of
Cundinamarca with the participation
of high school students. The study
presented here has a narrative and
descriptive nature inasmuch as per-
sonal and social experience is claimed
as a facilitator of the continuous ex-
ercise of rethinking the educational
future. Special attention will be paid
to the relationship between pedagog-
ical work from the formation of re-
search skills as well as the notions of
respect by Richard Sennett. Notions
of understanding by Hannah Arendt
are also considered the same as the
reading about the (useless) made by
Professor Nuccio Ordine emphasiz-
ing on the concept of the presumably
useless, considering the breakdowns
imposed by the pandemic in the edu-
cational world.

KKeywords: research; school; pandemic;
respect; useless.

Resumo

Este artigo apresenta a experiéncia do
Semillero de Pesquisa Estudantil Tec-
nomediados (SEIT), o qual foi apoia-
do pelo programa Ondas de MinCien-
cias durante 2019 e se desarrolhou
na Institui¢do Educacional de Accién
Comunal de Fusagasugi no departa-
mento de Cundinamarca com a par-
ticipag¢do dos alunos de secundaria. O
estudo que se expOe, tem um carater
narrativo-descritivo, por quanto rein-
vindica a experiéncia pessoal e social
como um catalisador para o exercicio
continuo de repensar o devir educa-
cional. A atenc¢io especial sera dada a
relacdo entre o trabalho pedagogico a
partir da formacdo de habilidades de
pesquisa, assim, como as nog¢des de
respeito de Richard Sennett; e a com-
preensdao de Hannah Arendt, consi-
derando, alem disso, a leitura sobre a
(in)utilidade realizada pelo professor
Nuccio Ordine, resgatando nas ulti-
mas o carater empoderador do presu-
mivelmente inttil. O exposto se en-
quadra nas rupturas que a pandemia
impds no mundo educacional.

Palavras-chave: pesquisa, escola, pande-
mia, respeito, (in)utilidade.
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Introduccion

Una oblea de barro, un pufniadito de polvo. Una vida
feliz es la que no precisa de milagros.

NADIEZHDA MANDELSTAM
Contra toda esperanza

Expectativas, exploraciones
y quiebres pandémicos

Hacia el final del ano 2019, cuando los efectos de la
pandemia por COVID-19 se ensafaron con la lejana
China, y por eso mismo, las noticias -un tanto con-
fusas cuando no exoticas- que llegaban parecian dar
cuenta de un fenémeno ajeno por lo distante tanto
en lo geografico como en lo temporal, MinCiencias
hizo puablica una convocatoria para su reconocido
programa Ondas, enfocada en el departamento de
Cundinamarca. Hasta entonces no alcanzabamos a
imaginar los cambios que consigo iba a traer este
virus surgido aparentemente en un lugar recondito,
cuya presencia y propagacion ha arrojado al mundo
a una interrupcion de la vida tal como la conocia-
mos antes.

Por ello, la decision de presentar una propuesta a la
convocatoria del programa Ondas estuvo motivada
inicialmente por fortalecer el espacio edu-comuni-
cativo de la emisora escolar, apenas en ciernes por

1 Docente de ciencias sociales en la IE Accion Comunal de
Fusagasuga, Magister en Comunicacion - Educacion de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, integran-
te del Grupo de Investigacion en Socializacion y Crianza
adscrito a la Facultad de Ciencias Humanas de la Univer-
sidad Nacional de Colombia, sede Bogota. Correo elec-
tronico: cristianverano@institucionaccioncomunal.com
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su reciente constitucion. Su protagonismo se limita-
ba a ser la banda sonora ininterrumpida durante los
descansos de estudiantes y docentes. Sin embargo,
su puesta en marcha representaba un escenario de
posibilidades en términos de exploracion pedagogi-
ca desde lo sonoro y, por supuesto, desde lo dial6-
gico. Entonces, de este lugar fisico como la vida, al
decir del poeta José Watanabe a quien nos recuerda
la también poeta Piedad Bonnett (2000, 2013) en
el sentido de una vision del mundo que vincula la
“serena emocion del tiempo, la dicha de estar vivo y
la contemplacion de la gente en sus rutas solitarias
que no siguen como los planetas una orbita previs-
ta” (Bonnett, 2000)... de esta suerte de facticidad
vital surgio el Semillero Estudiantil de Investigacion
Tecnomediados (SEIT).

No obstante, la realidad escolar tuvo una inflexion
determinante hacia la segunda semana del mes de
marzo del afio 2020 en Colombia y en buena par-
te del mundo, lo que llev6 a nuestro proyecto SEIT
a navegar por las rutas del aprendizaje remoto y la
virtualidad. Lo que en un principio parecia ser un
estado de excepcion, pronto se transformd en un
trasegar cotidiano, impuesto y muchas veces au-
toimpuesto, en el cual nos vimos sumergidos por
causa de una situacion de pandemia global y para
la que ningun sistema educativo del mundo estaba
preparado. Tal como cuando éramos nifios y res-
balamos por primera vez en la piscina: todo se tor-

2 Docente orientadora en la |IE José Celestino Mutis de Fu-
sagasuga, Magister en Infancia y Cultura de la Universi-
dad Distrital Francisco José de Caldas. Correo electronico:
dianmaje@hotmail.com
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naba bruma, aturdimiento; los segundos parecian
afios; las distancias insalvables; y el agua se asoma-
ba como amenaza sin encontrar asidero alguno por
mas que quisiéramos. Con todo, y a pesar de los te-
mores, logramos salir a flote. Queda la experiencia,
el aprendizaje, aunque también la duda.

Este documento es uno de los resultados de este
ejercicio de aprendizaje que implico tratar de pro-
mover habilidades investigativas en nifios, nifas y
jovenes escolares en medio de la pandemia. En este
sentido, el proposito esencial aqui es tratar de urdir
un conjunto de reflexiones orientadas a rescatar el
cultivo del respeto y lo inutil dentro del quehacer
pedagdgico, e intentar definir, y por qué no, rei-
vindicar estos elementos como catalizadores de las
aproximaciones a manera de ejercicios de investiga-
cion que se adelantan al interior del escenario esco-
lar. Aunque en ningin momento se pretende erigir
esta experiencia como modelo, ya que se entiende
la especificidad que adquiere el devenir educativo e
investigativo, asi como las configuraciones propias
de cada comunidad y entorno; algo que el universo
educativo rescata permanentemente.

La anormalidad que trajo consigo y que fue impo-
niendo la pandemia se prolong6 en el tiempo y el
espacio abruptamente, confinando los cuerpos, a la
vez que empujaba a las comunidades a utilizar -si
o si- los medios virtuales. Todo ello, esparcia in-
certidumbre y desconfianza frente a la cercania y
el espacio del afuera, mientras se divulgaba que las
esperanzas estaban puestas en el pronto desarrollo
de vacunas a cargo de los paises desarrollados. Se
profetizaron cambios drasticos que con el tiempo se
fueron diluyendo en medio de la rutina mono6tona y
prolongada que implico el encierro, en el mejor de
los casos, y la enfermedad y la muerte en los mas

dramaticos. Se habla de quiebres porque mas alla de
la interrupcion que tuvieron las actividades del dia a
dia, el curso de la vida en cierto modo hizo una pe-
quena implosion hacia adentro. Valdria decir: hasta
la raiz.

Asi pues, en primer lugar, se describe la experiencia
del SEIT en cuanto a su enfoque y dindmicas en el
marco de lo que se vino a denominar Programa Ondas
en Casa, una suerte de adecuacion y adaptacion del
proceso de Ondas a la inédita realidad pandémica. En
segundo lugar, se expone la construccion del recorri-
do o lo que seria la metodologia. Y, en tercer lugar,
se describen los principales hallazgos o resultados, si
es que se les puede dar este nombre, tan cercano a
las pruebas de laboratorio. Por dltimo, se presenta el
panorama tedrico que alimenta las reflexiones a ma-
nera de discusion, las cuales apuntan basicamente a
tres elementos: el respeto, el quehacer investigativo
y lo intitil ; reivindicando asi, 1a urgente necesidad de
abrir espacios dentro del escenario escolar que estén
mas alld de lo académico y posibiliten 1a exploracion
de sensibilidades, afectividades, emociones, corpora-
lidades, asi como todo ese complejo y valioso tejido
que nos hace seres humanos.

Confluencias, avistamientos y
sombras de la investigacion

El programa Ondas de MinCiencias (antes Colcien-
cias) es una de las iniciativas mas fructiferas en
cuanto al desarrollo de habilidades investigativas en
estudiantes y docentes de basica y media dentro de
las instituciones educativas oficiales del pais. Esto
lo han confirmado diversos trabajos de grado en el
nivel de maestria como Buitrago (2017) y Arbole-
da, Castafio y Jiménez (2016) hasta estudios ade-
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lantados por entidades como Fedesarrollo (Nuiiez,
2017). Asi, a través de una organizacion descentra-
lizada y con la participacion de diferentes actores,
el programa genera un impacto positivo en los te-
rritorios, toda vez que se convierte en una posibi-
lidad para pensar en los desafios que enfrentan los
contextos particulares de nifios, nifias y jévenes, asi
como las maneras de comprenderlos, abordarlos y
proyectarlos en un trabajo que busca la articulacion
y cooperacion de estudiantes, docentes, directivos
docentes y profesionales que asesoran y acompanan
el proceso en todo su desarrollo.

No se hard una descripcion pormenorizada de lo
que es el programa Ondas, ya que esta informacion
se puede consultar ficilmente en la pagina web de
Minciencias®. Mas bien, de lo que trata este apartado
es de acotar el proceso particular del SEIT dadas las
condiciones que impuso la pandemia, lo cual se tra-
dujo en un reto importante, sobre todo si se tienen en
cuenta las dificultades de conectividad y de acceso
tecnoldgico que tienen los estudiantes de las institu-
ciones educativas oficiales del pais; dificultades que
en ocasiones también se extienden a los docentes, en
especial, cuando estan en un contexto rural.

Para comenzar, el entusiasmo que produjo formar
parte de las 75 propuestas que fueron seleccionadas
en el departamento de Cundinamarca para el afio
2020, resulto ser un catalizador de planes en torno al
campo comunicativo en la institucion, escenificado
en la emisora escolar. Ahora bien, el resultado de la
convocatoria supuso enfrentar el escenario concre-
to que signific6 asumir nuevas responsabilidades e

:  Se puede consultar y ampliar en: http://ondas.mincien-
cias.gov.co/programa-ondas
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itinerarios, asi como también el trabajo que implico
ponerse de acuerdo, aun cuando confluyen intereses
diversos; algo inherente a la experiencia humana.

Fue asi como en febrero se comenzo6 a adelantar un
proceso de acercamiento a lo que significaba for-
mar parte de Ondas Cundinamarca -ahora si oficial-
mente-, de modo que los estudiantes identificaran
de manera mas clara el proposito trazado, el cual
se orientaba a potenciar el escenario de la emiso-
ra escolar como espacio educomunicativo. A ellos
les llamo6 mucho la atencion la idea, pues, se trataba
en algunos casos, de verse a si mismos como DJ en
ciernes; también hubo quien se imagin6 siendo un
youtuber en el futuro, viendo en esta su oportunidad
para hacer escuela. Aparecia asi un horizonte pro-
metedor.

Sin embargo, al finalizar la segunda semana del mes
de marzo, el fantasma de la cuarentena abandond su
forma espectral para materializarse y cobrar forma
en el cierre de la institucion educativa, tal como su-
cedia en todas las del pais. Entonces, una realidad in-
édita sobrevino el viernes 13 de marzo, la cual puso
entre paréntesis el devenir cotidiano de la sociedad
y las personas. Ahora lo social parecia estar en sus-
penso, los rituales o las practicas que necesariamen-
te llevan al contacto -en ocasiones inadvertido- con
los otros, de un momento a otro se transformaron en
amenaza y peligro. Fue paradojico que en ese altimo
dia de clases presenciales se haya llevado a cabo la
eleccion del gobierno escolar: personera, contralor ,
vigia ambiental y representantes de los estudiantes,
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iban a venir a tomar un cargo bajo condiciones total-
mente enrarecidas y dificiles de explicar.

En ese momento se pens6 que el proceso de Ondas
iba a seguir el curso del confinamiento, la ruptura o
el aplazamiento, dado el enorme reto que significaba
adelantarlo en esta nueva realidad. No obstante, los
lideres del programa realizaron consultas referentes
al contexto de las comunidades de acuerdo con los
distintos municipios e instituciones participantes y
lograron elaborar adecuaciones y ajustes tratando de
dar respuesta a las condiciones educativas del sector
oficial en el pais, marcadas muchas veces por el re-
zago tecnoldgico, la carencia de docentes, la falta de
infraestructura y materiales educativos, las distan-
cias que imponen cordilleras y rios, o bien, de forma
lamentable, la pobreza como el abandono y el olvido.
Todo ello se veia ahora recrudecido por una pande-
mia que se extendia hora tras hora y que llegaba para
develar sin cortapisas una enorme desigualdad mar-
cada por carencias de siglos y siglos y siglos.

A pesar, o justamente debido a todo esto, el pro-
grama continu6, lo que representd una alegria y
un motivo mas para redoblar esfuerzos, afianzar
compromisos y pensar estrategias para estrechar
los vinculos, trenzar los suefios y anudar las expec-
tativas mencionadas antes, que ahora tendrian que
estar mediadas -ain més- por la tecnologia y la vir-
tualidad; no por vocacién o consenso sino porque la
pandemia imponia estas condiciones y ella no co-
noce de consultas previas ni acuerdos, pues, como
fen6meno masivo y total, se va abriendo camino sin
reconocer obsticulo alguno.

Metodologia

Ser vistos y escuchados: ;como se
configuro nuestro recorrido?

En la entrevista televisada que Hannah Arendt le
concediera a Gunter Gaus en el ano 1964, la autora
de Los origenes del totalitarismo, hace la siguiente afir-
macion: “no creo que ningtin proceso de reflexion re-
sulte posible sin experiencia personal. Todo pensar
es un repensar, un repensar la cosa misma” (Arendt,
2010, p. 63). En este sentido, la apuesta metodologi-
ca que se trazo este articulo no es otra que la de una
lectura en aras de comprender el devenir de nuestra
apuesta investigativa escolar en clave autoanalitica, si
se quiere. Por ello, durante todas las lineas anteriores
se menciona una y otra vez la pandemia que sobrevi-
no por cuenta del COVID-19 en el pais y el mundo,
porque como es logico y perfectamente entendible,
ésta supuso e impuso una serie de condiciones que
hicieron posible algunas reflexiones a proposito de
esta investigacion, pero que simultineamente impo-
sibilitaron otras cuestiones referidas; por ejemplo, al
trabajo de campo, a la interaccion interpersonal pre-
sencial o al trabajo in situ en la institucion educativa.
Resulta fundamental no perder de vista estas condi-
ciones de posibilidad, porque ellas orientaron y casi
moldearon el estudio de una manera bruscamente
peculiar, toda vez que valdria la pena preguntar si en
el afio 2020 hubo algo que no lo fuera.

Este texto solo pudo ser posible por la participacion
en un proyecto apoyado e impulsado por Mincien-
cias, pero también porque la pandemia de la misma
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manera que inhibi6 muchas dimensiones de la vida,
simultdneamente puso sobre la mesa una serie de
reflexiones ciertamente novedosas que incitaban al
pensar y también al atrevimiento, académicamen-
te hablando. De esto dan cuenta una avalancha de
publicaciones desde todos los campos del saber y
desde las intersecciones inter y transdisciplinarias
que llegaron prontamente. Por ello, en lo particular,
el hecho de permanecer casi la totalidad del tiempo
en casa, permitio realizar lecturas pendientes. Pero
no solamente de libros, sino también de imigenes,
gestos, ideas, motivaciones y silencios propios.

Debido a esto, al menos el 80% de las referencias
bibliograficas retomadas en este documento fue-
ron leidas y profundizadas en medio de la cuaren-
tena. Algo que influy6 también en el tono de este
documento, un poco alejado del academicismo y
centrado en dimensiones que se aproximan a los
afectos, las emociones, las impresiones o las dudas,
todos estos aspectos que forman parte de los hilos
que trenzan el tejido humano. En este sentido, se
recurre a un enfoque cualitativo para adelantar el
estudio, apuntando a que fuera lo mas abierto posi-
ble al didlogo y a la construccion colectiva. Por eso,
este documento escrito a cuatro manos se halla ta-
mizado por las experiencias personales de quienes
participaron en este proceso, porque al fin y al cabo
siempre se estd repensando.

Entonces, se establecio la ruta de trabajo de acuerdo
con tres modulos y sobre todo teniendo en cuenta
el nivel de conectividad de los estudiantes, toda vez
que este era (es) un factor determinante de cara al
proposito del proyecto. Fueron varios los jovenes

+ Para profundizar en el tema de la desigualdad ver: Dubet
(2015) y Tilly (2000).
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que, en razon de su nula conectividad, no pudieron
continuar en el proceso, circunstancia que no solo
evidencia las condiciones tan dificiles que supone
tratar de seguir aprendiendo cuando la falta de re-
cursos es abrumadora, sino que ademas nos interpe-
la como sociedad, pues nos sefiala una desigualdad
persistente*. Pese a que solamente cinco estudiantes
continuaron y concluyeron el proceso del ano 2020
(frente a los 20 inscritos inicialmente), los apren-
dizajes, los afectos y las experiencias siguieron su
curso, demostrando que los tejidos no se constru-
yen dependiendo de lo numeroso que sea un grupo,
sino del compromiso, la solidaridad y el respeto que
manifiesten sus integrantes.

Ademads, ello acab¢ siendo una ventaja, pues resul-
taba muy comodo acordar tiempos de encuentro o
asignacion de tareas y responsabilidades. Esto tam-
bién demuestra que con todas las dificultades que
muchas familias cargan a cuestas y que se han agu-
dizado por cuenta de la pandemia, los nifios, nifias
y jovenes contintan urdiendo suefios que tienen
que ver con un mejor futuro para si mismos. En este
sentido, adviene una enorme responsabilidad como
sociedad relacionada con abrir y enriquecer espa-
cios que signifiquen posibilidades reales para que
broten y florezcan esos suefos.

Las condiciones de adaptacion del devenir mismo
del programa Ondas, y de SEIT en particular, hicie-
ron que el grupo se distanciara de los mddulos que
el programa habia disefiado y proyectado inicial-
mente. Esto no respondi6 a la terquedad ni mucho
menos, sino que atendi6 a las circunstancias espe-
ciales de los estudiantes, y por tanto, a su curiosidad
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e intereses que, como todo acto creativo o investi-
gativo, debe privilegiar la libertad de accion y darle
lugar también a lo inesperado, a 1a espontaneidad, e
incluso, por momentos, a la incertidumbre. Se trata
de un conjunto de elementos que son inherentes al
trasegar humano y que a menudo son vistos de sos-
layo e incluso son tildados de inconvenientes, pero
que, observando campos como el arte, las humani-
dades y hasta las ciencias exactas, han sido el motor
de innumerables iniciativas totalmente impensadas
en un principio.

Fue asi, conjugando la curiosidad con la duda; pro-
nunciando la palabra, pero también admitiendo el
silencio; observando los gestos y profiriendo mule-
tillas, como se desarroll6 la “Feria Departamental
Ondas 2020”. Todo un logro que provoco suspiros
entre los estudiantes: “jestamos siendo vistos y es-
cuchados!”. El entusiasmo fue desbordante y las
dudas que llegaron por parte del jurado fueron res-
pondidas con inventiva, de pronto con algo de gran-
dilocuencia, propia de la exaltaciéon del momento,
pero también del deseo de hacer un buen trabajo, de
ser consciente y saberse a si mismo como co-crea-
dor de algo bien hecho; esto, como se verd, se rela-
ciona mucho con el respeto. Y es que, trayendo otro
texto, los nifios, nifias y jovenes necesitan de espa-
cios desde los cuales puedan enunciarse, y los adul-
tos, por nuestra parte, debemos dotar de importan-
cia estos espacios sin quitarles sus particularidades
propiamente infantiles y juveniles (Verano, 2018).

Justamente, teniendo como proposito sustantivo
esto altimo, la continuidad del proyecto es un hecho,
independientemente de que sigamos o no teniendo
el acompafiamiento del programa Ondas, porque se
trata de una responsabilidad de primer orden vin-
culada con el quehacer pedagogico y la perspectiva

de vida. Se trata de construir y abrir posibilidades
(desde el aula fisica o virtual) que hunden sus rai-
ces en la exploraciéon investigativa, que no es otra
cosa que impulsar la curiosidad que a nifios, nifias
y jovenes les es tan natal. Tal como sefiala Hannah
Arendt (2005) en La condicién humana con la no-
cion de natalidad, todo ser humano tiene la posibili-
dad de iniciar algo nuevo; reconocerlo y promoverlo
significa formar en lo sensible y en lo politico, algo
que se advierte en la respuesta de los estudiantes,
quienes lo han demostrado suficientemente. Una
razon que basta.

Resultados y discusion

Respeto: entre el reconocimiento
y la comprension

Las reflexiones sobre el respeto son un territorio
amplio que ha sido recorrido por disciplinas tan dis-
tintas como la ética, 1a ciencia politica, 1a sociologia,
la filosofia, la antropologia o la pedagogia. Se trata
de un bien muy preciado dentro de las sociedades,
pues dijéramos, contribuye a su convivencia y desa-
rrollo. La cuestion que se abordara en este apartado
tiene que ver con la manera en que el desarrollo de
habilidades para la investigacion en la escuela pue-
de contribuir a formar seres humanos mas respe-
tuosos, lo cual no es poco decir, ya que, como se
verd, el respeto comporta diferentes dimensiones
que incluyen a la persona, asi como la percepcion y
valoracion que tiene sobre si misma, pero también a
las relaciones que establece con los demas. Es pues,
si se quiere, un bien socialmente individual.

Dentro del dia a dia en el mundo escolar, las ac-
ciones se debaten continuamente en una suerte de
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dualidad en términos de visibilidad/invisibilidad.
El estudiante que entre dientes recuerda la tarea
pendiente reclama ser escuchado y evaluado por su
profesor, al tiempo que su disimulo y siseo procura
pasar desapercibido frente a sus pares. En las prime-
ras paginas de su libro El respeto: sobre la dignidad
del hombre en un mundo de desigualdad, Richard Sen-
nett (2012) ofrece un acercamiento a lo que fue su
infancia en Cabrini Green, un conjunto de viviendas
baratas, como él mismo las llama, ubicado en Chi-
cago. Ademads de la descripcion que brinda, la cual
muestra claras tensiones de orden social y racial
en Cabrini, interesan aqui al menos dos aspectos.
En primer lugar, el valor pedagogico que cobra el
echar la vista y los recuerdos hacia atris para mati-
zarlos en el hoy, pues Sennett presenta una mirada
socioldgica que esta atravesada por la vivencia de
sus afios infantiles de aquella época. En segundo lu-
gar, una de las conclusiones que asoman al final de
su relato, se relaciona con la falta de respeto como
producto de la invisibilidad social. “Alli fue donde
la gente experiment6 esa particular falta de respe-
to que consiste en no ser vista, en no ser tenida en
cuenta como auténticos seres humanos” (Sennett,
2012, p. 26).

s De hecho este ejercicio se puede observar en la primera
parte del libro de Sennett (2012), donde ademas de sus
recuerdos de Carbrini en Chicago, nos va hablar de su re-
lacién desafiante con la musica clasica como intérprete
del violonchelo.

Sobre esta cuestion, en palabras de Jessica Bruder (2020):
“Lo cierto [...] es que la gente puede debatirse contra las
dificultades y mantener al mismo tiempo el optimismo,
incluso frente a las mas duras pruebas. Eso no significa
que nieguen la realidad, sino mas bien demuestra la ex-
traordinaria capacidad de adaptacion del ser humano, sus
dotes para buscar un sentido y forjar alianzas cuando se
enfrenta a la adversidad.” p. 215.

seducacions
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En este sentido valdria la pena, por un lado, reme-
morar la vida infantil, juvenil y familiar con el fin de
pasarla por el tamiz del hoy, ahora que tanto prota-
gonismo han cobrado campos como el de la memo-
ria historica o la biografia en las practicas educativas
y en los esfuerzos encaminados a la reconstruccion
del tantas veces roto tejido social de las comunida-
des del pais. Esto puede significar una apuesta no
solo contraria a la desmemoria sino sobre todo una
posibilidad para hallarle sentido a la vida como esa
capacidad de sobreponerse a las dificultades del pa-
sado®. Por otro lado, este ejercicio le pondria relieve
al amor propio que, segin Jordi Graupera (2020),
“supera la necesidad sin negarla. Te ahorra la humi-
llacion y la soledad, es decir, te permite acercarte a
los demas” (Graupera, 2020, p. 55).

Siguiendo a Sennett (2012), existe toda una serie de
condiciones sociales que van desde la comparacion
denigrante hasta la desigualdad de talento o de ha-
bilidades, que pueden contribuir a una escasez de
respeto, segin sus mismas palabras. Para atenuar
o combatir tal escasez, el autor propone distintas
acciones y estrategias, tanto sociales como indivi-
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duales, que pueden redundar en relaciones mas
horizontales y consideradas entre las personas. Im-
portan aqui al menos dos de ellas: la autonomia y el
acto narrativo, ya que el socidlogo estadounidense
brinda una mirada pertinente y fructifera de estas
dos nociones relacionadas con el respeto, lo cual se
ajusta a los propositos de este articulo.

Para abordar la autonomia, haciendo uso de su vasta
erudicion, Sennett recorre una variedad de discipli-
nas entre las que se encuentra la psicologia. Ense-
guida se realizard una pequefa parafrasis de su ex-
posicion. En este sentido trae a Winnicott (1958),
quien al igual que otros colegas suyos, comprendio
la autonomia como “la capacidad de tratar a otras
personas como distintas de uno mismo” (Sennett,
2012, p. 127). Resulta especialmente tierno el ejem-
plo que emplea, pues cuenta como para Winnicott la
experiencia de la autonomia referida a otra persona
puede ser la que tiene el nifio al tocar con sus dedos
la piel de su madre y percatarse de que es distinta,
de que no es la suya, porque la siente diferente. En-
tonces la autonomia es la fuerza del caracter que se
basa en las percepciones de los demas, “esto quiere
decir que se trata de una diferencia que, antes de
aislar, establece una relacion entre personas, pues
el nifio que desarrolla autonomia puede ver y com-
prometerse fuera de si mismo” (Winnicott, 1958,
en Sennett, 2012, p. 127).

Como senala Sennett, la mirada de Winnicott sobre
la autonomia es reveladora por cuanto arroja luz so-
bre el ejercicio de conceder autonomia a los demas,
lo cual tiene estrecha relacion con el respeto mutuo.
La autonomia es un proceso que cambia permanen-
temente pues esta asociada a la subjetividad y de-
pende en buena medida de las condiciones sociales
que también son cambiantes. Asi pues, la autono-

mia se construye con arreglo a la conexion, como la
denomina Sennett, que se produce al “sentir que tt
y yo hemos tenido la misma experiencia” (2012, p.
128), aunque obviamente con matices y los detalles
que la hacen una experiencia particular. En las so-
brecogedoras palabras del autor: “al percibir como
difieres de mi, sé mas acerca de quién soy yo como
persona distinta” (p.128).

Al representar la autonomia, quiza el instrumento
del péndulo nos sea bastante util, ya que se trata de
un ir y venir que se mueve entre la identificacion
y la diferenciacion. A su vez, la energia que genera
este impulso movilizador se renueva permanente-
mente, pues, al fin y al cabo, su re-emergencia anida
en la subjetividad. Justamente en el complejo en-
tramado de las relaciones humanas, la autonomia
también se traduce en la aceptacion de que yo no
pueda entenderte. “De no producirse esta acepta-
cion, una familia se disgregaria, pues toda comuni-
cacion se homogeneizaria y lo que los padres o los
hijos aprendieran de sus experiencias mutuamente
inconmensurables quedaria mutuamente excluido”
(Sennett, 2012, p. 129).

Siguiendo la senda recorrida por Richard Sennett
(2012), el segundo aspecto que vale 1a pena abordar
brevemente para concluir esta seccion tiene que ver
con la narracion como comprension. Sin duda los
planteamientos de Sennett al respecto estan fuerte-
mente influenciados por predecesores suyos como
Walter Benjamin y Hannah Arendt. De tal modo,
es posible trazar convergencias que resultan no so-
lamente evocadoras, sino que también impulsan el
caricter dialdgico in crescendo del conocimiento.

En este sentido, para Sennett la narraciéon entrana
una especie de incertidumbre conformada porque
“el narrador abandona su posicion sin proponérse-
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lo, el oyente interioriza algo oscuramente pertinen-
te; abandonar la posicion personal suele estimular
una repentina y consciente comprension en ambos
interlocutores” (Sennett, 2012, p. 247). Esta suerte
de intercambio incierto configura el respeto mutuo,
donde la narraciéon lo Gnico que pide es ser escu-
chada. En esta misma constelacion argumentativa,
Arendt (2005) se refiere a la esfera de los asuntos
humanos como ese espacio entre en el cual apare-
cemos ante los demas; se trata de la urdimbre cons-
truida por las relaciones humanas que acontecen
donde quiera que los seres humanos viven juntos.
Asi pues, con Arendt comprendemos que el quién,
se revela en la palabra y en la accion.

Finalmente, se ha visto como el respeto mutuo esta
atravesado por cuestiones tan complementarias
como el amor propio, la autonomia o la narracion.
Desandando un poco el camino recorrido durante el
peculiar afio 2020 con el SEIT, y volviendo la vista
y los afectos atras, quiza se pueda decir con cierta
confianza, que significé un espacio entre desde la
virtualidad en el cual se alcanz0 a ser investigadores
en formacion (de pronto en la vida todos lo son de
un modo u otro), identificando(nos) como personas
con el cuerpo confinado, pero con la certeza de que
a la imaginacién y a la inteligencia no se las puede
encerrar. Con la confianza, tal vez con la terquedad,
de que ser escuchados es una necesidad vital, y que
saberse escucha u oyente, es un compromiso para
combatir el silenciamiento®.

¢ Para ampliar la nocion de silenciamiento consultar: Cas-
tillejo (2016).

seducacions
BICiudad

(In)utilidad: la importancia de lo minimo

Es comtn que en la escuela a medida que se avanza,
los estudiantes vayan pasando de hacer preguntas a
construir respuestas. Quiza esto se deba, al menos
en parte, a la busqueda de explicaciones con asien-
to en lo verosimil que tanto ha inculcado el mundo
moderno. Sin embargo, las manifestaciones infanti-
les y sensibles dentro y fuera de la escuela recuer-
dan -e interpelan-, que la imaginacion puede crear y
recrear universos partiendo de lo mis minimo’. En
un libro peculiar e inclasificable, como es Lo infraor-
dinario de Georges Perec (2008), hay verdaderos
experimentos literarios que escudrifan la cotidiani-
dad hasta llevarla a sus propios limites. Por ejemplo,
la descripcién minuciosa de la calle en la que Perec
paso su ninez, donde cuenta los palimpsestos de las
construcciones a través de visitas realizadas poste-
riormente durante mas de seis afos. O también el
inventario pereciano de los alimentos engullidos
por el autor en el aflo 1974. Estos son ejercicios con
una gran inventiva, caracterizados por un estilo di-
recto sorprendente.

sAcercamiento a qué? Se denomina el que podria ser
el prefacio del libro escrito por el propio Perec. Son
poco mas de tres paginas en las que el también autor
de Las cosas, presenta una suerte de manifiesto de
lo que seria el germen de una mirada, el esbozo de
una manera para interpretar la realidad. La invita-
cion que hace Perec es a preguntar por fuera de lo

” Resultainspirador el breve poema La verdad de la mentira
de Angel Hernandez: https://www.zendalibros.com/la-
verdad-de-la-mentira-de-angel-gonzalez/
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extraordinario, como los nifios y las nifias que ven
lo aparentemente insignificante con asombro y por
ello desean cuestionarlo, porque lo advierten y quie-
ren atrapar ese momento o esa cosa que de un modo
u otro ha despertado su curiosidad y su sorpre-
sa. “Como hablar de esas cosas comunes, mas bien
como acorralarlas, como hacerlas salir, arrancarlas
del caparazon al que permanecen pegadas, como
darles un sentido, un idioma: que hablen por fin de
lo que existe, de lo que somos” (Perec, 2008, p. 23).
El dia 31 de julio del afio 2020 el profesor italiano
Nuccio Ordine fue invitado por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) de Colombia a su es-
pacio virtual Charlas con Maestros. Su exposicion
se titulo Una escuela para la vida: la importancia de
los buenos profesores y el conocimiento inttil, en ella
present6 un escrito maravilloso en el que sintetizo
varias de sus principales ideas y muchos de sus refe-
rentes intelectuales, algunos de los cuales se sittan
en Colombia. Este evento es crucial no solo porque
puede ser la introduccion ideal al pensamiento del
profesor Ordine, sino también porque en ese mo-
mento, justo cuando en el pais eran poco mas de las
7am y sobre el municipio de Fusagasuga asomaban
ya los rayos del sol, empez6 a surgir todo un conjun-
to de conexiones, sentidos y significados frente a las
palabras del profesor Ordine, tamizadas de manera
general por el devenir vital, y de manera particular,
por la experiencia del SEIT.

Precisamente, una de las ideas mds potentes de la
exposicion del profesor Ordine, tiene que ver con
esta cita que aparece en su libro La utilidad de lo in-
util, el cual, dicho de paso, cuenta con mas de 20
ediciones: “sOlo el saber -poniendo en cuestion los
paradigmas del beneficio- puede ser compartido sin
empobrecer. Al contrario, enriqueciendo a quien
lo transmite y a quien lo recibe” (Ordine, 2013, p.

111). Se trata de una maxima sencilla pero tremen-
damente contundente por cuanto atiende a una ca-
racteristica esencial del saber y es que se construye
colectivamente; es su verdadera dimension y cobra
importancia cuando es compartido, puesto en co-
mun, verbalizado y comunicado con y para otros.
Es imposible dejar de pensar en el ejercicio docente,
pues el profesor Ordine resalta el trabajo que im-
plica la ensefianza y el aprendizaje constantes, sugi-
riendo que la labor de educar cuestiona y combate
de cierto modo la logica del beneficio que busca re-
sultados inmediatos y todo lo percibe en términos
de ganancias y pérdidas.

En el marco de su cuestionamiento a la nocién mo-
derna de utilidad que tanto se divulga, ya no sola-
mente en Ambitos empresariales y organizativos (en
los cuales es perfectamente aplicable), sino que se
ha venido extendiendo a escuelas, universidades y
centros de estudio e investigacion, Ordine la contra-
pone permanentemente desde distintos enfoques,
disciplinas y autores. Asi, con una profunda erudi-
cion dice, por ejemplo, que Tolstoi, el reconocido
escritor ruso, solo considera util a aquello que es
capaz de mejorar al hombre. Al tiempo, cuenta que
para Italo Calvino “los cldsicos mismos no se leen
porque deban servir para algo. se leen tan so6lo por
el gusto de leerlos, por el placer de viajar con ellos,
animados tnicamente por el deseo de conocer y co-
nocernos” (Ordine, 2013, p. 75).

Ahora bien, dentro del recorrido que supuso la expe-
riencia SEIT, las reflexiones en torno a la utilidad de
lo inutil que aborda el profesor Ordine, impulsaron
buisquedas e inquietudes en al menos dos direccio-
nes. En primer lugar, contribuyeron a eludir el len-
guaje de los productos y subproductos que operan
como el resultado medible y cuantificable de un pro-
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ceso que se asimila muchas veces al de una cadena
de produccion fordiana, el cual valora el ejercicio de
la investigacion con base en el namero de articulos
o papers producidos, y a su vez, observa con lupa si
estos fueron o no publicados en revistas de tal o cual
categoria; o si se hizo uso de tales o cuales normas de
citacion, refiriéndose a autores o instituciones como
si se tratara de verduras o frutas de temporada.

No, un no rotundo y disonante por cuanto el que-
hacer investigativo, asi como la labor de educar, no
pueden ser subsidiarios de estas formas que muchas
veces en lugar de potenciar las capacidades asocia-
das a la curiosidad, al arte de preguntar u observar
o leer la realidad, lo que hacen es encadenarlas en
funcion de estadisticas y escalas que parecen mas
interesadas en mantener el mercado investigativo
dentro de los limites de una oferta y demanda cen-
surables, que en elevar la dignitas hominis® como la
llamaria el mismo profesor Ordine. Si bien los pro-
cesos investigativos exigen acciones guiadas tanto
por lineamientos éticos como por orientaciones
procedimentales y de validacion, su devenir debe
ampliar el horizonte de libertad y dignidad de los
sujetos investigadores, asi como respetar en grado
sumo la vida, sentires, afectos y emociones de los
sujetos protagonistas de la investigacion.

Por ultimo, hemos visto brevemente la necesidad de
divorciar las nociones y practicas de conocimiento
y utilidad al menos dentro del quehacer que implica

¢ Esuno de los grandes temas, con el amor y la verdad, que,
seguin Ordine, a lo largo de la historia han tenido un peso
decisivo en la vida de los hombres y que, por tanto “son
dominios que nos demuestran que el poseer se revela, por
si mismo como una fuerza negativa y devastadora” (Ordi-
ne, 2013)
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la investigacion en la escuela, por cuanto lo signifi-
cativo de su exploracion es irreductible al producto
o subproducto obtenido. Del mismo modo, lo que
entrafia y representa un proceso formativo no se
puede reducir ni mucho menos a un mero papel con
un nombre y las palabras diploma o graduacion; de
la misma manera en que leer un libro valioso va mu-
cho mas alla de llegar al punto final que lo conclu-
ye. Ser conscientes de esto es con Perec: “recuperar
algo del asombro que experimentaron Julio Verne o
sus lectores frente a un aparato capaz de reproducir
y transportar el sonido. Porque existio ese asombro,
y otros miles, y fueron ellos los que nos moldearon”
(Perec, 2008, p. 23).

Conclusiones

Pese a la irrupciéon intempestiva de la epidemia del
COVID-19 en el planeta y en el pais, la educacion
como la vida no se detuvieron. Asimismo, los sue-
fos y anhelos por aprender y aprovechar las escasas
oportunidades que brinda Colombia en materia de
investigacion no claudicaron, sino que por el con-
trario florecieron y se ensancharon, un poco como
lo hacen esas plantas que sobreviven y hasta rever-
decen cuando las condiciones externas son duras...
y lo seguiran siendo. Las posibilidades de investigar
y de contar con el apoyo del Programa Ondas y Min-
Ciencias les brind6 abono y riego a los deseos de in-
vestigar y a hacerlo desde una institucion oficial en
un lugar que no es una gran ciudad, en medio de una
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anormalidad que cada vez mas rimaba con adversi-
dad. Sin embargo, la capacidad de seguir adelante y
de atreverse a imaginar otros mundos desde lo que
significa investigar, no lo pudo detener ni siquiera
esta situacion de rupturas y sombras pandémicas.

Esta capacidad de sobreponerse nos habla de la im-
portancia y la necesidad de apoyar a los nifios, nifias
y jovenes en explorar sus inquietudes, esperanzas y
propositos, desde y hacia otros enfoques que com-
plementen lo puramente académico. El curriculo no
basta porque su imaginacion no conoce de limites,
y por tanto, corresponde ofrecer otras posibilida-
des para que crezcan, tropiecen y sigan caminando;
para que miren hacia atrds sin dejar de hacerlo ha-
cia adentro, y no solamente hacia adelante. Los do-
centes, estudiantes y padres de familia de Colombia
hemos dado muestras de coraje cuando, pese a las
dificultades, hemos continuado ensefiando y apren-
diendo desde un equipo que funciona a medias, o
desde “la lomita donde agarra la sefial a veces”, o
desde las distancias insalvables que imponen no
solo nuestra geografia sino mas que nada nuestras
tremendas desigualdades sociales.

Requerimos mucho mas apoyo para que desde la
escuela sigan surgiendo iniciativas que exploren,

cuestionen, investiguen, creen, divulguen, expre-
sen, reconozcan, convivan, interpelen, tropiecen,
germinen, desplieguen y fortalezcan los suefios y
las esperanzas de quienes habitamos esa realidad
multiple y compleja que acostumbran a llamar de
manera un poco fria: instituciéon educativa, pero
que no por ello deja de ser todo un universo que las
violencias y atn la cuarentena no han podido aca-
llar. Y como dijera Bob Dylan (1963): “y lo contaré,
lo diré, lo pensaré y lo respiraré, y lo reflejare desde
la montana para que todos puedan verlo...”

Cuando la cuarentena apenas iniciaba, nos pudimos
acercar a un libro crucial, casi que vital y hermosa-
mente triste, titulado Contra toda esperanza, el cual
justamente abre este documento con un epigrafe.
Ahora, que volvemos un poco la vista atras, y trata-
mos de verter en palabras lo que fue la experiencia
de SEIT, podemos hacer una analogia con el titulo
de este bello libro en inglés, cuya traduccion un tan-
to gélida (aunque no sabemos si mas exacta) seria
algo como: Contra todo pronostico. Pues bien, sal-
vando las distancias entre lo que fue nuestro reco-
rrido y las durisimas vivencias de los protagonistas
del libro, un poco esto significo para nosotros vivir-
lo, hacerlo y finalmente comunicarlo: un pequefio
logro contra todo prondstico.
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a Revista Educacion y Ciudad del Instituto para la

Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedago-
gico, IDEP, es una publicacion educativa de caracter
cientifico de acceso abierto, cuyo publico objetivo,
es la comunidad cientifica de maestros y maestras e
investigadores, en educacion y pedagogica de la ciu-
dad, 1a region, el pais, y otras latitudes. Sus conteni-
dos responden a los estindares basicos para cualifi-
cacion de la Revista, y al mismo tiempo promueven,
difunden y socializacién el conocimiento educativo
y pedagogico, contribuyendo con esto al debate aca-
démico. En este sentido, publica documentos que
difunden los resultados de investigaciones, articu-
los de investigacion cientifica y tecnolédgica; articu-
los de reflexion; y articulos de revision, reflexiones,
ensayos, experiencias y demas expresiones escritas
de la educacion y la pedagogia, y reconoce la pre-
sentacion de trabajo interdisciplinares.

En cada edicion de Educacion y Ciudad se desarrolla
un tema monografico seleccionado y aprobado por
el Comité Editorial. Esta publicacion naci6 en 1997,
como un instrumento para potenciar la reflexion
y el debate sobre los problemas de la educacion, y
tiene como proposito fundamental, difundir entre
los sectores comprometidos con el desarrollo de la
educacion en el pais, los resultados de investigacion,
estudios, experiencias y ensayos. La revista Educa-
cion y Ciudad divulga manuscritos de calidad por-
que aportan elementos de originalidad, innovacion,
profundidad en el desarrollo tematico y facilidad
para compartir con los lectores y permitirles la ficil
comprension.

La revista ha previsto como disposiciones genera-
les para la publicacion, las que se describen a con-
tinuacidn, la cuales ademas se podran ampliar y
consultar en detalle en http://revistas.idep.edu.co

1. Los articulos deben estar a espacio y medio,
tener maximo 6.000 palabras incluidas las re-
ferencias, resimenes y palabras clave. La fuen-
te a utilizar sera Times New Roman, 12 puntos.
Todas las paginas deberdn estar numeradas,
incluyendo las de bibliografia.

2. Es indispensable que el articulo incluya:

* Un resumen no mayor de 90 palabras, elabo-
rado de acuerdo con las normas establecidas
para su redaccion. Deberd ir en espanol, inglés
y portugués. Al igual que el titulo del articulo.
Cuando se trate de articulos de investigacion, el
autor debera expresarlo en el resumen y decla-
rar el enfoque metodoldgico que ha acogido.

« “Palabras clave” en espafiol, inglés y portu-
gués. No mais de 6.

« Fecha en la cual el texto fue enviado.

« Nombres y apellidos completos del(os) au-
tor(es), la institucion a la que pertenecen, el
ultimo titulo académico obtenido, la institu-
cion en la cual lo obtuvieron, nacionalidad, nu-
mero de documento de identidad (Pasaporte)
y la direccidn electronica del(os) autor(es).

» Los autores y autoras deben estar registrados
en CvLAC, por favor anexar link de su registro.
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e Los autores y autoras deben estar registrados
en ORCID, por favor anexar link de su registro.
Autorizacion para que el articulo sea publica-
do en la Revista Educacién y Ciudad, IDEP, y
se difunda a través de diversos mecanismos
impresos, digitales, bases de datos, etc. (for-
mato disponible en https://revistas.idep.edu.
co/index.php/educacion-y-ciudad /for). Si el
articulo incluye varios autores, todos los auto-
res deberan diligenciar el formato y anexarlos
en el OJS.

Consentimiento informado, debidamente fir-
mado, en caso de incluirse testimonios, image-
nes, graficos e iconografias, etc. (formato dis-
ponible en https://revistas.idep.edu.co/index.
php/educacion-y-ciudad /for). Los formatos
deberan diligenciarse y subirse en la platafor-
ma OJS.

Nota: los formatos, archivos de articulo y ane-
x0s (cuando proceda), pueden subirse en la
plataforma OJS de la revista, por uno de los au-
tores, con quien la revista establecera contacto
directo.

. Para la elaboracion de textos de caracter aca-
démico, la presentacion de referencias (bi-
bliografia), las notas de pie de pagina y citas
textuales, deben presentarse de acuerdo con
normas de la American Psychological Associa-
tion (APA). Cada cita debe ser referenciada ci-
tando la fuente y la pagina, sin excepcién. Las
notas de pie de pagina tendran una secuencia
numérica y debe procurarse que sean pocas y
escuetas; es decir, que se empleen para hacer
aclaraciones al texto. La bibliografia y/o refe-
rencias deberdn igualmente ajustarse a la es-
tructura de las normas APA.
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. El proceso editorial para el arbitraje y/o valora-

cion académica de los articulos, contempla:

Evaluacion y/ arbitraje de articulos por parte de
integrantes del comité editorial de la revista, edi-
tor de contenidos y editor académico invitado.
Cumplidos los parametros establecidos en la
convocatoria y la revista, se remitirdn a arbi-
traje de expertos tematicos.

Los articulos (y los demas soportes reque-
ridos) se recibirdn exclusivamente a través
del OJS de la revista (ingresando a través de
http://revistas.idep.edu.co, para quienes no se
encuentren registrados deberdn empezar con
su registro), en los tiempos fijados por la con-
vocatoria abierta.

. La recepcion de un trabajo no implicard nin-

gan compromiso de la Revista para su publi-
cacion.

. La Revista Educacion y Ciudad ha previsto la re-

cepcion de articulos:

. De Revision (documento resultado de una in-

vestigacion donde se analizan, sistematizan e
integran los resultados de investigaciones pu-
blicadas o no sobre un campo en ciencia, tec-
nologia, pedagogia, con el fin de dar cuenta de
los avances y las tendencias de desarrollo). Se
aceptan maximo cinco figuras y/o tablas. De-
bera tener al menos cincuenta (50) referencias
recientes y relevantes. Algunos textos serin
solicitados por invitacion del Comité Editorial
teniendo en cuenta la experticia de los autores
en el tema.
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b. De Investigacion (presenta de manera deta-

ll-ada los resultados originales de proyectos
de investigacion). Debera tener cuatro partes:
introduccion, metodologia, resultados y con-
clusiones y describir detalladamente la pro-
cedencia de la investigacion o investigaciones
aludidas. Se aceptan maximo cinco figuras y/o
tablas. Debera tener al menos cincuenta (50)
referencias recientes y relevantes.

. De Reflexion (presenta resultados de inves-ti-

gacion desde una perspectiva analitica o cri-
tica del autor sobre un tema especifico, recu-
rriendo a fuentes originales). Debera regirse
por normas establecidas para la escritura de
un ensayo. Se aceptan maximo cinco figuras
y/o tablas. Debera tener entre treinta y cin-
cuenta referencias recientes y relevantes.

. Experiencias (Presenta el resultado del tra-ba-

jo realizado en la practica docente). su exten-
sién serd maximo de 4.000 palabras. Debera
regirse por normas establecidas para la escri-
tura de un ensayo.

. El formato para la compilacion de fotografias,

ilustraciones o bocetos debe ser capturado,
escaneado o retocado a por lo menos 300 DPI
y a una escala no inferior a la prevista para la
impresion final. Formato: TIFF, o JPG.

. Los articulos podran remitirse exclusivamente

a través del OJS de la revista, ingresando desde
de http://revistas.idep.edu.co, en los tiempos
fijados en la convocatoria.

9. La revista solo recibe la postulacion de articu-
los en el marco de las convocatorias que pu-
blica periddicamente en la pagina de la revista
y en los medios institucionales del IDEP. Las
postulaciones deberan dar cuenta del tema de
la convocatoria respectiva.

Etica y buenas practicas
de la publicacion

Revista Educacion y Ciudad apuesta por el desarrollo
de practicas editoriales (autores, revisores, edito-
res) éticas y responsables. Los textos recibidos son
sometidos a la revision mediante software de detec-
cion de plagio.

Etica y buenas practicas
de la publicacion

Para la presentacion de articulos a la Revista Educa-
cion y Ciudad los autores se comprometen a presen-
tar textos inéditos, a garantizar su originalidad y que
ha sido ni presentado ni publicado parcial o total-
mente en otra revista. Con la postulacion garantizan
ademads la autorizacion para su evaluacion académi-
ca y la publicacion impresa y digital, parcial o total,
a través de diversos medios y canales de comuni-
cacion. Los autores se comprometen ademads, en el
caso de que la publicacion del articulo en la revista
sea aprobada, a realizar los ajustes que se requieran
en el tiempo requerido por el equipo editorial para
garantizar su circulaciéon. No se presentara el mismo
documento para publicacion en otras revistas hasta
obtener respuesta del Comité Editorial.
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Al postular el articulo el autor o autores, mediante
carta de originalidad, responsabilidad y autoriza-
cion de publicacion y cesion de derechos:

 declaran la originalidad del articulo postulado
y el ético uso de la informacién que en este
se encuentren contenidos, conforme los de-

expresan estar de acuerdo en la forma como
aparecen en el articulo;

confirman la no existencia de otros (as) auto-
res (as) que deban incluirse como autores del
trabajo;

reportan y garantizan de ser necesario la in-
formacion pertinente a organismos de finan-
ciacion, afiliacion institucional, participantes,
etc.;

aceptan que la persona que presenta el texto
como autor de correspondencia serd el con-
tacto principal al que la revista enviara todas
las comunicaciones durante el proceso de re-
vision, valoracion y edicion de la revista, y
sera esta persona la responsable de mantener
comunicacion con el resto de los autores, y
ademads serd quien autorice la version final de
publicacion;

garantizan no existen conflictos de intereses
que puedan afectar el contenido, resultados o
conclusiones del articulo. En caso de existir
conflictos, realizaran una declaracién escrita;

autorizan al IDEP a distribuir y divulgar el ar-
ticulo final en todas las formas y medios que
considere convenientes; aceptan si el trabajo
es aprobado, publicarlo bajo los términos de la
licencia Creative Commons Attribution 4.0 In-
ternational (CC BY 4.0); y su publicacion en
repositorios u otras formas de almacenamiento;

rechos de autor. Garantizan ademds que para
estudios realizados cuenta con los pertinentes
consentimientos informados; y

se comprometen a alertar al Comité Editorial
sobre cualquier falla o error que evidencie en
el articulo publicado para que sea subsanado
mediante una fe de erratas, adenda, carta al
editor o retiro de la publicacion.

Cesion de derechos de
publicacion, acceso y
difusion de contenidos

10. El envio de los articulos implica que los au-

tores autorizan a la institucion editora para
publicarlos en versién impresa en papel y
también en version electronica y/o a través
de otros medios mediante los cuales el Insti-
tuto promueva y difunda su consulta y acceso
a diversos publicos. La cesion de derechos de
publicacién debera remitirse con firma (con-
sultar formato en http://revistas.idep.edu.co.)

11. Cuando el (los, las) autores (as) pone(n)

a consideracion del Comité Editorial un arti-
culo, acepta(n) que tendran acceso libre a la
version digital de la publicacion, esto es del
numero en el que han publicado, y de todos
los contenidos de la revista, y podran difundir-
la ampliamente en sus producciones y labores
académicas, promoviendo asi su acceso, con-
sulta y citacion, y con ello la difusion del co-
nocimiento en los campos de esta publicacion.
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Los interesados en postular sus articulos deben con-  res, los cuales facilitan informacion sobre registro y
sultar en detalle las politicas y lineamientos de la  carga de articulos a postular. La revista recibe pos-
publicacioén en http://revistas.idep.edu.co. En este tulaciones en las fechas de convocatoria previstas
portal se pueden encontrar los tutoriales para auto- para cada monogréafico.

264  EDUCACION Y ClubAD N°. 41 JuLlo - DICIEMBRE DE 2021 ISSN-L: 0123-425 WEB-ONLINE 2357-6286 Pp. 259-264


http://revistas.idep.edu.co

Revista Educacion y Ciudad Indexada en:

Publindex, clasificacion C
EBSCO-Education Source
Educational Research Abstracts
Google metrics
Google Scholar
MIAR
Informe Académico (GALE)
CAPES
CIRC
Credi
UlrichWeb
Latindex
BIBLAT
DOAJ
Dialnet
IRESIE
Sherpa/Romeo
;Donde lo publico?
Crue
Actualidad Iberoamericana
Clase
WorldCat
e-Revistas
Recepcion de articulos

Consulta y postulacion de articulos:
http://revistas.idep.edu.co

Inquietudes e informacion:
educacionyciudad@idep.edu.co
Bogota, D. C. Colombia



ISSN 0123-0425
Web-Online 2357-6286

9

770123 " 042003

PANDEMIAY
EDUCACION




