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Proyecto: pequefios cientificos

PERCIBIR EL MUNDO A TRAVES

DE LOS SENTIDOS

En lo década de los 90, en Estados Unidos, se realizd un
proyecto destinado a mejorar lo colidad de la formadin de
los estudiantes de primaria en lo conceriente a lo ensefianzo
de as diencios y ol desarrollo del espiritu cientifco. El premio
Nobel en fisica francés, Georges Charpak, tuvo la oportunidad
de conocer ese proyecto pedagdgico que adelantaba su colega
norteamericano y también premio Nobel Lean Lederman. A
parfi de ese momento se inicid un cambioen la' pedagogio
de los ciencias en primaria en Frandio. Pora 1.999
oproximadamente 400.000 nifios realizaban su aprendizaje
de la diencia con “La main @ la péite” (LAMAP) o “manos a la
obra”, taly como se denomind el proyecto francés.
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El profesor Georges
Charpak dio a conocer
el proyecto en Colombia
en el afio 1.997. Motiva-
do por esta presenta-
cion, el Liceo Francés
Louis Pasteur inicié una
experiencia inspirada en
LAMAP, que fue apoya-
da pocos meses des-
pués por la Universidad
de los Andes. Para el afio
2.000, 20 cursos y cerca
de 500 nifios estaban involucrados en este proceso.

La experiencia pedagdgica, motivo de este relato,
se basé en la adaptacion de la propuesta del médulo
de los Cinco sentidos de Pequerios Cientificos. La
adaptacion se realiz6 en el contexto de un colegio
publico colombiano para nifios de estrato socio-
econdmico bajo. La institucion esta ubicada en el
barrio Las Cruces en Bogot y tiene aproximada-
mente 900 estudiantes que pertenecen a los niveles
de SISBEN 1y 2. En los ambientes familiares de los
alumnos de La Giralda predomina la presencia de
la madre como cabeza de familia. Un muy bajo
porcentaje de los estudiantes vive en casa propia y
casi todos comparten habitacién con sus hermanos
y padres. Los principales problemas sociales detec-

@

MAGAZIN IDEP

Institut

“Muchas veces lo
que se calla, causa
mas impresién que
lo que se dice”

Pindaro

tados en la zona de influencia del colegio son el
desempleo, la violencia, el expendio y consumo de
drogas, el maltrato fisico y la presencia de pandillas
en la zona.

Los comienzos
Nuestra historia en el Proyecto Pequefios Cientifi-
cos en La Giralda comenzo6 en julio del 2001 con
una reunion en el Colegio. A ésta asistié el equipo
de expertos acompafiantes y nosotras, seis pro-
fesoras de los grados transicion, segundo y quinto,
y la coordinadora de primaria. El objetivo fue infor-
mar sobre el proyecto y describir la manera como
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nos acompanarian y formarian en el uso del médulo
y material didactico para el aprendizaje de la ob-
servacion por medio de los cinco sentidos.

El médulo comenzé con un cuestionario
sobre los cinco sentidos. Los resultados
- ) de la evaluacion inicial fueron sorpren-
dentes, pues no esperabamos que los
estudiantes, y sobre todo los de grado
%\ quinto, supieran tan poco del tema y
- tuvieran tantas confusiones con res-
pecto a los cinco sentidos. Al principio,
cuando les preguntabamos por los
érganos de los sentidos, contestaban
‘laboca, la cara, las manos..., 0 ‘el sen-
tido del humor, el sentido de la patria...
Por nuestra parte con las primeras cla-
ses también tuvimos muchas deficien-
cias y dificultades en la implementacion
de la propuesta didactica.

Construir conocimiento

El proyecto Pequefios Cientificos se ba-
sa en unos principios metodoldgicos

que se fundamentan en el aprendizaje como
un proceso de construccion de conocimiento indi-
vidual a través de un contexto social. El gran reto
fue trabajar con pequenios cientificos respetando
la naturaleza de estos principios que aparente-
mente son obvios y faciles.

Uno de los principios que aparece explicitamente
en el Médulo, sefala que “..los nifios argumentan
y razonan, se ponen de acuerdo y discuten sus
ideas y sus resultados. Asf construyen su propio co-
nocimiento”. La dificultad para aplicar este principio,
es desprenderse de la idea que ‘aprender’ es que
los estudiantes memoricen lo que los docentes en-

sefian. Una profesora senald: “..comenzamos
nuestro trabajo como lo habiamos
hecho siempre, explicando diferentes
fendmenos en abstracto, de tal forma

_. ... el afan porque los estudiantes

digan lo “correcto” no tiene
sentido

cribiamos en el tablero”. Otra dijo: “..pregunta-
bamos a los nifios acerca de qué creian que suce-
deria en un experimento que realizariamos. Sin te-
ner en cuenta las respuestas de los nifios, proce-
diamos a explicar el tema. A la siguiente sesion se
cambiaba de tema sin evaluar la comprension de
los nifios sobre lo que se habia tratado en clase. Al
final de un largo periodo académico, evaludbamos
la capacidad memoristica de los nifos. ”

Poco a poco nos dimos cuenta que para que elios
pudieran construir su propio conocimiento, debia-
mos escucharlos, respetar lo que decian y lo que
creian, y al mismo tiempo plantearles preguntas,
ponerlos a experimentar y a expresar, mediante la
interaccion con sus comparieros, lo que ellos sabian
y lo que iban descubriendo. Sin embargo, nos sur-
gian muchas dudas porque no sabiamos como
actuar cuando los estudiantes dijeran cosas que
estaban ‘mal’. Ahora, es cada vez mas claro que el
afan porque los estudiantes digan lo “correcto” no
tiene sentido. Lo importante es construir un concep-
to que sea valido para los alumnos.

El tacto
Al preguntar a los nifios ; Cémo podemos conocer
un objeto sin utilizar la vista?”, en un primer mo-
mento los mas grandes, no veian alternativas y los
més pequenos decian “‘con la mente”. En lugar de
decirles jno, con el tacto!, se les pidié que se
taparan los ojos e intentaran reconocer un objeto
que se encontraba dentro de una bolsa negra.
“iCon el tacto!” decian algunos convencidos y
emocionados, después de haberio descubierto
personalmente. Después de diversas charlas

que la participacion de los nifios se
veia limitada a la copia en el cuaderno
de lo que nosotras dictdbamos o es-

] .‘:J’
El maestro no les dice qué ni

como lo deben hacer

% :

y de experimentaciones, al preguntarles para qué
sirven los sentidos, respondian: “Para conocer lo
que nos rodea’”, “para darnos informacion sobre los
objetos”.

Durante la secuencia del tacto, observamos grandes
cambios en los desempenios de los nifios. Las des-
cripciones iniciales, utilizando este sentido, se li-
mitaban a frases como “Con el sentido del tacto pue-
do decir que es fria y dura.” Después de varias activi-
dades para desarrollar la capacidad de observacion
por medio de este sentido, aumentaron el vocabu-
lario y usaron palabras y expresiones relacionadas
con el sentido del tacto: tamario, textura, forma,
temperatura, estado (sélido, liquido o gelatinoso) y
consistencia (blando o duro).

La vista
Al iniciar la secuencia para aprender a describir
objetos por medio de la vista, la mayoria tenia dificul-
tad para concentrarse en los detalles de un objeto
y de su entorno. Por ejemplo, nos impactd el caso
de un chico de quinto grado que al pedirle la des-
cripcién de un objeto, describio la véntana del salén
asi: “Es grande, puedo ver las casas que estan al
frente, son muy antiguas, tiene drboles, puedo ver
las chicas del bachillerato, como llueve y muchas
cosas mds..." Luego de varias sesiones, la
descripcion de la ventana se convirtié en:
“La ventana es grande, rectangular, tiene
marco de ldmina, estd dividida en 4
partes de igual tamafio, divididas por
un marco delgado también de ldmina,
es de color amarillo fuerte y tiene
unos torniflos en los bordes de donde
se coge el vidrio que es transparente y

crna grueso. En las puntas es afilada y

-, presenta mucho polvo acumulado....”
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“:Como podemos conocer
un objeto sin utilizar la
vista?”

Consolidar la expresion

oral y escrita
Al principio, cuando se les pedia a los nifios que
describieran un objeto, pasaban por alto sus carac-
teristicas y el rigor de la pregunta. Contaban para
qué servia el objeto (en lugar de cémo es), o narra-
ban experiencias que habian tenido. Con respecto
a la expresion oral, los cambios fueron rapidos y
evidentes. Después de las primeras sesiones de
trabajo, los nifios comenzaron a expresar sus ideas
acerca de lo que observaban cada vez con mayor
claridad respetando lo que pensaban sus compa-
fieros.

En la expresion escrita, los cambios positivos fueron
lentos. Esto sirvi6 para darnos cuenta que en ade-
lante era necesario enfatizar en este aspecto, pues
nosotras mismas habfamos privilegiado el proceso
oral sobre el escrito.

Con el tiempo vimos cémo ellos asumieron sus re-
gistros y como mejord su escritura. Esto nos permitié
ver un logro en el nivel de comprensioén y coherencia
entre lo que el nifio pensaba y lo que estaba obser-
vando. Después de hacer varias descripciones y
comprender lo que significaba describir, los nifios
registraban lo que vefan con un gran nimero de
detalles. Era tal el detalle con que dibujaban, que
una vez cada grupo escogié una hoja seca de un
arbol, y la dibujaron tan exacta, que al mezclar de
nuevo las hojas de todos los grupos, los nifios po-
dian identificar, en muchos de los casos, cuél dibujo
correspondia a cual hoja.

Cerrando la Brecha

Las dificultades mencionadas, y otras que se han
quedado en el tintero, nos hacian sentir que era muy
dificil desarrollar las clases de acuerdo con la meto-
dologia y los principios del Proyecto. A continuacion,
sefialamos cuatro aspectos que, estimamos, fueron
las causas para cerrar la brecha entre las clases
tradicionales y las guiadas por los principios de Pe-
quenios Cientificos.

En primer lugar, la asistencia semanal del equipo
acompaniante fue de gran ayuda. De estos encuen-
tros se derivaban gran cantidad de tareas que pare-
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cian ‘mas trabajo’, pero
. fueron una ayuda para re-
‘f1 flexionar sobre el proceso
que viviamos.

; _\ : Un segundo aspecto, fue-
. .. ﬂ" ron las visitas constantes

que recibimos durante nues-
tras clases. Este reto nos animé
aplanearlas mejor, tener listos todos los materiales,
y estudiar a conciencia la metodologia.

En tercer lugar, descubrimos que para consolidary
construir conocimientos cientificos con los nifios es
muy importante, al final de la clase, hacer un cierre
en donde haya construccion de sentido. Fue asi co-
mo se redacto, con la ayuda de los estudiantes, en
uno o dos parrafos, lo que se habia descubierto en
aquella clase y que hacia consenso, gracias a la
sugerencia de Karen Worth, autora de los Médulos.

Quizas el aspecto més contundente en el cambio
real de la metodologia de clase, fue la observacion
del trabajo hecho por otras compafieras. Visitar a
otra colega, permitié que cada una observara en la
otra, de manera reveladora, lo que cada una desa-
rrollaba en su clase. Asi cada docente compartié
los logros que habia alcanzado, lo cual les permitié
observar cudnto habian cambiado en la manera de
hacer clase.

El trabajo con la metodologia de Pequenos Cientifi-
cos requirio paciencia y dedicacion. Algunos de
los resultados fueron: los

estudiantes pregunta-
ron, dieron posibles so-
luciones a sus dudas y a
las de sus comparieros;
aprendieron a compartir,
atrabajar en grupo y so-
bre todo, a valorar lo an-
terior para que funcio-ne
la clase. Asimismo, se
centraron en el trabajo
propuesto —qué les gusta
y les llama la atencién—,
lo cual es fundamental en
un buen proceso de en-
sefianza-aprendizaje. Lo
importante es que son los
ninos quienes experi-
mentan, observan y eje-
cutan. El maestro no les
dice qué ni como lo deben
hacer. Para ellos, somos
una persona que los guia, onenta vy les da la opor-
tunidad de descubrir; en suma, un companero mas
dentro de la clase.
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