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cual estan abiertas a su medto soc1al 
de t:a.l manera que partic1pan en las 
problemáucas que se generan en 
una comunidad Por su parte. la so-
deGad se mtegra a la escuela me-
d&ante d1stintas actividades que se 
realizan con la comumdad educati-
va.. En este upo de escuelas existe 
una caracterísuca parocular que es 
el enfasts en lo comunitario, énfasts 
que se ve en el currkulo. 

• 

t.o ICkol momento pensar en espaoos escolores 
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Así, edificio escolar se abre a la co-
munidad y está a su disposición de 
forma permanente de cal manera 
que por lo general, en la planea baja 
se suelen colocar una serie de ser-
vicios que son utilizados por la so-
ciedad indtscriminadamente. Estos 
servicios pueden ser la biblioteca. el 
restaurante, las salas para reuniones 
de las distintas organizaciones cívi-
co-comunitarias, e incluso, un tea-
tro o cine. En este mismo espacio. 
los padres se integran en las careas 
docentes y. de acuerdo con su pro-
fesión o especialidad, aportan sus 
experiencias a los estudiantes. 

2. El cológico-cultural, o co-
muntcac•ón estético-cultural, que 
aporta el edificio escolar. Esta cues-
tJon hoy en dfa está casi olvidada y 
sin embargo posee un valor 
góg1co y antropológico muy Impor-
tante. Scrfa interesante que la esté-
tiCa de las edificactones escolares se 

adaptara a las características arqui-
tectóntcas de cada localidad; en es-
te sentido la escuela podría contri-
buir a conservar la tradición y la 
cultura autóctona e incluso sus ins-
talaciones podrlan convertirse en 
material didáctico de gran impor-
tancia para la formación de los 
alumnos y, sobre todo, para la com-
prensión de su medio cultural. 

En la actualidad, los edificios escola-
res apenas se distinguen de las 
otras construcctones de su entorno 
y han de¡ado de ser fuente de infor-
mación, han dejado de comunicar y 
por ende, no transmiten posibles y 
beneficiosos mensajes. 

Tres tipos de 
construcciones escolares 
Partiendo de las posibilidades co-
municativas que tiene la arquitectu-
ra escolar, los expertos en el tema 
han hecho la siguiente clasificaetón: 



Edificios centrados 
en los docentes 

Son prop1os de la arqu1tectUIG es-
colar tradic1onal y obedecen a un 
discurso pedagógico de las mismas 
caracterfsticas. Entran en esta clasi-
ficación las t1p1cas escuelas que pro-
pician el control de los alumnos y 
que se basan en la privacidad y defi-
nición de los cspi'lcios. Correspon-
dería a este tipo las construcciones 
propias de las dcnommadas mrow-
oones totales, tales como las cárce-
les. los hospitales, los conventos, o 
las propias escuelas: o sea. aquellas 
instituciones que basan su funciona-
lidad en el control de sus usuarios y 
en el sometimiento normativo y 
disciplinario. Normalmente esta ar-
quitectura subdivide los espacios en 
pasillos y aulas (celdas. habítacio-
nes._etc) laterales. y sigue usándose 
en muchos lugares. 

Edificios centrados en 
actividades 

Fundamentalmente subdivide los 
espacios en func1ón de los tipos o 
situaciones de trabajo que se desa-
rrollan en los colegios. No es extra-
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ño encontrar en ellos espacios des-
tinados a trabaJOS de grandes gru-
pos, de grupos coloquiales o indivi-
duales; es un modelo escolar que se 
introdujo en la dckada de los años 
setenta, al menos en los paises lati-

nos, y que obedecía a un discurso 
pedagógico muy próximo a la con-
cepción tecnológica de la enseñanza 
que acaso tuvo su máximo expo-
nente en las experiencias de Team 
teoching. 

No son edificios destinados a facili-
tar el control sino la actividad del 
alumno y sobre todo. las labores 
propias del currículo escolar. Dirfa-
mos que este tipo de construcción 
pretende facilitar las obligaciones 
docentes de la comunidad escolar 
que pasan a ocupar el mayor prota-
gonismo de la actividad educativa. 

Edificios centrados en 
opciones múldples 

Obedecen a un discurso pedagógi-
co de carácter más cognitivo que 
tecnológico pues se asientan en el 
respeto por las diferencias rndtvi-
duales, de tal manera que el alumno 
puede utilizar el espacio de acuerdo 
con sus intereses o en función de 
los diversos procesos de aprendiza-
je. Se trata en consecuencia de ha· 
cer primar la flexibilidad, la indefini-

ción de los espacios, asf como la 
amplitud de los mismos. a fin de que 
puedan ser útiles en cada momento 
a drversos sujetos que pretendan 
llevar a cabo actividades o tareas dt-
ferentes. Es una arquitectura adap-
table y adaptada a la concepción ac-
tual del currículo en la que la flexi-
bilidad y la multiuoTIZadón de estra-
tegias está a la orden del día. 

Como vemos, la arquitectUra esco-
lar comunica o precomunica una 
determinada concepción educativa, 
con lo cual se reitera la idea que ex-
presa L He ras ( 1997): la arquitectu-
ra es el arte de escribir en el espa-
cio, no hay duda de que en el espa-
do también se puede escnbir peda-
gogia. La mutación arquitectómca 
implica concepciones c:umculares 
totalmente diferenoadas, al menos 
en teoría. En la realidad coodJan3 
los hechos son muy d1ferentes ya 
que desde el campo de la arqurtectu-
ro no se tienen en ruenta los pnnapfos 
que orientan los modelos pedag6gicos 
que se proponen para los centros (H. 
Salmeron, 1992, 14). 
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Lo ideal en este momento es pen-
sar en edifiaos escolares fle.xíbles. 
móviles, adaptables. amphables, poü-
facéacos. maleables. y versátiles; el o 
significa que deben tener la misma 
ímportanaa tanto las inmbc ones 
inamovibles de la estrucrura de la 
edificación como los elementos 
móviles capaces de crear y 
zonas y espacios cfrversos. aplicables 
a d1versas uahzadones. 

Por otra parte. se ha visto que para 
las maesuas y maestros las escuelas 
flexibles o de opoones muloples 
postbilitan una mayor lnteraccion. 
más autonomla y satisfacdon per-
sonal, asr como una disminucion no-
table de las careas rutinanas. Por 
parte de los alumnos. las nvesoga-
ctones muescran una me¡ora en fas 
conductaS autónomas y en ta comu-
ntcaoon con e profesorado. ade-
mas se vtslumbran me,ores proce-
sos de apf"'endrza¡e. 
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