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:Sociedad segregadora,
escuela segregadoras

La escuela como ente social se ha
caracterizado por reproducir relfa-
ciones de poder en el hacer, en ¢l
conocer y en el pensar, donde se
deforman y ocuitan diferentes rea-

ligades

La sociedad y por supuesto la es-
cuela. Inventan, construyen unas
realidades ajustadas a clertos inte-
reses y maneras de concebir el
mundo. En palabras de Jurjo Torres!
En esto realidad construida, los acto-
res y actnices son dibujados selectivo-
mente, de tal forma qQue las minonas y
grupos sociales sin poder llevan siem-
bre lo peor parte. Los intentos de silen-
gar ‘lo diferente’ y lo minoritano, o in-
cluso optar por convertirio en algo es-
perpéntico 0 curioso son algo fociimen-
te constotable. Pero en el coso que
esas reghdodes no puedan esconder-
se, Io opoon mas usual es reelaborar-
las, remterpretarias para presentarias
como culpables de sus propios proble-
mas ¢ incluse de los que ocasionan a
los otros grupos socales mayoritarios
o con mas poder. lratan de demostrar
que sus conductas son inodecuadas vy,
después procuran explicar que son
consecuencia de condicionamientos in-
notos.., en unc palabra, se recurre a
estrotegias de ‘naturalizocion’ de las s-
Wwocones de nustuca

Sistemo educaltive
distrimingiorio

En nuestro pais la escuela regular
tradicional No Se escapa de esos
manejos de poder, que excluyen y
exilian a nifos y nifias del sisterma
educativo. En algunas ocasiones rea-
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lizan diagnosticos (evaluaciones)
desde Opticas que desconocen en
ellos su nivel de desarrollo, la varie-
dad cultural en la que estin inmer-
$OS Y, aun mas, desconocen las 16gi-
cas propias de los contextos parti-
culares en los que nifios y nifas
pueden construir conocimiento, Se
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determinan categorias patologizan-
tes que niegan la diferencia de opor-
tunidades en una sociedad de clases.

Para algunos, estas categorias, son
injustas y sacan del debate a los
problemas o trastornos de la ense-
nanza.

La discriminacion, la segregacion, la
homogenizacién son algunos de los
elementos que evidencia el ejerci-
cio de poder en una sociedad y
escuela injustas,

Existen nifios y nifias con necesida-
des educativas especiales, reales, in-
dependientemente de su condicién
socioecondmica, pero también los
hay con necesidades educativas es-
peciales provenientes de nucleos.
sociales donde las desigualdades so-
cioecondmicas son grandes, que
pasan inadvertidos ante los ojos del
resto de la sociedad. Es alli donde la
escuela debe intentar trabajar con
ellos.

De nada vale que caritativamente
una maestra incluya un nifio o una
nifa con necesidades educativas en
el aula, si las relaciones que alli se
producen, y en general, en toda la
escuela, no se sacuden para ofrecer
una verdadera posibilidad de reco-
nocimiento y de estimulo a la dife-
rencia. Se nos olvida que estudian-
tes, profesores y la escuela en su
conjunto, se favorecen, aprenden y
enriquecen con la aceptacion y el
reconocimiento del diferente.

Algunos proyectos bien intenciona-
dos no van al fondo, no rompen las
estructuras de poder, cuya conse-
cuencia es la naturalizaciéon de la
desigualdad que sefala al diferente.
Hay quienes ayudan al diferente co-
mo una forma de agradecer al todo-
poderoso lo afortunados que son al
no parecerse a ellos.

La aceptacion, valoracion, estimula-
cién y vivencia de la diferencia, es
una oportunidad de repensar la es-
cuela en su conjunto. Hay que dar
respuesta a esa cantidad de leyes y
decretos, promulgados en favor de
la integracion, la igualdad, el dere-
cho a la diferencia, con acciones de
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viva vOZ, en concreto, con sujetos de
carne y hueso.

Hay necesidad de construir nuevas
formas de relacion donde todos
tengan la posibilidad de ganar cier-
tos empoderamientos, las estructu-
ras de poder tradicionales se quie-
bren, el discurso pedagégico se
piense desde la heterogeneidad,
donde se tengan en cuenta condi-
clones para construirr permanente-
mente curriculos flexibles, abundan-
te material didictico y diferentes
formas de relacionarse con el espa-
cio escolar

Precisamente propuestas de la es-
cuela nueva, en contra de la tradi-
cional, surgieron del trabajo de los
precursores de este modelo
quienes lo aplicaron en poblaciones
de nifos y ninas con necesidades
educativas especiales.(Montessori,
Decroly, Freinet)

Rumper la estructura
iradicional

A nuestro juicio, la integracion debe
sacudir al sistema escolar tradicional
autoritario, no de forma fraccionada
sino en toda su estructura. Integrar a
nifos y nifias con necesidades edu-
cativas especiales supone:
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* Construir un proyecto (El PEl se
constituye en una herramienta pre-
cisa) en el que la institucién se con-
ciba como una totalidad dotada de
sentido e |dentidad. La integracion
no se produce con acciones ais-
ladas.

* Transformar las relaciones de po-
der en las que la escuela se convier-
ta en un espacio de negociacion,
participacién, conciliacién, de todos
los actores involucrados.

* Crear ambientes propicios para
aprender significativamente, a partir
de una claridad de conceptos sobre
el nivel de desarrollo donde esti el
nino, su contexto particular y sus
propias légicas de construir conoci-
miento.

* Fortalecer una cultura del conoci-
miento en el didlogo de saberes. No
solo se debe trabajar sobre un cu-
rriculo basado en la cultura univer-
sal hegemodnica sino dar cabida a las
formas l6gicas de pensar, de cono-
cer el mundo de las culturas popu-
lares, de los grupos étnicos y mino-
ritarios.

Para esto, es preciso aplicar un cri-
terio de seleccion sobre la cultura
que transmitimos, los contenidos
culturales trabajados en el aula.

* Debe darse la posibilidad de la fle-
xibilizaciéon necesaria donde se
comparten unos objetivos educa-
cionales grupales, pero también
unos objetivos individuales. Nuestra
posicion favorece a la opcién curri-
cular, centrada en el nifio y su con-
(exto.

* Las escuelas integradoras requie-
ren de material didictico diverso.

Trabajar sobre los objetos es parte

importante en la construccién de
los modelos mentales.

* Se deben crear estrategias meto-
dologicas pertinentes y consecuen-
tes con el modelo pedagégico que
se va a desarrollar y con la integra-
cion (proyectos, clubes, trabajo
cooperativo, responsabilidades indi-
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viduales y colectivas, resolucion de

problemas, la pregunta, la interroga-
cién, la duda).

* Crear condiciones para investigar,
para Construir conocimiento junto
con los estudiantes y analizario.
lgualmente, preparar acciones gue
estimulen la busqueda del conoci-
miento.

* Se requiere un trabajo interdiscipli-
nario, con suficiente capacidad de
creacion e innovacion para asi dise-
fiar el nuevo papel del educador es-
pecial y el del maestro de otras dis-
ciplinas.

* Establecer relaciones interinstitu-
cionales que fortalezcan la integra-
cién y la construccion del saber pe-
dagdgico. Asi no serd ficilimente
arrasado por los saberes médicos
que, en algunos casos son patologi-
zantes (es bastante comin en el
ambito de la educacion especial y la
psicopedagogia, establecer catego-
rias, puntos de vista, metodologias y
construccion de sentido de lo pe-

dagogico).

* Debemos ser conscientes y tener
una capacidad de inventiva perma-
nente para favorecer las condicio-
nes relacionales, materiales y espa-
ciales, propiciadoras de la verdade-
ra integracion. No hay verdades ab-
solutas sobre cudl es, por ejemplo,
la mejor ubicacién en el espacio del
aula de un nifio con necesidades
educativas especiales: sélo leyendo
la realidad particular, podemos dar
opciones integradoras.
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* Se deben privilegiar las relaciones
de convivencia solidaria; el orden y
la disciplina se construyen de mane-
ra grupal y consensual.

* La evaluacién, si bien tiene como
objetivo, el seguimiento de los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje,
también tiene en cuenta todos los
elementos del quehacer educativo.
No sélo aqueilos procedimientos
cuantitativos sino los cualitativos,
que van mas alld de los procesos de

ensefianza aprendizaje.

En fin, se necesita que la escuela en
su conjunto aborde un proceso de
investigacion, de indagacion de la
realidad, de sistematizacion y de
permanente sospecha sobre si mis-

ma. Solo asi podra cumplir con el
mandato de fa Ley General de Edu-

cacion: la integracion, la no discrimi-
nacién. Infortunadamente todavia
ésta no se cumple y muchas insti-
tuciones educativas ignoran tales
disposiciones.

;Cudnto tiempo mds tienen que es-
perar los miles de nifics y nifias con

(1) Torres Santomé, juno. Ef mundo wsto des-
de las instTuLoones escoiares: o lucha contre o
exciusion en Educacion, Desarrolio y Partici-
pacion Democritica. Proyecto y T ;Cama
lo ves?, Madrid, ACSUR-Las Segovias, 1997
pp- 77-90.




