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La escueb como ente se ha 
ca!4ctcnudo por reproduar reJa-
co es de poder en cl hacer, en el 
conocer ) en eJ pensar. donde se 
detorman ) ocultan diferentes rea-
dades 

la socredad v por supuesto la es-
cuela mventan, construyen unas 
real1dades ajustadas a aertos mte-
reses y manens de conceb1r el 
mundo En palabras de Jur¡o Torres 1 

En esto realtdad constn.Jtda, los aao-
res y oances son dtbujodos selectJvo-
mente, de tol forma que los m monas y 
grupos sooa1es .sm poder llevan 
pre la peor porte. Los ntenros de sden-
oor "'o diferente' y lo mmontono, o m-
duso opur por corwertirlo en algo es-
perpé"ftJco o amaso son algo (oa1men-
te CDIJStmabl Pero en el coso que 
esas reo idodes no puedan esconder-
se lo opaon mas usual es reeloboror-
los, remrerpretarlos poro presentarlos 
como Ollpobles de sus proptos proble-
mas e nduso de tos que ocas1onon a 
los otros grupos soaales mayorrtonos 
o con mas poder. Tratan de demostrar 
que sus conductos son moderoadas y, 
despues procuran expfteor que son 

de condtaonomtentos m-
en uno palabro, se recurre o 

estrotegiOS de nawra rzoaon· de los Sl-

waoones de m¡ustJCKJ 

En nuestro pa s la escuela regular 
trad oonal no se escapa de esos 
maneJOS de poder. qu exduyen y 

a n nos y n nas del s1s-tema 
educ:at.tvo En algunas ocasiones rea-

IDEP 

1 n accpWCIÓn, cs!JnUJJnaón y VM'noa de la d!/rrMQ(l 
uno l:'an Qf!(li(JJl'l1()od dt repensar lo cswelo en Sil COtpltO. 

---·· .. ··-·· -· ••• • ·-··-··-·· 1 • 1 - •• •• --·····-----·-··-··· .. -··-........... . 

1 

1 

1 1 1 ( d \ 1< p , p 
' 1 

( 'i ll 1 1 , " 1 111 w u Tille! d 
n la qu 1 1 1 

hz.an diagnósticos ( evaluacrones) 
desde OptJcas que desconocen en 
ellos su nivel de desarrollo, la vane-
dad cultural en la que están inmer-
sos y, aún mas, desconocen las lógi-
cas prop1as de los contextos parti-
culares en los que niños y niñas 
pueden construir conocrmiento. Se 
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determinan categorías patologizan-
tes que niegan la diferencia de opor-
tumdades en una sociedad de clases. 

Para algunos, estas categorías, son 
injustas y sacan del debate a los 
problemas o trastornos de la ensc--nanza. 

L1 discriminación, la segregación. la 
homogcniL'lción son algunos de los 
elementos que evidencia el ejerci-
cro de poder en una sociedad y 
escuela InJUStas. 

Existen niños y niñas con necesida-
des educativas espectales. reales, m-
dependrentemente de su condición 
socioeconómica, pero también los 
hay con necesidades educativas es-
peciales provenrentes de núcleos 
sociales donde las desigualdades so-
cioeconómicas son grandes, que 
pasan inadvertidos ante los ojos del 
resto de la sociedad. Es allí donde la 
escuela debe intentar trabajar con 
ellos. 

De nada vale que caritativamente 
una maestra incluya un niño o una 
niña con necesidades educativas en 
el aula, si las relaciones que alll se 
producen, y en general, en toda la 
escuela, no se sacuden para ofrecer 
una verdadera posibilidad de reco-
nocimiento y de estimulo a la dife-
rencia. Se nos olvida que 
tes, profesores y la escuela en su 
con¡unto. se favorecen, aprenden y 
enriquecen con la aceptación y el 
reconocimiento del diferente. 

Algunos proyectos bien intenciona-
dos no van al fondo. no rompen las 
estructuras de poder, cuya conse-
cuencia es la naturalización de la 
desigualdad que señala al diferente. 
Hay quienes ayudan al diferente co-
mo una forma de agradecer al todo-
poderoso lo afortunados que son al 
no parecerse a ellos. 

La aceptación, valoración, estimula-
dón y vivencia de la diferencia. es 
una oportunidad de repensar la es-
cuela en su conjunto. Hay que dar 
respuesta a esa cantidad de leyes y 
decretos, promulgados en favor de 
la mtegrací6n, la igualdad, el dere-
cho a la diferencia, con acciones de 



vrva voz, en concreto, con su¡ctos de 
carne y hueso 

Hay necesedad de construir nucv:ts 
formas de rclace6n donde todos 
tengan la pos1b1hdad de ganar ctcr-
tos cmpodcrom•entos. las estructu-
ras de poder tradectonales se quec-
bren, el d1scu1 so pedagógico se 
piense desde la hctcrogenetdad. 
donde se tengan en cuC'nta condi-
ciones para construu pc1 maneme-
mente currículos flexibles, abundan-
te matenal dedáctlco y dtfcrentes 
formas de rclactonarsc con el espa-
cto escolar. 

Precesamcntc propuestas de la es-
cuela nueva, en contra de la tradl-
ctonal, surgteron del trabajo de los 
precursores de este modelo 
qUienes lo apltcaron en poblaceones 
de ntños y ntñas con necesidades 
educativas espcclales.(Montessori, 
Dccroly, Frcinet) 

Romper la estructuro 
fradacionol 

A nuestra JUicio. la integración debe 
sacudir al sistema escolar tradtcional 
autoritario, no de forma fraccionada 
sino en toda su estructura. Integrar a 
niños y niñas con necesidades edu-
cativas especiales supone; 

• Construer un proyecto (El PEI se 
constituye en una herramtcnta pre-
cisa) en el que la lnstltuct6n se con-
ceba como una totahdad dotada de 
sentido e !denudad l.."l tntcgrac16n 
no se produce con acaones ais-
ladas. 

"' Transformar las relaciones de po· 
der en las que la escuela se convic•·· 
ca en un espado de negoctact6n, 
parttcípactón. conclhac16n, de todos 
Jos actores mvolucrados. 

• Crear ambtentcs propectos para 
aprender stgnificatlvamentc. a parttr 
de una claridad de conceptos sobre 
el nivel de desarrollo donde está el 
niño. su contexto particular y sus 
propias lógicas de construtr conoct-
miento. 

• Fortalecer una cultura del conoce-
miento en el dtálogo de saberes. No 
sólo se debe trabajar sobre un cu-
rrículo basado en la cultut-a univer-
sal hegemónica sino dar cabida a las 
formas lógicas de pensar, de cono-
cer el mundo de las culturas popu· 
lares, de los grupos étnicos y mino-
ritarios. 

Para esto, es prectso aplicar un cri-
terio de selección sobre la cultura 
que transmttimos, los contemdos 
culturales trabajados en eJ aula. 

• Debe darse la posibilidad de la fle-
xibilización necesaria donde se 
comparten unos objetivos educa-
cionales grupales, pero también 
unos objettvos individuales. Nuest1"a 
posición favorece a la opción curri-
cular. centrada en el niño y su con-
texto. 

• Las escuelas integradoras requie-
ren de material dtdáctico dtverso. 
T raba¡ar sobre los ob¡etos es parte 
importante en la construcción de 
los modelos mentales. 

• Se deben crear estrategias meto-
dológicas pertinentes y consecuen-
tes con el modelo pedagógico que 
se va a desarrollar y con la Integra-
ción (proyectos. clubes, trabajo 
cooperativo, responsabilidades lndi-

viduates y colectivas resoluctón de 
problemas, la preguna,la mterroga-
clón. la duda). 

• Crear condtoones para mvesttgar, 
para construir conoc1m1ento JUnto 
con los estudtantes y anahurlo 
Igualmente, preparar acc1ones que 
estt muten la búsqueda del conoo-
miento 

• Se requiere un trabajo interdiscipls-
nario, con suficiente capacidad de 
creacion e innovación parn así dise-
ñar el nuevo papel del educador es-
pedal y el del maestro de otras dss-
ciphnas. 

• Establecer relaciones interinsoru-
cionales que fortalezcan la tntegra-
ción y la construccion del saber pe-
dagógico. Así no será fáctlmente 
arrasado por los saberes médtcos 
que. en algunos casos son patolog.-
zantes (es bastante comun en el 
ámbito de la educacion espec1al y la 
psicopedagogía. establecer catego-
rías, puntos de vista, metodolog1as y 
construcción de sentsdo de lo pe-
dagógico). 

• Debemos ser conscientes y tener 
una capacidad de invencrva perma-
nente para favorecer las condiCio-
nes relaoonales. materiales y espa-
ciales, propiciadoras de la verdade-
ra integración. No hay verdades ab-
solutas sobre cuál es, por ejemplo. 
la mejor ubicacton en el espaCIO del 
aula de un niño con necesidades 
educativ:ts especiales: sólo leyendo 
la realsdad particular, podemos dar 
opc1ones integradoras. 

• Se deben as reJaaones 
de convtvencra so dana: el orden y 
la drsophna se construyen de mane-
ra grupal y consensua 

• La evaluac ón. s b en aene como 
ob¡eovo el segu m1ento de os pro-
cesos de ensenanza y aprendi'ZaJe 
tambtén oene en cuenta todos os 
elementos del quehacer educaovo. 
No sólo aquellos procedJmtentos 
cuanotadvos sano los cualitaovos 
que van más allá de los procesos de 
enseñanza aprendaa1e. 

En fin, se necesrca que a escuela en 
su conJunto aborde un proceso de 
rnvesngaclon, de ndagaaon de la 
realidad, de s stemauzaaon y de 
permanente sospecha sobre s nus-
ma. Solo as podra cumplir con el 
mandato de la ley General de Edu-
cacion la lntegracton,la no discnm.-
nactón Infortunadamente todavfa 
ésta no se cumple y muchas mso-
tudones educaovas 1gnoran tales 
dlspossclones. 

¡Cuánto aempo más tienen que es-
perar los mrles de niños y nsña..s con 
necestdades educanvas espectales 
para no ser segregados de la escue-
la y segregados de la 

( 1) Torres Santome, El ncfo 'fiSlX) des-
ck ltlStít1.00neS esmlaru; la lucho <OnúO 

eJe en Eduou:ión DesarTotlo y Paroct-
pact6n Democriua.Proyecto Tu...¿Como 
lo ves, M:ldrld. ACSUR·l.as Segovw. 991 
pp.77-90 
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