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Cultura d

lana Maria Prada Romero:  Cudles
son los antecedentes para la realiza-
cion de la prueba de evaluacién de

competencias basicas en lenguaje?

Eabio Jurado: Hablar de la Evaluacion de com-
patenclas nos remite a diez afhos atras, tiempo en el
que empsezan a trabajar grupos de academicos uni-
versitanos y de educacion basica en tomo a la eva-
luacion en Lenguaje y en Matematicas convocados
por el Icfes y el Sistema Naclonal de Pruebas. Des-
de sus comienzos fue compleja, pues se trataba de
resistirse al uso de instrumentos estandarnzados
para la evaluacidn @n nuestro pais. Ahora, casi dier
afios después, con la expeniencia acumulada se han
lundamentado modelos de evaluacion que permi-
ten indagar no por la cantidad de informacion que
fenen almacenada nuestros escolares, sino cOmMo
usan 1odo aquelio en su vida cotidiana: es o que
desde un principio lamamos competencias

Las experioncias han sido muy helerogeneas,
porque la necesidad de hacer la evaluacion en las
areas lundamentales aparecio de una manera muy
brusca: en gieno modo diriamos que no estabamaos
preparados para pensar en evaluaciones muestrales
amplias & nivel nacional, sobre todo en un periodo
en el que apenas se comenzaba a Incorporar y a
comprender los enfoques para las distintas areas.
Algunos paises acogieron instrumentos estandari-
zados. utilizables para cualquier parte del mundo,
para gvaluar estas dreas € indagar por ia acumuia-
cin de informacion en oS ninos y los jovenes y no
1anto por aguelic que reaimente saben hacer,

En nuestro pais hubo un cuestionamiento a este
tipo de ingtrumentos y cuando se mostro la necesi-
dad de pensar en las pruebas que se aplicarian se
safald, desde un comienzo, nuestro desacuendo por-
que considerabamos de gran importancia la nece-
sidad de que la evaluacion se inscriblera en el con-
texio cultural del pais y, sobre todo, @l que se tuvie-
ra &n cuenta los enfoques que en las dreas se han
venido adelantando. De tal modo, si desde la reno-
vacion cumcular, por ejemplo para el area de len-
guaje. se consideraba de gran importancia el enfo-
que comunicalivo, entonces, por supuesto, que las
pruebas por disefiarse tendrian que responder en
la medida de lo posible a dicho enfoque. Fue un
refo para 6 grupo de investigadores y para la comu-
nidad académica en las areas. porgue 56 trataba de
pensar unas prusbas que nos permitienan identifi-
car los estados de competencia de los estudiantes
chmo leen y ascriben, como opéeran matemalicamern-
proposio, el reto comprometia an

clones de las pruebas que se han hecho en el pais
cada afio, dentro del Sistema Nacional de Evalua-
cidn, on los andlisis estadisticos y los resultados en-
umumyuwm“
¢l Sisterna Nacional de Evaluacion ha fundado. Una
primera publicacion se flamo Saber y en 1998 se
produjo una serie en forma de modulos en donde
se hace un balance de lo que ha sido el proceso de
aphcacion y andiisis de resultados de la evaluacion
on lenguaje y matematicas

Peto es necesarno sefalar que ego de casl dioz
ahos de hacer _ : . se devuel-
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tualizacion de 1os docentes on la pers r“
entender qué fue 1o que pasd con la e
fos instrumentos y por qué los resultados son como

son. Esta es una singulandad QUE QUereMoSs rescs-

e

tar para la experiencia de Bogota, por-
que consideramos que la evaluacion G
competencias debe ser un proceso que
no termina en la mera disinbucion de re-
sultados. Hemos sido muy criticos en esle
aspecto porque no puede ser posibie que
nos dediquemos solo a disefar pruebas,
aplicar y devolver resultados y no esla-
blecer una relacion directa con 105 maes-
iros, los nifios, 10s jovenes y |0s padres
do familia.

Creamos que identilicar avances pro-
gresivos, luego de la primera aplicacion
solo es posible si se hace un trabajo de
grupo con ios maosiros para que puedan
comprender como la prueba recoge los
indicadores de logro vy los lineamientos
cumriculares como referentes para delini
aquello que se debe trabajar con los ni-
Aos en el aula, para alcanzar unas com-
petencias. Consideramos que desde las
pruebas los maestros podran entender
mucho mejor Ilos lineamienios
cumriculares de su area, porque los Ins-
trumentos tratan de adecuarse a ellos
como documentios que constituyen ¥y
avalan un contralo axiologico entre l0s
miembros de la comunidad académica de
cada una de las areas.

DMPR: .En diez ahos cudles son los
aportes?

FJ: Estos diez ahos han aportado a
los axperios e investigadores, pero no
lanto a los maestros, §i exceptuamos los
casos en donde los expertos han podido
adeiantar trabajo con los docentes, como
@5 @l caso de la Universidad Nacional con
el Programa RED. Los programas de for-
macién han estado de espaldas a l0s procesos de
evaluacion muestral. El grupo de lenguaje del Pro-
grama RED y del Programa La Educacion en los
Tertorios de Frontera viene adelantando un trabajo
con los maestros, tratando de mostrar los resulta-
dos de las pruebas e interprelandolos, haciendo el
andlisis de los escritos realizados por los ninos en
las pruebas, explicando los enfoques sobre evalua-
cién y sobre @l drea. Esto es lo minimo respecioa lo
que se esperaria fuese una politica a nivel nacio-
nal, es decir, que en todas las universidades con
programas de formacion y actualizacion se lograra
realmente vincular lo que ha sido el Programa Na-
cional de Evaluacion con la formacion docente. Por
eso desde un principio se sentd como condicion fun-
damental, de parte de la Universidad Nacional para
adelantar ¢l irabajo de la evaluacion censal de com-
petencias en Bogotd, el retomo de las pruabas res-
pondidas a las escuelas y la posibilidad de llevar a
cabo programas de actualizacion docente, a partir
de las mismas pruebas. Las prusbas son asi, mate-
nales de trabajo pedaQogico entre ios maestros y
@ntre jos nihos.

DMPR: . Qué se indaga en las pruebas de len-
guaje?

FJ: Se indaga por las competencias en lactura y
produccion escrita, es decir, qué saben hacer los ni-
fios y los jovenes frente a los texios, cudles son los
desempenos respectc a una determinada siuacon de
ectua. Por tanto, los iInstrumentos intentan evitar, en
la medida de lo posiie, &l caracter de examen; tratan,
on ese senlido, de proponer contextos de situacion, a
manera de juego, en los que e nifio se involucra. Por
ejampio, para lercero y quinto grado siempre hemos
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trabajado con dibujos, los que llamamos narrativas fi-
gurativas 0 namativas iconicas, en donde aparece un
escenano con unos personajles que interactuan ver-
bal y gestuaimente; hay, por supuesto, UNOS SIQNOS
espaciales y temporales, formas de analogia, de se-
rtacién, de clasificacion, agrupacion, formas de argu-
mentacion y namatividad, A partir de esta multiplicidad
de signos representados en una namativa visual y f-
gurativa se elabora la prueba.

La prueba en Lenguaje Indaga siempre por 1a
competencia comunicativa y la competencia textual.
Por la primera entendemos un saber interactuar con
otros de manera genuina, en donde la persuasion,
la argumentacion, la capacidad para interrogar y
responder dejan ver ese nivel de competencia. En
lo relacionado con fa lectura ubicamos tres niveles
que, sl bien funcionan de manera simultinea cada
vez que leemos, los diferenciamos por razones

icas. Estos son: la lectura literal, la lectu-
ra inferencial y la lectura critico-intertextual. Desde
@l inicio hemos trabajado con estas categorias y se-
guimos considerandolas vigentes, inclusive para el
caso de Bogota. Tedricamente provienen de la psi-
cologia cognitiva, especiaimenta de Jerome Bruner,
de la semiolica a partir de los planteamientios de
Umberto Ecco, por ejemplo, y én general de las teo-
rias del discurso y del texto. En el andlisis de la pro-
ducecion escrita nos apoyamos en los trabajos de
Teun Van-Difk, en los presupuestos de la texto-
inguistica.

DMPR: ¢Han recibido comentarios de los
maestros o escolares sobre la prueba?

FJ: No, Ese es un trabajo que se va a realizar
ahora, pues s necesaro recoger las impresiones
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de los maestros, sus opiniones, sus juicios, sus pro-
puestas, porque se trata, como muy bien lo ha dis-
puesto la Secretaria de Educacion del distrito, de
construir aun cultura de la evaluacion, la cual su-
pone que todos los actores participantes en el es-
cenario educativo conozcan todos los procedimien-
tos que se siguen en una evaluacion de caracter
censal e inclusive reconozcan cual es el tipo de
instrumento que se va a aplicar. Por eso, los maes-
tros recibieron una guia y un modelo de la prueba
completa, como ejemplo, antes de la aplicacion a
los nifnos.

Es necesario recoger las impresiones de los
maestros en torno a la aplicacion, para negociar
el sentido de la evaluacion, para llegar a unos
acuerdos que nos permitan colectivamente cualifi-
car los procesos escolares. Esto es importante
resaltarlo porque no se trata, como ha aparecido
de manera perversa en los titulares de prensa, de
llamar la atencion sobre el supuesto fracaso de los
nifios respecto a los resultados. Nosotros estamos
indagando por estados de competencia, no bus-
cando qué es lo que no saben los nifos, sino qué
saben hacer realmente, porque nuestro supuesto
es que ellos tienen unos saberes y es desde estos
saberes que los maestros tendrian que construir
sus proyectos de aula, avizorando otros saberes
para la consolidacion de las competencias. Es de-
cir, los niftos saben leer y escribir, pero es necesa-
rio identificar de qué modo saben leer y escribir;
este @s un asunto distinto a simplemente reiterar
que los ninos no saben leer ni escribir. El asunto
no esta en decir que los nifios en Bogota se raja-
ron en Lenguaje y en Matematicas como aparecio
en un titular de prensa; me parece que estos son
titulares alarmantes y escandalosos respecto a un
programa que llama, invoca e invita a todos a par-
ticipar en el y que para ello primero hay que reco-
nocer qué es lo que todos sabemos antes de dar
cuenta de aquello que supuestamente no sabemos,

DMPR: En esta evaluacion se tuvo en cuen-
ta la vida cotidiana del estudiante. ;Con
base en que propuesta se generalizo el ins-
trumento?

FJ: Elaboramos los instrumentos de tal modo que
aparecieran distribuidas las preguntas de Lenguaje
y Matematicas. Es un primer intento de integracion
de las dos areas en la evaluacion. Para nosotros
sigue siendo un reto la integracion curricular, la in-
tegracion cognitiva que revele la relacion inter-
disciplinaria, y en eso estamos trabajando; ahora,
inclusive para séptimo y noveno pensamos hacer
una prueba donde se vea la integracion entre Len-
guaje, Matematicas y Ciencias.

Nosotros nos trazamos unos niveles de compe-
tencia esperados en los nifos, unos minimos espe-
rados. Hemos jugado entre un 100%, un 80% y 60%,
por ejemplo, para la lectura consideramos que el
100% de los ninos sabe leer en el modo literal, con-
sideramos gque el 80% sabe leer en el modo
inferencial y consideramos que el 60% podria leer
en el mado critico- intertextual. Es necesario sefa-
lar que para alcanzar estas competencias en lectu-
ra hay unas mediaciones socio-familiares y unas
mediaciones pedagogicas. De alli estas metas por-
centuales, como referentes para la discusion.

Los resultados, sin que los veamos, junto con los
instrumentos, como absolutos, porque hay otras
maneras mas auténticas de indagar por astos nive-
les de competencia, son s6l0 un acercamiento. Por
gjemplo, nos mosiré que, aproximadamente el
91.30% de los nifos de quinto grado sabe leer en el
modo literal y nosotros habiamos previsto un 100%.

El 62.36% logro hacer lectura inferencial, es decir,
mas de la mitad de los nifios sabe leer en el modo
inferencial. Y el 41.58% logré leer en el nivel eritico-
intertextual, es decir, un poco menos de la mitad
sabe leer de este modo.

Los resultados de tercer grado dejan ver que el
84 24% de los ninos sabe leer en el modo literal, el
44 .98 en el modo inferencial v el 28.70 en el nivel
critico-intertextual. Sobre estos datos no se debe
decir que los nifics se rajaron, sino que los nNIROS
estan ahi; es decir, su estado de competencia es
ese, de acuerdo con esos instrumentos aplicados;
los indices podrian aumentar con otros instrumen=
tos. Por ejemplo, si voy con la grabadora a una es-
cuela y en e momento del recrec me involucro an
un corrillo de nifios que estan conversando e
interactuando y registro todo lo que conversan y lue-
go hago un analisis por aparte es muy probable que
es0 me revele unos indices mas aitos, en todo caso
ese es otro modo de evaluar competencia
comunicativa y competencia textual que es lo que
hemos venido indagando.

DMPR: (Qué acciones se van a emprender
con las instituciones que mostraron resulta-
dos desfavorables?

FJ: Sobre la base de los resultados de la prime-
ra aplicacion entiendo que se va a iniciar un trabajo
de acompanamiento con escuelas de distintas lo-
calidades de la ciudad. Aqui se trata de devolver las
pruebas respondidas a las escuelas, que el maes-
tro las lea con atencion, las discuta con los exper-
tos, las trabaje nuevamente con los nifios, de tal
modo gque los chicos identifiquen los aspectos que
son objeto de indagacion y logren discutir proble-
mas que detectan en la prueba para que a partir de
alli se inicie un procesc de fortalecimiento en las
areas de lenguaje y matematicas, y las areas afi-
nes,

Esta es una fase que esta en camino; la Secreta-
ria de Educacion ha seleccionado las escuelas que
van a ser adoptadas por varias instituciones de Bo-
gota y con las cuales se va a hacer un trabajo de

acompanamiento y de seguimiento en ja perspecti-
va de que en una segunda aplicacion se revelen

algunos cambios en estas escuelas. Pero insista-
mos, esto hace parte de la investigacion; se espera
que las instituciones formadoras que van a partici-
par en esta fase no se dediquen a hacer cursillos
atomizados en lenguaje y matematicas, sino que
perciban la escuela como una unidad integrada, por-
que el problema no es de dos dreas sino de |a as-
cuela an su conjunto.

DMPR: ;De los resuitados de la evaluacion
se pueden inferir debilidades en el desarro-
llo de los modelos pedagdgicos, en el traba-
jo del maestro y los ninos?

FJ: La intencion no ha sido clasificar ni a los
nifos, ni a las escuelas, ni a los maestros entre
malos, reguiares o buenos, pero si ha sido identifi-
car como estan las instituciones escolares, como:
estan los maestros, como estan los nifos, cémo
estan los investigadores que fundamentan y dise-
nan este tipo de instrumentos para la avaluacion y
seguramente mas adelante tendremos que ver
como estan las familias para definir que tipo de
interacciones se manifiestan en ella y en otros es-
pacios fuera de la escuela, porque es en los espa-
cios extraescolares donde se pone a prueba lo
aprendido en la escuela.

Por eso, los resultados se han mostrado a mane-
ra de un mapa. Son unos cuadrantes, en los cuales
un punto rojo o amarilio identifica el lugar ocupado
por la institucion respecto a las demds. Esto ha sido
una gran ayuda porque evita la mirada punitiva o
discriminatoria respecto a los centros educativas que
no logran puntuar bien.

Es indudable que a partir de los instrumentos se
opera una evaluacion indirecta al quehacer de ios
maestros porque la prueba indaga por ciertos mini-
mos de compelencia esperados en los nifos. En-
tonces, en consecuencia, se supone que la escuela
deberia proporcionar unas condicionas intelectua-
les y pedagogicas para aicanzar esos minimos, en
esta medida los maestros participan indirectamente
de la evaluacion, pero también participamos los que
disefiamos los instrumentos, cuande nos hacen las
criticas a cierto tipo de preguntas. Asi es la cultura
de la evaluacion: todos estamos involucrados en el
proceso.

Sobre la base de los instrumentos mismos se
trata de exponer y trabajar con los maestros los
aspectos de tipo tedrico y pedagogico gue
subyacen a las pruebas, digamos que la evalua-
cion se convierte en un pretexto. Esta es ia fase
gue viene, en la cual se abordaran los componen-
tes que atraviesa la prueba en las dos areas para
haaar un trabajo a largo plazo de acompanamien-

- con los docentes. Esto con el fin
da contribuir al fortalecimiento de los proyectos de
aula y los Proyectos Educativos Institucionales. Sin.
embargo, ﬁﬁﬂmthm_
no deberia hacerse exciusivamente en las tres
areas fundamentales, sino de manera in
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