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ice Oscar Wilde que es mas facil simpa-

tizar con al dolor que con la Inteligencia

Este hecho puede tener que ver con una

lendencia a situarnos siampré an posi-
cion privilegiada para ver y juzgar a los demas (yo
-que me doy cuenta, que estoy mejor, que 30y La-
ritativo— compadezco al otro); y lambién con una
resistancia a hacer uso publico de la razon. con
una inclinacion a aceptar lo familiar y a rechazar o
cuastonante.

Por @l contrario, estamos aquil para lratar de s
warnos en el lugar de Estanisiao Zulela, no para
compadecorio; para hacer un esfuerzo por simpali-
zar con lo que de cuestionante y transiormador, pa-
ra nuestras proplas vidas, tiene su aventura intelec-
tual. no para lamentar su mueria.

Nos releriremos a algunos crilerios pedagogicos
presentes en una interpretacion (cl. Logica y critica)
que &l hace de la obra de Platon. Pero nO a la mane-
ra de quien informa sobre ailgo que &l audilono des-
conoce 0 quiare que le repita, sino, Mas bwen, en la
medida en que tales critenos luchan por constituir-
seé en instrumentos de mi desampeno pedagogiCco
Se enunciardn en un orden personal, a manera de
consignas descontextualizadas, pama, luego, daries
el togue siempre modificador —a veces contraprodu-
cente— de la Imerpretacion.

O sea, en esia idea, Estanislaoc Zuleta plantea que
cualguier respuesta daria igual, cuando previamen-
te no se ha lormulado pregunta alguna. £l enuncia-
do, a primerm wvisia, parece logico, porque usual-
ments Se sSupone que respondemos cuanado ha ha-
bido una pregunta explicita. Parece ser, pues, que
el ehunciado alude a alguien que responde sin ha-
ber sido interrogado; un sujeto asl, pensamos, posi-
blemente se sienla culpable y se esté justificando.
Pero no, detaniéndonos un poco en la idea, es0 es
algo comun en nuestra vida colidiana; por ejempio,
Lquién ha pedido a los medios de comunicacion
loda esa informacion que prodigan? No hay, al me-
nos explicitamente, una peticion del receptor en tal
sentido. Claro que los lectores de penodico y 108
lelevidenies objetaran que olios si demandan la
inflormacion venida de los medios. Pero, esa certe-
za de necesidad informativa, supuestamente esco-
gida por NOSOINDS MISMOS 4 NO @8 acaso la lorma
para tolerar 8 costumbre de oir consuetudinara-
mants las noticias y para vivir ia lusion 0o que nos-
otros hemos decidido las opcionas?

Pero no @8 necesario delenerse agul, pues esa
extrafia conducta de responder sin que haya pre-
wumwmhmﬂmﬂwm on

secior de la sociedad: &l educalivo
mmmummmmm
destinado a responder duranie mucho Uempo, ex-
tensa y minuciosamente, preguntas no formuladas
cuando ¢l alumno ingresa a la escuela, ya el sisle-
ma educativo le tiene caracterizado su desarnolio y
sus necesidades, le liene unos programas, un hem-
po de aprendizaje y unas melodologias... y, sin em-
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bargo, todavia no lo conoce, O sea, se responde a
parsonas que —por no formular m sentir el cuestio-
namiento- no les importa ninguna explicacion, asl
digan lo contrario.

Sin embargo, la génesis, las transformaciones Yy
los logros de las disciplinas cientilicas en la histona
de la humanidad siempre han estado ligados a la
pregunia. La reahdad responde soiamente a las
pregunias que sabemaos hacerie, la ciencia se acer-
ca a la realidad siempre con un plan susceptible de
ser revaluado, de ahl que una pregunia ie sirva mas
que una docena deé confirmadcionas.

A nivel del desarrollo del nifio, ocurre algo seme-
jante; un nifo de la costa pacifica, por ejemplo, anle
la pregunta por la razon del flujo de las mareas, res-
pondié que en el centro del mar hay un sifon que
absorbe, haciendo bajar la marea; y que, cuando se
colma, ampieza a devolver su contenido, producien-
do la marea ascendente. Este naturalismo de tipo
mecanico es compaltible con los intereses del nino
¢ Tendria sentido informarie que la marea esta liga-
da a la fuerza gravitacional de la Luna? En la medi-
da en que la teona de la gravedad no se convieria
para & en problama, todo intento de darle "explica-
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clonés rigurosas” sera interpretadoe por al nino co-
mo desatino de su prolesol

Esle eampecinamiento en explicar aspectos sobre
los que no se ha constituvdo una pregunta, conauce
al lamado "fracaso escolar”: desarcion y mortalidad
acadéemica En este caso, no se encontrdo un nexo
vital con los conlenidos de la escuela. Pero también
puede conducir a que el estudiante -con fragikcad
inversamente proporcional al interés— registre en la
memoria alguna cantidad de informacion, y a que
desarrolle una serie de lacticas, poco éticas, para e
iriunio escolar. En asle caso, no 8@ produjo CoONoci-
mianto alguno

Formular una pregunta significa
desmontar la

respuesta
que le habia impedido formularse

No nos habitan las preguntas y por @80 la educa-
cion, desde al punio de visla conceptual, 8s un acto
improductivo. Pero, jpor qué no las lenemos? La
lorma constitutiva del psiquismo parece tender a
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miﬁl‘lﬂr un circulo cerrado: cualquiera sea el nivel
de conacimientos, experiencias o relaciones socia-
les, se cuenta con un sistema referencial lotaliza-
dor, que no resiste el vacio, es decir, que tiende a
llenar, con una opinion preestablecida o, por o me-
nos, en los marcos de la convencion, cualquier po-
sibilidad de duda (como en las explicaciones dadas
a los aclos realizados en el estado posthipndtico).
Asi, lo que no esta considerado en dicho sistema
tiene aiguna de las sigulentes opciones: primera, ni
siquiera es advertido, porque se considera indife-
rente; segunda, es rechazado mediante su etiqueta-
cion como proveniente de una palabra por principio
invalidada (de loco, de petulante, de nifio, etc.); o,
lercera, es desvirtuado mediante su descontextuali-
zacidn y adaptacion al sistema de relerencias del
que recibe.

Claro que siempre es posible memorizar, pero

i,lllo no constituye un conocimiento; como en el caso
del nifio: se le ensefa a contar cuando todavia no

ha adquirido el concepto de cantidad; se le adiestra
an lectoescritura independientemente de la madu-

racién de sus necesidades comunicativas, Tales

D * memoristicos son independientes
del pensamiento, de las capacidades de reflexion,
transformacion y creatlvidad. Asi, se puede ser un
ignorante erudito,

El psiquismo, pues, tlene respuestas acerca de
todo, se sienle libre para pensar. Pero, como libertad
es el nombre que damos a la ignorancia de las cau-
sas de nuestros actos, reflexionar es algo que ocu-
rre, N QuUe Nos pProponemos. Se requiere, por lo tan-
to, desmontar esas respuestas para poder abrir una
pregunta, lo cual es equivalente a romper el circulo
cerrado de las certezas, el nifo, por ajempio, nece-
sita romper su Idea de unidad CMW po-
der concebir la existencia de la realidad, Asi mismo,

la ideciogia de la sociedad, con respuestas para fo-
do. necesita la ruptura; por ejemplo, el hombre no se
hizo, ingenuamente, la pregunta: *;Gira la Tierra al
rededor del Sol?* Todo un sistema de creencias
daba ubicacion al hombre en el universo, un sentic
alli estaba implicada la posicion de la Tiefra; Ia res-
puesta estaba implicita. Fue en el mﬁtum‘ﬂ
esos sistemas de creencias (a esas _
donde se produjo el lerreno para hacerse la p
lay, a su vez, en la bsqueda de pruebas pamm

tionar la posicion previamente asignada se cﬂ-m.

elementos para aquel cuestionamiento.
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conocer cuando no s8 quiere. Pero es
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desea. El deseo de conocer, antonces so0lo se vari-
fica mediante un cambio en nuestra actitud: esta-
mos buscando, ya no tenemos “tiempo libre*. Con-
tra estos argumentos, un estudiante de la Facultad
de Educacion aducia: "No sé malemadticas, confie-
s0 no saberias y, sin embargo, no se produce en mi
un deseo de conocerlas®, Si esto es cierto, @l reco-
nocimiento de no saber no conduciria, necesara-
mente, al deseo de saber, Salvo que esta declara-
cion no acepta una carencia, sino todo lo contrario:
Hastummtnyanarmnﬂuathwmdnlm
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pacht ese saber, en anuna o
do, no es carente. En efecto, It
ideas, el estudiante admitic estue
para no volver a encontrarse con laé matemalticas.
Pero ,qué diferencia hay entre esle reconocimiento
formal —al que estamos lan acostumbrados y tan
tentados— y el reconocimiento de no saber del que
se viene hablando?

La carencia no se verifica con una declaracion en
tal sentido, ni se produce gracias a la maduracién
de determinada etapa de desamollo, sinc mediante
un cuestionamiento da la identidad.

Lo que decimos, escribimos, oimos y leemos, lo
que hemos dicho, escrito, oido y leido, todo esto
constituy® una parte fundamental de la identidad.
Nuestra materiaiidad no es otra que la del lenguaje,
pero no la de un lenguaje en el aire, sino materiali-
ﬂﬂuan practicas discursivas especificas: como el

de los que hemos sido ob-
.{el otro habla de mi, 8l otro me habla y

yo habio; tridngulo comunicativo sin el que es impo-
sible Im ! a la vida social). Emm
asi, todo saber es parte de nuestra identidad. De

ahi l:[-ﬂbl:h discuslon sobre ideas involucre intima-
mente al sujeto: cuando el otro no esta de acuerdo
con nosotros, sentimos que, en alguna farma, se
ml mlm. :
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yreguntas

eventos aleatonos que, pese a la escuela, gestan
personas que se interasan por el conocimiento.

No es posible seguir hablando de crisis social v,
mmw“mmmm
centes 0 como alumnos es plausible, que ofros tie-
nen la culpa de la crisis escolar. No; nuestro discur-
s0, nuestros ntos y nuestiras actitudes frente al co-
nocimiento, son dispositivos de poder, mecanismos
mmummmum
y. asi, evitar la tentacion siempre angustiante de
investigacion, del arte, dﬂnﬂhhpﬂﬂdh
la locura y la inminencia de [a muerte.

niones an las que, mm::nmam
ga: cree saber lo que no sabe, no hay fenémeno so-
bre el que no tenga una opinion.

Por su parte, los considerados como no ignoran-
les estan en una situacion muy similar: aun los fend-
menos mas complejos, aquellos que ocupan siglos
al pensamiento racional (la familia, la sexualidad, el
psiquismo o el conocimiento, por ejempio), no son

m%@.mm@mﬂdﬂmmm
como aquel que lo sabe y no puede demostrario. No
hay mejor ejempio de esto que un maesiro.

La llenura de opiniones conduce a creer que el
mhnm@dalmﬂdndempﬁﬁa{qd&
cir, el hecho de que no NOs veamos
de correr al diccionario) @s ya un cong
realidad que ella supmm
sion, pues aun la palabra ,

-hﬂﬂmﬂclr que s& necesite una deciaracion
y jemne: "SI, quiero aprender”, o aquella de que &
. Hﬁ#mnmmm-mam.
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explicita de la persona. Pero tampoco
ulere decir que haya uha mala voluntad del sujeto
I Una orientacion perversa de su personalidad. El
iSMO m:-::u!dqnod-uhur
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pguime *" 3 a alguien es por

el deseo. En
| pero, en cual-
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en seric 2", El deseo de saber no se verifica por una ‘*gianﬁnml&rpum
clarac 1iFhfwtamzﬂn la escuela procede de

- mnwa&mﬂmmmmmu
nqueh#[o 8@ carece. No s@
__Itm En el amor
vlano

.,_"": ﬁul'lllli:quianmacir o
@ < personal y lograr una anartumﬁla
@-w&mplo con

aabﬂr';aldaham *

equrmdnsiﬁaptm
del maestro lenga alguna |

su identidad, pmsmnmﬁanhgaa :

con éi; y, por olra parte, 1z
| la dificultad, la equivoca
, porque la unica via para o

alorar el emor y proceder en consed
otra parte, puadnwmulummquna
cuela de generar el mnn:irniuntn
la que entre sus objalivos eslar




