Especial: Desafios centemporaness

AuULA
[uciesnbre 2006 -/ ORISR

=1 -

i Jl'rl'H.H'I'IT"'II'."I'FI’F

La historia

Pablo Pineaw, doctor

en educacion por &
Universidad dé Buenos Aes
&5 especialisia en histora

v teorfa de la educacian,

En sus irabajos evidencia

la preccupaclan porguie

la socledad reconozca a
importancia la memona
educativa, que nama la
historia desde diversos
lugares v con muchas voces,
Sus trabajos permiten
identtflcar no s0lo los grandes
CATEHOS QLIS IMAICan MNUesiros
sistermas educalivos, sino
también las permanencias vy
las relaciones que hay entre
la historia la educackin ¥
nuestra historia culiural

« 50io hay una cosa que no hay- es & ohido
Jorge | uis Bonges

ransixTeada & objeto de consurso

v disfrute —para deleie y gloria de los

. Sujetos que pueden acceder a ésta—, y reves-

tida de cierto tono melancolico que estimula
las ganas de comprar souvenires. El pasado se
ha vuelo un chiewo de consumo mas, resul-
tado de una operacion que elimina su condi-
cion humana v lo conviere en mercancia

Pero, la memoria pedagogica no es ni
pasado brillante ni objeto de consumo; por
ello, queremos aqui aporar algunos ele-
mentos para pensar el problema de la me-
mona pedagogica que Nos pETIita recupe-
rar sus dimensiones hureanas y concebirla
como un derecho colectivo de dizlogo entre
las generaciones.
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Pasado, pedagogia y narracion’

Transmitir la memoria

En su libro Transmitir. Regis Debray (1997)
diferencia a la “niDMACion” —una OpEraCIon
quE “pOne en CONGACID 3 Vivos con vives — de
la ransmision —una opeRCION “que perm ie
ligar a los muertos v a los vivas™_ y nos con-
voca a pensar la memoria pedagogica como
un acto de transm isian de la experiencia a tra-
viis de ks Gempos.

Sostiene entonces que: “Transritic es lo
propio del hombre: esto es, la facultad de
archivar, acummular y hacer circular sdeas en
el tiempo, es aquello que diferencia a los
humanos de las demis especies. E| hombre
&s el inico animal que conserva huellas de
su abuslo, v puede ser modificado por ellas.
ya que se inventa &n la medida que almace-
na [._]. El género humano tiene de particu-
lar el hecho de que cada uno de sus miem-
bros puede, por procuracion, vivir en &l una
experiencia que no vivio personalmente”
(Debray: 1997, 96).

Experiencia, narmacon v acto ede atinve

Pero, ;queé entendemos por expenencia’
Segiin Jorge Larmosa, cuando hablames de
experiencia nos referimos a: “el modo de ha-
bitar en el mundo de un ser que existe [...].
La experiencia es siempre de alguien subje-
tiva, es siermpre de aqui y de ahora, contex-
twal, finita, provisoria, sensible, moral de
carne y hueso, como la vida misma, la expe-
riencia tiene algo de la opacidad, de la oscu-
ridad v de la confusién de la vida, algo del
desorden v de la indecision de la vida™ .

O sea, la experiencia es un “ami y aqui”,
un al=p irepetible, inasible_idiosincrisico v
fugaz. Es un aCONTECEr BN UNO, UN SUCEder
que hace tajos, produce efectos, indica ca-
minos v desvios, deja marcas, conforma o
modifica destings. Muesira historia, nuestro
devenir nuestra vida individual v colectiva
&5 el resultado de bos que nos hicieron -y su-
pimos hacer con- nuestras experiencias. Pos
eso el peso de su impronta convoca @ inten-
tar recuperarlas, frenarlas, revisitarlas,

Una de las mejores formas de hacerlo es
la marracion_ va que narrar un hacho es ra-
tar de volver 2 @l Implica reinstalarse en las
sensaciones gue produjo e ilum inar algunas
nuevas, clarificar las que quedaron oscuras.
Permite tratar de evitar su perdida, de dete-

ner su condicion de inasibilidad; “congelar”
su sentido  provocar series metaforicas y
reetonimicas a las que se pueda vohver en-
lazar cadenas relativamente estables gue ge-
neren rizomas, que diseminen sus sentidos,
gque abran campos de significacion,

Pero ademis narrares el intento de com-
partir la experiencia, de “ofrecersela a —y con,
y contra, ¥ @ pesar de_ y junto a, y median-
te— kos otros” dE permitit nuevas miradas que
sumen aristas, matices, pliegues. Es ponerio
en la circulacion social en tensar su carac-
ter idiosinerasico para volverla colectiva. Para
Debray &3 vohverlas objeto de transmsision.

Fabio Preau, peofesor de b Unnersehd de
Buenos Ares y de la Unnversdad Macoral e

De agui, s posible proponer una fuerte
relacién entre experiencia narracion y acto

educative. En algin plano son sinonimos,
o al menos formian una iNteresante sene sig-
nificativa digna de ser explorada. Aprender
&5 “experienciar”, es construir identidades y
subjetividades. Fendmeno Gnico, imposible
de “volver a ser” como ya ha sido. Y narrar
s ensefar es buscar dar al otro aquello irme-

petible que nos sucede.
En las sociedades modernas —y en las is-

las que de ella quedan en la nuestra— “na-
rrar” se traduce casi exclusivamente en “es-

Pablo Pineau ha publicado, entre ofros fRulos:

* Para una hisionia d= ka ensefianza de fa kecura
¥ la escritura.

* Ralalos de excueia.

* La escolanzacion de [a provincia de Buenos
Aires. una version posihle (187519300

+ Eprusia como maguing de sducar Tres escrilios
sobre un pryecio de @ modemidad en
coautoria con inés Dussel y Marcelo Cansn.
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L2 “novela de formacion™ y generes escolares E

En la escritura “culta®, en [a Bamada litera-
tura academica, la tematica pedagogica y es-
colar ha sido abordada por muchos escrifores
consagrados. Una de suz modalidades des-
tacadas han cido las “novelas de formacion
0 de aprendzae” (Bidungeroman) relafos
que 2 ocupan de |3 vida de un protagones-
ta senshle que intenta aprender s naburaleza
del mundo, descubrir su significado, y addguinr
una filosofia de |3 vida y del arie de vive. Se
arigng en Alemania, en el siglo v, ejemplifi-
cada con Los afos de aprendizaje de Wihelm
Meister, de Gosthe.

Generalmente, la Emagen de las insfilu-
ez bastante negafiva. La expesiencia escolar
Euele zer narada por log escrifores “tonsa-
grados” como frusiranie, degradante, aburri-
da e infelectuaimenie pobre. Se defienen en
describir ervejecimienios vy obsolencias va-
rizzs —de mobdiario, programas y docentes—,
eufrimientos de log alumnos por abandono,
malfrate, crueldad o degradacion, aiskamien-
tmilmﬁh.u:imahsyranm:izﬁﬁmi
mecanicos. Un fuerte tono de denuncia, que
ge hizo mas evidente en las producciones de
la segunda mitad dal siglo xx al calor de sus
movimientos sociales y culturales, fife 3 es-
ta= obras en ionos de una quejd que suda
imagenes desagradables, slencios obligados
y humillaciones diversas. En estoe casoe, la
EXpERENCia escolar aparece como un acio de
imposicion absoluta, emnimoda y omnipoten-
te, gin ningln |ugar a un por que, 3 una expli-
cacion, a un didlogo.

De ecta forma, la “novela de formacian”™ |
ge hace camo de las concepciones: educali-
vae modernas, en las cuales los colecivos Min-
fancia” y Juventud” fueron separado del de b
“adultez”. Loz menores fueron comprendidos
como seres incompletos, lo que los convirtio
en sujeios que debian ser educados en inefi-
tuciones especificas. Se construyo un suelo
pedagogico, &l “alumno”, y se lo volvio sinani-
mo de infante normal. Educar fue completar d
niNo 0 joven para volvero adutto, en la friccion
ya senalada entre 13 voluntad de aulcforma-
cion y log condicionamientos sociales.

La escusla fambién produjo generos de es-
Critura mas propios, gue en la jeranuia literaria
fre ellas e encuertran las ecludianinas —sio
ez, los recuendos escolares de los alumnos—, v
laz memorias de docenfes. Ambos casoe son
generalmenie obras coras compuesias por
teados breves y anecdoticos, en primesa perso-
na, con mucha presencia de un autor que cuen-
fa situaciones de su vida escolar sempre des-
de el recuerdo, desde alguien que va ha dejado
2 condicion v |a remema s —ya sea ectudiants
0 docente—para revivirla en onos mayormentis
laudatonos con alqunas pinceladas de demun-
cia. Inecribiéndose en [38 CONCEDCIoNES moder-
nas eobre educacion, 13 escusla es presentada
como uno de los espacios cendrales donde o2
desarrollaron las experiencias de vida que talla-
ron &l declino y la idenfidad del autor. Egip e
evaluado frecusntements en fiorma positiva, por
lo que [a mefancolia y |a devocion son topicos
comunes en estas obras.

cribir”, v “acto educativo™ en “escuela”. Su
alianza constituye uno de los pilares mas so-
lidos v eficaces del provecto moderno. Asi,
las generaciones pasadas v actuales nos han
legado muchos escritos en las cuales se pro-
pusienon reconstruir su experiencia educati-
va, mayoritariamente escolar, tal vez como
un homenaje a la institucion que los doto de
la poderosa arma de la lectoescritura.

Marraciones pedagogicas

Jaume Trilla® sostiene que las narraciones
pedagogicas ofrecen dos posibilidades para
pensar la educacion: su valor didactico v su
valor gnoseologico. Con el primeno se refie-
re a sus potencialidades para “hacer vivir vi-
cariamente fa experiencia educativa real del
autor. [.]. La narracion, mucho mas que el
tratado v el ensayo, genera una suerte de em-
patia del lector hacia el autor, quien suele ser
tam bign el protagonista de la narracion”™. Con
el segundo se refiere a que “la narracion de
lo realizado en forma de experiencia, obliga
a un cierto tipo de conceptualizacion, v por
tanto, de reflexion sobre la experiencia. La
escritura narrativa es una forma de rememo-

2  Larosa, Jorpe (2003 “La experencly ¥ sus Enguajes”,
BN CWEWTE Qo anCurmifonmipublicaios] 300311280
nencia_amosa.ndl

3 Trils, Jaum= 2003}, "Fedapogias nemalthas”, & La abo-
recliola escusia. Juos @ Woa pegapogis o i fecided ¥
oiras cosas, Earceiona, Ediorial Aleres (pp. 136 755,

4 Mo, Marcelo [Z006). “Las agsss bajan fusblss: polk
lica y pedapogia & los imbajos de a8 memoria® en: PF
neau, Pabio, =far. (2005). E1 Frinciple de' Fin. Foltices ¥
memovias de i agucsckis en o 0fime dictacura mitar,
Buenns Alr=s, Edilorial Colbue.

rizacion a ritmo lento que posibilita una revi-
sion también pausada de lo realizado. Ade-
mas, el pensamiento inductivo que es propio
del acto narrativo supone atender a algo que
es propio de la realidad: el matiz, la diferen-
cia. El matiz que se resiste al concepto v al
codigo pero que, por ello mismo, obliga a re-
pensar los propios conceptos v codigos me-
diante los que el escritor intentaba rememo-
rar, expresar v neflexionar la experiencia”

Inscribir el problema de la memoria pe-
dagogica en la serie fransmision experiencia
¥ marracion parece muy 0t a fin de seguir
a2bonando posiciones que rescaten su carac-
ter humana.

Asl construir ¥ reconstruir experiencias
ficticias o verdaderas de formacion v educa-
cion, se hace a partir del analisis de un con-
junto de textos —"novelas de formacion™ y
generos escolares—, elaborados por consa-
grados escritores, docentes v alumnos de dis-
tintos paises latinoamericanos.

En este trabajo se indaga en algunos pun-
tos v ejem plos de la literatura de la experien-
cia escolar como una fuente principal en las
politicas de transmision de la memoria. Para
continuar, podriamos sumar los generos pro-
ducidos por la escuela para su propio uso
como los textos escolares, los escritos ritua-
les —himnos, discursos  juramentos— v las
composiciones y descripciones, y continuar
los aportes mas contem poraneos comao las
letras de canciones —en especial de rock o
de protesta— la literatura infantil v juvenil
v hasta el absurdo vy la parodia. ¥ mas ac-
tualmente alin, deberiamos incluir las pro-
ducciones textuales de formato informatico
como los weblogs.

Para terminar estas reflexiones, quiero
volver a citar a Borges. Su poema “Everness”
comienza con la siguiente sentencia: ~Solo
una cosa no hay: es el olvido™. Asi nos ad-

vierte gue —como senala Marino (2006)-se

comete un ermor cuando se cree que el pa-
sado se reconstruye en la oposicion entre
memaoria v ofvido. En realidad su oposicion
fundante es entre memoria y conramemo-
ria, o sea entre las distintas versiones que se
enfrentan para dar cuenta de gué fue lo que
paso para pasarselo a los nuevos.

En esa tension, creemos que los apories
de la narracion escrita cobran un valor im-
presionante en cuanto nos acercan a los suje-
tos “de carne y hueso™ que vivenciaron esas
experiencias rescatando su condicion huma-
na, no va como cucharas de plata brillantes
cuyo esplendor puede cegarnos, piezas a ser
conservadas en vitrinas de museo v reprodu-
cidas para su venta en las tiendas, sino como
objetos cuyo tacto puede hacernos sentir el
calor v el sudor de quienes antes los utiliza-
ron_ v iraBmos SUs VOCES para que podamaos
imaginar mejores futuros. &



