Tema central

A propdsio de la conmemorackon del dia

del maestro, quiero compan esiac reflexiones
ocon las milles de personas que en este pals

v, por diversos motivos, se han dedicado a

la profesitn de educar, considerada por el
discurso oficial como una de las mas nobles y
dignac, pero maltraiads a la hora de distribuir
los rubros econdmicos Y presiar aiencion a las
condiciones de su ejercicio.

Avatares contemporaneos
en la labor de educar

& conos Ernesio Noguera U
Frofesor Uriversiciad Pedogdgica Nackonal
Coordinador Frogecio Museo Pedogigics Naoonal

ace unos ahos sefalaba Tedesco’

en un texto sobre la formacion de

maestros_ la existencia de tres dis-
cursos tradicionales sobre los docentes, dis-
cursos “que han agotado sus posibilidades
de explicar los problemas v de inspirar li-
neas de acchon”

Un primer discurso s fundamento en
el reconocimiento meramente rewdrico de
la importancia del trabajo de los educado-
res. Promovido desde instancias politicas,
este discurso se caracterizd por la disocia-
cion entre |a importancia rewrica concedida
a la labor docente v las condiciones concre-
tas en que tal labor se desarmolla cotidiana-
mente. En particular, contrasta aqui la pre-
tendida nobleza v dignidad de la profesion
CON 5U PrECaria MemuUNEraCion economica,
su exiguo prestigio social v las reducidas po-
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sibilidades de participacion del gremio en
las orientaciones generales de los procesos
de formacion docente v la definicion de las
politicas educativas nacionales.

El segundo discurso tradicional sobre el
docente se sustenio en su viclimizacion o
culpabilizacion: “Este discurso o dos ver-
siones. de origen ideologico muy diferen-
te. Diesde una concepcitn inspirada en las
politicas neoliberales, los docentes fuenon
considerados responsables de los mediocres
resultados de aprendizaje obtenidos en me-
diciones de rendimiento escolar aplicadas
en diversos paises. Desde |as teorias eriticas
de la educacion_ en cambio, el docente fue
percibido como el actor a través del cual se
reproducen las relaciones sociales de domi-
nacion, ko cual se expresa a traves de dis-
criminacion hacia los alumnos. del autorita-
rismo de las relaciones pedagogicas v de la
transrvision de los valores propios de las re-
laciones de dominacion”

Un tercer discurso, de constitucion mis
reciente, ha sido producto de las imvestiga-
ciones alrededor de los denominados “fac-
tores asociados”™ al deserpefio de los esu-
diantes: “[._] segiin este enfoque, &l docente
no es ni victima ni culpable. Simplememe,
s poco importanta”.

De acverdo con estos estudios efectua-
dos en la Gltima década, las estrategias de
transformacion educativa deberian otorgar
prioridad a factores distintos de los docen-
tes, como son los libros de texto, el tiempo
dedicado al aprendizaje o el equipamiento
del aula. "Como lo sostiene un reciente es-
tudio acerca de las propuestas de reforma
educativa presentadas por ejemplo, por el
Banco Mundial, es sorprendente constatar
que de las seis principabes ingas o cam-
bio educativo postuladas por ¢l Banco_ nin-
guna de ellas se refiere & los masstros, & su
seleccion, formacion, SUPervision o partici-
pacion en las reformas. Mentras el informe
dedica tres parrafos a la formacion vy a la se-
leccion de maestras como faciores de me-
joramiento de la calidad no otorga a esta
opcion un papel central entre las lineas de
reforma postuladas”,

A estos tres discursos podriam os hoy afa-
dir uno mas; contrario a lo que podria pen-
sarse. no se trata de un nuevo discurso, en
realidad tiene ya cerca de un sigla: nos refe-
rimos al discurso de los derechos del nifio,
form ulado por primera vez en la Declaracion
de Ginebra de 1923, elaborada por la Unidn
Internacional de Ayuda a los Mifos. 5i bien
este discurso tiene como “objetn” central el
nifio_habla implicitariente sobre ¢l maestro
sobre su quehacer sobre los limites de su
accion. Pero of énfasis en la infancia fue lhe-
vando al oscurecimiento del maestro v de
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la ensefianza como prictica y como conoep-
to central dentro del campo pedagogico. Si
hasta ese momento el maestro habia ocupa-
do el lugar central_ a partir de entonces de-
bia ceder su lugar a la infancia v convertir-
$8 BN un ACOMpAfRante &N LR Fula en un
orientador cuyva palabra v presencia no de-
beria obstaculizar el libre proceso de apren-
dizaje del nifio en tanto actor subjetivo de su
propia formacian.

Ahora bien, el problema no es que se
haya desplazado al mamstro v a la ense-
fanza del nicleo de las preocupaciones:
el problema central es que la promocian v
derechos del nifio ha llevado a ocubar las
contradicciones que tal discurso implica
para el acto educative, v por tanio_ para la
practica del masestro,

En un breve ensayo sobre este tema® el
pedagogo francés Philippe Meirieu se pre-
gunta como es posible tratar al nifio como
un ser responsable capar de pensar por si
mismo cuando todavia no lo es: y sefala
categoricanente que ¢ unico derecho del
nifio es el derecho a la educacion derecho
cuyo responsable &3 el adubo.

Siguiendo estos anilisis v eniendo en la
cuenta la amplia promacion, la intensa publi-
cidad que hoy tienen |os derechos del nifo,
su autonomia, su libertad de juicio, de elec-
cion, de expresion, v la escasa critica v re-
flexion pedagogica sobre o que ello implica,
podriamos afimear que &l discurso de los de-
rechos del nifio. al considerar al nifo como
sujetn pleno de derechos. como nuevo du-
dadano, promueve su concepcion corro un
adulo en miniatwra, v, a la vez, representa
una amenaza constante sobre |a accion del
maestro que puede ser considerada como
violadora del dereche al libre desarrollo de
la personalidad o al derecho a la libertad de
pensamiento y de conciencia del nifio.

Por mdo ello hoy en &l mano de ka
tonmemoacion del dia del maesto —de-
beriamos decir, de la maestra, 5 tenemos
en cuenta que hoy es una profesion femi-
nizada— vale la pena ratificar la pertinen-
cia, potencialidad y dificuhtades del trabajo
de educar, v decir con Meirieu: “Afirmar la
existencia de los derechos del nifio es_segu-
ramente, v en primer lugar afirmar la exis-
tencia de los nifios, de los nifios de came y
hueso_ de pasiones v de ilusiones de sumi-
siones v rebeldias. Es afirmar que s los nic
fios no son seres acabades ;acaso exisen
seres acabados? tam poco son seres comple-
tos. Habria que escribir entonces. como lo
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han hecho guenes redactaron la conven-
cion de los derechos del nifo, que. el nido
tiene derecho a la libertad de expresion? Se-
guramente hubiera sido reejor haber formu-
lado las cosas de otra manera v decir que.
puesto que el nifio se expresa desde su na-
cimiento no solamente a traves de la voz v
la palabra, jtiene ¢l derecho de ser escucha-
do? Mo el derecho de ser aprobado sistema-
ticarnsente sino sisters dticarvente el derecho
de ser escuchado v su colorario esencial- el
derecho de ser contradicho. Sin duda algs-
na, las cosas hubseran sido de esta manera
mucho mis claras. jHabria que decir que el
nifio tiene el derecho de asociacion o no hu-
biera sido mejor reconocer que los nifios.
en cualquier pane se reiinen en grupos v
en bandas, y que cada uno tiene el derecho
de recibir |a educacion que seguramente le
pemitid escapar del dominio de sus jefes!
iHabrna que hablar de libertad de concien-
cia y de religion o simplenente sefalar que
todos los nifios se plantean intermogantes so-
bre el sentido de su existencia v que tienen
el derecho de ser tomados en serio, también
en este campo? ™. &
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Vea mas de nuestro tema
central en la pagina 12.



