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Editorial

Desde 2016, el IDEP y la Secretaria de Educacion del Distrito realizan un estudio en-
caminado al analisis, identificacidn y socializacidon de prdacticas evaluativas en las ins-
tituciones educativas del Distrito Capital. Al realizar este estudio se ha constatado la
emergencia de grupos de maestros que estan desarrollando experiencias innovadoras,
gue muestran un cambio de mirada sobre la evaluacién. Este nimero de Aula Urbana
recoge los procesos de escritura de algunos de los maestros que han hecho parte de
esta iniciativa.

é¢Pero qué hace a una practica de evaluacion significativa? En el articulo “Considera-
ciones sobre los criterios para caracterizar prdcticas significativas en evaluacion” se da
cuenta del proceso que llevaron a cabo la SED y el IDEP para identificar y caracterizar
experiencias de evaluacién realizadas por docentes del Distrito.

“Mi prdctica de evaluacion de los aprendizajes, una experiencia sanadora desde la pe-
dagogia del amor” describe la implementacién del proyecto de aula “Sanando corazo-
nes con encuentros, aromas y sabores”. Acorde con el contexto de la educacidn inicial,
la evaluacidon empieza indagando por las familias y se basa en la observacion y escucha
atenta del proceso de aprendizaje de los estudiantes. En la misma linea, en “Evaluakids,
una propuesta de educacion en preescolar” se realiza evaluacidn formativa en grupos
de trabajo colaborativo, utilizando un semaforo como apoyo visual. “La escuela un lu-
gar de encuentro: el inacabamiento, la capacidad creadora y el mundo interior” aborda
la reconstruccién de la historia de vida de los estudiantes de ciclo 1, como un elemento
fundamental de la evaluacidn para intervenir sobre aquello que conocemos sobre los
estudiantes.

“La evaluacion a partir de la auto observacion” describe la reflexion que realiza una
maestra de sus propias practicas, por medio de la grabacion de clases, que la lleva a
cambiar su manera de planear y lleva a cabo la clase de matematicas. Dentro de la mis-
ma disciplina, en el articulo “¢Por qué es importante generar en los estudiantes actitu-
des favorables hacia las matemdticas?” la evaluacion juega el papel de hacer conscien-
tes a los estudiantes de su proceso de aprendizaje. Por su parte, en “La visualizacion
en geometria a través de la teoria del disefio” la evaluacidn aparece en el contexto del
aprendizaje de las matematicas y la geometria aplicadas en el disefio.

La experiencia “Un aula ambiental como herramienta para evaluar” muestra como el
aprendizaje y su evaluacidn se generan en un espacio no convencional, diferente al aula
de clases. En “La evaluacion formativa como recurso de aprendizaje desde la ciencias
naturales” se describe un proceso de evaluacidon como recurso para el aprendizaje de
los estudiantes, en el cual se busca la retroalimentacién continua.

Desde otra perspectiva, “El aula de apoyo pedagdgico, nueva apuesta en el proceso de
educacion incluyente” muestra un proceso de flexibilizacién y adaptacion curricular, a
partir de la reflexion pedagdgica de la institucion. “Los menores como actores recluta-
dos -forzosamente- desvinculados o desplazados entre la guerra y la escuela” aborda la
evaluacion en su dimensién diagndstica, describiendo la produccidn de un instrumento
para reconocer e identificar estudiantes obligados a participar en el conflicto armado.
Por su parte, el articulo “La escuela como escenario de construccion y fortalecimiento
de la convivencia y la ciudadania” describe un proyecto de convivencia en el cual la
evaluacion formativa se integra en actividades de encuentro entre partes en conflicto
que llevan a procesos de autoevaluacion y coevaluacion.

En "Adids a las notas, el resultado de evaluar la evaluacion” se describe un proceso de

autoevaluacidn que se valida entre pares de estudiantes. “Evaluacion auténtica: una
alternativa para posibilitar la comprension del aprendizaje en el aula” detalla la imple-
mentacion de un enfoque alternativo de evaluacidn, en dos instituciones educativas
distritales. “Un camino no marcado, construccion de rutas de evaluacion para el apren-
dizaje autonomo” plantea una ruta de evaluacién disefiada por un maestro que incluye
elementos objetivos, subjetivos, retroalimentacidon dindmica, autoevaluacién e involu-
cramiento de los acudientes de los estudiantes. “La evaluacion como oportunidad de
aprendizaje. Una prdctica necesaria para transformar la escuela” muestra una investi-
gacion realizada en colegios publicos y privados de Bogotd, donde se identificaron las
formas, métodos y usos para verificar los aprendizajes de los estudiantes.

Finalmente, el articulo “Reconocimiento docente: una apuesta de la SED y el IDEP para
fortalecer el trabajo de los maestros en comunidad” comparte con los lectores los lo-
gros de esta estrategia, mediante la que durante 2018 han participado mas de 130
docentes y directivos docentes en eventos académicos. Este proceso ha permitido ca-
nalizar la oferta de escenarios y tematicas para la cualificacion docente, posibilitando
la actualizacién de saberes y el intercambio de experiencias y practicas pedagadgicas.
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Por: Alfonso Tamayo Valencia®
tamayoalfonso@hotmail.com
Luisa Fernanda Acufa Beltran?
lacuna@idep.edu.co

La evaluacion, como practica social e histdrica
orientada a la valoracion de los procesos de apren-
dery ensefar con base en la informacion obtenida,
segun criterios, estandares o consensos de la comu-
nidad pedagogica, se encuentra hoy por hoy, en un
punto de inflexion muy importante que bien vale la
pena investigar.

En efecto, de una consideracion tradicional de la
evaluacion como examen, calificacion o comproba-
cion de transmision de contenidos, en un ritual de
memorizacion, repeticion y obediencia bajo la auto-
ridad del maestro, se paso a la evaluacion por obje-
tivos predeterminados que convirtieron la ensefian-
za y la evaluacion en la constatacion operativa de
conductas observables de acuerdo con los intereses
del profesor o del curriculo programado por técni-
cos y especialistas externos a la practica de aula.

Sin embargo, cuando investigamos lo que acontece
en el mundo global e interpretamos lo que pasa en
otros paises, se tienen evidencias de innovaciones
significativas, de la emergencia de nuevos paradig-
mas, de una revolucion copernicana en el campo de
la evaluacion, que se corrobora cuando focalizamos
la atencion en las practicas cotidianas en el aulay no
en los datos de las pruebas.

Administradores de la educacion, investigadores,
pedagogos, organizaciones, gremios y maestros,
comienzan a respirar un nuevo aire que centra la
evaluacion en los aprendizajes de los estudiantes,
que reclama una mayor atencion a estos procesos,
desde la epistemologia genética, el socio-construc-
tivismo, las inteligencias multiples, el giro lingUisti-
1 Licenciado en filosofia y Magister en Filosofia de
la Universidad Javeriana. Con estudios terminados
de doctorado en Filosofia del lenguaje, profesor
pensionado de la UPTC de Tunja, en donde fue
Vicerrector y Decano de la Facultad de Educacion,

2 Investigadora del IDEP. Magister en Estructuras y
Procesos del Aprendizaje de la Universidad Externado
de Colombia, Bogota, Colombia. Licenciada en
Psicologia y Pedagogia de la Universidad Pedagogica
Nacional, Bogota, Colombia.
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co, la cultura, la ética, la estética y los ambientes de
aula, porque todos estos saberes y practicas tienen
mucho que ver con la construccion de conocimiento
y con los criterios de comportamiento social, en una
democracia.

Pero también se reconoce hoy el auge de la pedago-
giay la produccion cada vez mayor de investigacio-
nes, estudios, publicaciones, en este campo gracias
a los programas de doctorado, maestria y especiali-
zacion que existen en las universidades y las escue-
las normales superiores.

Hay estudios muy serios sobre evaluacion signifi-
cativa, retroalimentacion, mediaciones, autorre-
gulacion, relaciones de la evaluacion con la didac-
ticay el curriculo. Particularmente en Bogotad se ha
constatado la emergencia de grupos de maestros
que estan desarrollando experiencias innovadoras,
fundamentadas, sistematizadas y transformadoras
que se constituyen en practicas significativas que
bien vale la pena poner como ejemplo de ese nuevo
aire, de ese cambio de mirada sobre la evaluacion.

Se esta reinventando la evaluacion en el aula, pa-
sando de una evaluacion del aprendizaje a una
evaluacion para el aprendizaje. Se estan agencian-
do procesos de apoyo para que los estudiantes co-
nozcan sus estilos de aprendizaje y se interesen en
autorregularlos. Los docentes estan también com-
prometidos en una resignificacion de los procesos
didacticos a la luz de las nuevas pedagogias que par-
ten de la practica pedagdgica, su conceptualizacion,
comprension y aplicacion para la ensefianza en el
aula, en un ejercicio de reflexion e investigacion.

Hay cada vez mas experiencias de evaluacion signifi-
cativa, quemiranenelinteriordelquehacerde maes-
trosy estudiantesy menos a los datos de las pruebas
externas, convencidos de que atendiendoalo prime-
ro se resuelve también lo segundo y no al contrario.

Este articulo da cuenta de uno de los productos mas
significativos del estudio sobre “Practicas de Eva-
luacion”, adelantado por la Secretaria de Educacion
del Distrito y el IDEP. El proceso de identificar y ca-
racterizar las experiencias evaluativas realizadas en
el aula por maestros y maestras, condujo a identi-
ficar 10 criterios que pueden estar presentes en las
que se han denominado “Practicas significativas de
evaluacion”.
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Sobre los criterios

El grupo de investigacion sobre practicas significati-
vas en evaluacion de los aprendizajes en las institu-
ciones educativas del Distrito (SED — IDEP), se plan-
ted la pregunta por ;como caracterizar las practicas
significativas en evaluacién de los aprendizajes? Y
comenzd un proceso de recoleccion de criterios en
cuatro etapas, asi:

Criterios a priori: tomados deun proygcto
de investigacion financiado por C_o|c1en-
cias sobre innovaciones pedagogicas en
Boyaca. Sus resultados fueron publicad'os
en el libro Cémo trabajar con maestros in-

novadores (1999).

1.

Criterios de los especialistas: en el d.e-
sarrollo de la investigacion se entrevis-

B taron expertos, a quienes se les in’dago
por las caracteristicas que, segun su
criterio, deberian tener |’as practicas
significativas en evalu’ac!on, logrando
asi ampliar las caracteristicas.

Criterios emergentes: con base en Ielas
entrevistas a los maestros, enel trabajo

B de campo, fue posible reconocer s nue-
vos criterio que ampliaron el s’entldo y
significado de la caracterizacion de .le’as
practicas significativas en evaluacion
de los aprendizajes.

Gracias a estos acumulados fue posible distinguir
entre buenas practicas de evaluacion y practicas
significativas, cuya diferencia tiene que ver con su
origen, naturaleza, fundamentacion epistemolo-
gica y propositos, como quedd plasmado en el in-
forme final del 2017: Buenas prdcticas de evaluacion:
una aproximacion desde la pedagogia y elaborar 10
criterios para caracterizar las practicas significati-
vas y con base en ellos hacer la descripcion, inter-
pretacion, valoracion y tematicas de acuerdo con
el planteamiento metodoldgico basado en la inves-
tigacion cualitativa.



® |2 practic_q'otrece-i_hfofmac_ipn
sobre Ja reflexion y transformacion de 10S
procesos e ensefianza y aprendizaie

Este criterio es sustentado en el heche de que cualquier evaluacion for-
mativa, como se evidencia en la literatura existente, tiene que auto-
rregular tanto los procesos de ensefianza por parte del maestro como
también generar una reflexion sobre las actitudes y metacogniciones
en el aprendizaje de los alumnos. Vale decir, la evaluacion es un es- ;
pacio reflexivo para recoger informacion sobre como esta ensefiando
el maestro y como aprende el estudiante-para tomar decisiones que
permitan su mejoramiento 0 tra_nsforr'nacién_. Una evaluacion que no
transforma nada es una simple informaciéin. = - .- S
Efectivamente, “la practica significativa” cambia la rutina instalada,
cuestiona lo que siempre se ha hecho, no soporta argumentos de auto-

_ ridad y casi siempre va contra la tradicion. Aquila intuicién y la creativi-
dad, el conocimiento nuevo disponible y, sobretodo, la reflexion sobre
la practica misma es lo que ilumina la ruta transformadora.

3- cuenta con supuestos enistemolﬁgicus,
metodologicos, pedagogicosy didacticos
contextualizados

Este criterio, en linea con el anterior, permite reconocer que ningun maestro
es un robot, pero que el maestro innovador pone en juego en su experiencia
conceptos sobre los procesos de conocimiento y comprension: ;como conoce
el alumno y qué puedo hacer para apoyar su propio proceso de construccion
de conocimiento?, rutas para la formacion en la logica de la investigacion me-
diante la elaboracion de proyectos, apropiacion de enfoques constructivistas o
sociocriticos, que superan la ensefianza tradicional y conductista. Estrategias
didacticas coherentes con estos enfoques: ensefianza para la comprension,
nucleos tematicos, por problemas, por resolucion de problemas, por proyec-
tos, por aprendizaje significativo, mapas conceptuales, talleres, portafolios,
videos, visitas.Y todo esto siempre teniendo en cuenta el contexto entendido,
no como el simple salon de clase sino como el entorno institucional o social y
tienen que ver con multiples factores que las determinan y se dan porque hay
actores y colectivos que deciden organizar acciones para innovar o transformar
a partir de necesidades reales. Por esto la simple aplicacion mecanica de una
wpyena practica” exitosa en otro contexto puede llevar a la tergiversaciony a
la agudizacion de los problemas. La leccion aprendida es reflexion, interpreta-
cion y analisis antes de proponer labuena practica, cosa que los diseAadores de
politicas publicas olvidan con frecuencia.

Y >

z- Esta articulada a una propuesta.
pedagogica que surge ge necesidadeso
problemas gncontrados por el docente en
su practica - ' e
Este criterio emergio del trabajo.de carﬁpo con los maestros 'y de los
informes elaborados por ellos en sus relatos sobre el origen de la ex- .
periencia es uno de los hallazgos mas importantes y significativos de
Ia in_vestigacic'in. Muestra que la evaluacién no esta solay que mas que
una especulacion tedrica en el mundo ideal de los académicos, ella
esta articulada a los enfoques pedagogicos del PEl 0 a los saberes de
los mismos maestros cuando se trata de respondera necesidadesdela
practica pedagdgica. La practica significativa surge de la experiencia
que afecta al docente cuando trabaja en contextos vulnerables, con
problematicas sociales criticas, que estan afectando el aprendizaje y
el rendimiento escolar, que llevan al desinterés por el conocimiento o
ala renuncia a tener un proyecto de vida. Esta caracteristica hace visi-
ble la iniciativa, la creatividad, la capacidad del maestro para utilizar

sus saberes y sUs experiencias anteriores para solucionar problemati-

cas nuevas que asume como un reto.

4- Involucra el liderazgo, 1a
creatividad y a participacion activa
del maestro, el estudiante y otros
actores de 2 {ED

Este criterio surgio también del trabajo directo con los maestros
y es factor sobresaliente a la hora de caracterizar la practica signi-
ficativa. El maestro lidera, convoca, imagina situaciones nuevas,
va mas alla del horario de clases, hace convenios con otras entida-
des, reune a otros colegas, incluye estudiantes con discapacidad,
semilleros, involucra padres de familia en proyectos ecologicos,
de alimentos, de lectura, de puesta en escena de obras de teatro,
de recuperacion de la memoria, de la construccion de sujeto poli-
tico. Cada vez va quedando atras el genio innovador encerrado,
como ‘Aureliano Buendia, tratando de inventar soluciones a los
problemas, hoy se reconoce el trabajo en equipo, la colaboracion
y la distribucion de tareas como la caracteristica central de las
practicas significativas. :




a promueve la retroalimentacion

para el mejoramiento de 108 propositos |

de formacion

La retroalimentacion aparece como una caracteristica para la
auto regulacién cuando se tiene una finalidad definida, en este
“casola evaluacion delos aprendizajes. La retroalimentacion tiene
‘efectos en la autoestimay en la realizacién de la tarea, pero tam-
bién puede tenerla sobre los procesos, la motivacion, las acciones
futuras, por esto tierie'que ser relevantey responder a las necesi-
dades de los alumnos; ser alavez diagnosticay prescriptiva.

“la retroalimentacion  entendida como un intercambio, mas
o menos dialogico; entre un..docente y un estudiante o un
grupo de estudiantes. Si bien es ‘una retroalimentacion eficaz
conducida por un docente en forma sistematica y no esporadica,
ayuda al alumno a desarrollar conciencia meta cognitiva, la
retroalimentacion también tiene lugar entre pares y en los
procesos de autoevaluacion” (Anjiovich. p:139)- .

Estos aspectos son de gran importancia para el desarrollo del
aprendizaje auténomo y pueden generar una ética.de los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje que asuma una cultura-de la eva-
luacién entre pares y la auto reflexion consciente sobre los pro-
pios procesos en un ambiente de colaboracion y apertura a la
comunicacién entre todos, maestro y alumnos. El punto crucial
aqui es el tipo de criterios pedagogicos Y didacticos, sicologicos y
socioculturales con los cuales se acuerdan los fines, contenidos,
estrategias de aprendizaje, materiales y productos en el proceso
educativo.

= 500 reconocidas por la
comunidad

Este criterio tiene que ver con el tipo de transformacion en los
procesos Y el impacto que genera en las comunidades educativa
y académica o en la sociedad. Este es un aspecto clave. Quienes
saben de “practicas significativas” son los que estan en el mismo
_campode actuacion; es decir, los alumnos, los padres, los usuarios
o los afectados por los problemas. A pesar de la hegemonia de los
medios de comunicacion para poner de moda y volver tendencia
ciertos articulos o crear necesidades donde no las hay, la mayoria
de las veces existe en la comunidad un olfato para los proyectos
exitosos, que son reconocidos.

P (uentan con un grado ae
sistematizacion

Algunas veces no se cumple, pero siempre es deseable encontrar
documentos, participacion en eventos, plegables explicativos, You-
Tube, presentaciones en ferias o solicitudes de financiacion que
exigen poner por escrito la experiencia en las moltiples formas de
narrary no solamente en formatos académicosy estadisticos. Fren-
te'al cumplimiento de este criterio es preciso reconocer que en el
imaginario de los docentes se ha hecho poco por superar la tenden-
cia a considerar que la sistematizacion es demasiado rigurosa 0 a
considerarla comoun simple relato.

24224
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i $¢ basaen |2 construccion ﬂe acuerados para
orientar las practicas de evaluacion

Es la dimension participativa que asume una definicion de evaluacion como interac-

cién comunicativa, ligada a procedimientos didacticos, adecuada a las diferencias en

los estilos de aprendizaje y contextos particulares. Distingue y alerta sobre no con-

fundir los instrumentos de evaluacion con la evaluacion misma, ya que esta se basa

~ en valorés morales, concepciones de educacién, sociedad y sujeto. Concepciones que
‘rigen el hacer de la evaluacion y le dan sentido”. Esta evaluacion es siempre centrada

en el alumno'y respeta las diferenciasy se diria hoy, es inclusiva.

El docente y el estudiante o los estudiantes realizan procesos de mediacion donde
acuerdan los fines, los contenidos, las didacticas, la evaluacion, en un ambiente cola-
borativo y de respeto.

La evaluacién asi concebida es un proceso de comunicacion y dialogo, permanente y
respetuoso, que tiene en cuenta los intereses, pre concepciones y contextos de cada
estudiante pero también los saberes, experiencia y actitudes seguin sus particulares
imaginarios y formas de vida como de pedagogo comprometido en la formacion. El
docente observa, analiza'y comprende sus diferentes estrategias de aprendizaje y las
reflexiona en orden a lograr mejores oportunidades para aprender.

No se trata de trivializar la labor del docentey relativizarlo todo para jugarle al espon-

taneismo sino de centrar en el estudiante y en sus procesos de aprendizaje los fines de

la ensefianza, dando cabida a sus intereses, SUS argumentacionesy sus compromisos.

u||evan tiempo ensu desarrollo

Es un hecho que muchas entusiastas iniciativas de cambio fracasan o se
marchitan cuando se enfrentan ala complejidad de la cultura instalada en
la organizacion, empresa o institucion. O se abandonan por el cambio de
los actores, por las competencias de liderazgo o la falta de apoyo- El tiempo
es un buen arbitro, en estos casos. Aunque se corre el peligro de que lain-
novacion se convierta en rutina y pierda su espiritu por el paso del tiempo.

Tanto porque se trata de un proceso de largo aliento, como porque los cam-
bios no se dan de manera repentina, cuando se trata de educaciény cultura
este criterio es importante.

1oll Reconoce los avances
individuales y colectivos mas alla de 103
propasitos establecidos

Este criterio es también un hallazgo enlas narrativas de losmaestrosy
en los grupos focalesy tiene que ver conun cierto efecto “senderipity”
que consiste en que la puesta en marcha de una experiencia significati-
va en una institucion, area o programa tiene efectos de demostracion
en otras instituciones, areas 0 programas. O también que como efecto
de la experiencia se mejoran condiciones de vida, proyectos sociales,
armonia familiar, convivencia, autoestima o muchas veces hace ver
con claridad la gestion tradicional y aislada de las directivas de la insti-
tucion. Se sabe de experiencias significativas que han llevado a refor-
mular politicas publicas en educacion.

La identificacion de estos diez criterios se hace visible en cada practica
relatada por los docentes que quisieron compartir su experiencia en
este magazin.
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Por: Investigadores del Estudio Practicas de
Evaluacion Fundacion Universitaria Cafam?®

Entre 2017 y 2018 como parte la Fase Il del estudio
sobre Practicas de Evaluacion, adelantado en el
marco del convenio suscrito entre la Secretaria de
Educacion del Distrito, SED, y el Instituto para la In-
vestigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico,
IDEP, se disefid y empezd en Bogotad la consolida-
ciondelaRIE, Red de Instituciones por la Evaluacion.

El trabajo liderado por Fundacion Universitaria Ca-
fam, como entidad responsable de desarrollar el
trabajo de campo para la conformacion y dinamiza-
cion de laRed RIE, partio de la estructuracion de una
ruta metodoldgica, con el propdsito de consolidar el
trabajo en red entre docentes, directivos docentes y
otros actores de la comunidad académica, interesa-
dos en el trabajo de fortalecimiento y mejora de la
evaluacion de aprendizajes. Como primer momen-
to, para conformar la Red, se realizé una convoca-
toria abierta para la inscripcion de directivos, do-
centes y/o instituciones a la RIE, cuyo resultado fue
ampliamente satisfactorio: 452 docentes inscritos.

Posteriormente, a partir de los diversos intereses de
los docentes y las instituciones en torno a la evalua-

1 Estibaliz Aguilar Galeano, Bidloga, Especialista en
Ambiente y Desarrollo Local, Magister en Desarrollo
Humano; Omar Ernesto Guevara, Licenciado en
Educacion Basica con énfasis en Ciencias Sociales;
Juan Felipe Nieto Molina, Licenciado en Ciencias
Sociales, Magister en Comunicacion; Geidy Maritza
Ortiz Espitia, Licenciada en Psicologia y Pedagogia,
Especialista en Psicologia Educativa, cursa Maestria
en Neuropsicologia en el Ambito Educativo.

»  Estrategias para la planeacion participativa.

cion, se definid la conformacion de Nodos tematicos
al interior de la RIE, que facilitaron el trabajo y la in-
teraccion. De esta forma, la RIE se organizd en cua-
tro nodos: 1. Evaluacion Integrada; 2. Evaluacion,
Convivencia, Contexto y Multidiversidad; 3. Evalua-
cion Disciplinaria y 4. Evaluacion Interdisciplinaria.

Las estrategias de dinamizacion de la Red RIE se
centraron en favorecer los canales de comunicacion
con y entre los integrantes, a través de medios vir-
tuales de comunicacion, asi como en espacios pre-
senciales en donde a través de metodologias par-
ticipativas los integrantes de la red aportaron a su
construccion y consolidacion.

Con las estrategias presenciales se procuro el de-
sarrollo de metodologias que permitieron a los
docentes compartir sus experiencias y el trabajo
colaborativo para definir horizontes comunes, lle-
vando a cabo encuentros generales de la Red para
la consolidacion de la misma y la socializacion de
experiencias en evaluacion. Entre ellos, se resalta el
SegundoEncuentro Distrital de Evaluacion, asicomo
encuentros de trabajo por nodos, en donde a partir
de metodologias cualitativas de grupo tipo Meta-
plan y Planeacién por Marco Ldgico, los docentes
participantes plantearon ideas en torno a intereses
y propositos comunes vy, a la vez construyeron el
plan de accidn aseguir para la consolidacion del Red.

Como parte de las estrategias virtuales para la dina-
mizacion de la Red, se disefio un espacio virtual de-
dicado a la RIE, el cual estd anclado a la plataforma
de Red Académica>.

En este los participantes han compartido activa-
mente sus experiencias y perspectivas sobre la eva-
luacion; han generado contenidos audiovisuales
que son constantemente actualizados. Asi mismo,
ubican en este repositorio contenidos escritos que
dan cuenta de practicas significativas de evaluacion
de maestros y maestras del Distrito, cuya consulta
es de libre acceso.

Estas estrategias virtuales se han apoyado en di-
versas formas de comunicacion, como el correo
electrdnico; aplicaciones para almacenar, compar-

2 Micrositio de la Red RIE: https://www.redacademica.
edu.co/redes/instituciones-por-la-evaluaci-n
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tir y trabajar documentos conjuntos - como Google
Drive-, y aplicaciones como WhatsApp. Todas per-
mitieron mantener una comunicacidn constante
con los integrantes de cada nodo, y también posi-
bilitaron compartir los materiales generados en los
diversos encuentros.

Con la estrategia RIE al Territorio se buscé contactar
actores clave dentro del sector educativo para con-
tar con su apoyo en la Red y seguir promoviendo la
socializacion de las experiencias de evaluacion de
los docentes integrantes. Para esto, la estrategia
se enfoco en dos frentes: las Direcciones Locales de
Educacion, DILE, y las instituciones educativas dis-
tritales.

Se espera ahora que la Red RIE adquiera vida pro-
pia, con la consolidacion de grupos de trabajo, en
donde docentes comprometidos con el proceso,
lideren el desarrollo de los propdsitos y las acciones
propuestas en los planes de accion que formularon
participativamente.

Claves para la dinamizacion
de redes

A partir del camino recorrido, se identificaron ac-
ciones claves para la dinamizacion de redes acadé-
micas de gran nUmero de integrantes como la RIE,
entre las que se destacan:

= Identificar intereses comunes para desarrollar
proyectos de trabajo conjunto que pueden
fortalecer la Red.

= Trabajar en la construccion colectiva de
un estado del arte de las experiencias en
evaluacion que se estan llevando a cabo por
localidades.

= Desarrollar procesos de cualificacion por
iniciativa de docentes lideres en temas
especificos que deseen compartir su
conocimiento.

= Continuar promoviendo espacios de
participacion con las DILE, en reuniones de
rectores, mesas locales, y demas espacios
en donde se pueda posicionar el tema de la
evaluacion. &



Un camino no marc

Gonstruccion de rutas de evaluacion

para el aprendizaje a

Por: Giovanni Andrés Salamanca Dimate*
gasdnatural@gmail.com

Motivacion

Autonomia

Eneldevenirdocente existen varias preocupaciones,
podemos contar aquellas que son cotidianas y se
relacionan con nuestro diario quehacer y aquellas
que generan iniciativas. La que pretendo narrar
en este espacio ha marcado mi desempefio como
docente en el Colegio Alfonso Reyes Echandia IED,
y responde a mi cuestionamiento por como generar
una evaluacion efectiva que permita identificar
los aspectos de los procesos de ensefianza vy
aprendizaje y que ademas no se convierta en un
fin, sino en un factor incluido en dichos procesos.
Durante mi experiencia he aplicado diversas
estrategias de evaluacion orientadas a medir
ciertos aspectos conceptuales de mi area de
desempefio; sin embargo, solo en los Ultimos afios
he establecido una ruta de evaluacion que me
ha permitido concientizar a los estudiantes de su
proceso de aprendizaje.

Esta ruta se encuentra enmarcada en una concep-
cidn de las ciencias desde una vision no diferenciada
y compleja del mundo. Asi mismo, esta en concor-
dancia con la evaluacion cualitativa formativa como
una dinamica de aula, en la cual intervienen tanto

1 Docente del Colegio Alfonso Reyes Echandia IED.
Licenciado en Biologia, de la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN); Especialista en Gerencia de Recursos
Naturales, de la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas y Magister en Docencia de las Ciencias
Naturales, de la UPN.

* Grafico: del autor del articulo.

elementos objetivos (categorias de valoracion)
como subjetivos (retroalimentacion e identificacion
de falencias y habilidades) y que la convierten en
practicas intersubjetivas. A partir de este referente,
he evidenciado actitudes y aptitudes propicias que
se reflejan en el interés de los estudiantes por me-
jorar su desempeno; es decir, que funciona como
mecanismo de motivacion.

Con esta iniciativa he pretendido salir de la
cotidianidad de la practica evaluativa, pues en
palabras de Andreas Schleicher (p. 21) “hoy el reto
es incorporar la diversidad a través de practicas
pedagogicas diferenciadas”. Frente a esto, las
herramientas desarrolladas incluyen: la resolucion
de problemas contextualizados, la elaboracion de
escritos criticos frente a referentes conceptuales, el
uso de la autoevaluacion para la determinacion de
las fortalezasy los aspectos a mejorar, lainclusion de
los acudientes y/o acompafiantes de los estudiantes
enlos procesos de evaluacion y la retroalimentacion
dinamica. Esta Ultima como factor determinante,
atendiendo a lo propuesto por Yanneth Beatriz
Castelblanco Marcelo (p. 33), quien menciona que
las estrategias de mejoramiento, en un proceso de
retroalimentacion, deben pensarse en pro de los
requerimientos particulares de cada individuo y no
como una estandarizacion.

La estrategia incluye al final del proceso, una rubrica
de evaluacioni que circunscribe los tres momentos
especificos: la autoevaluacion, en donde se valora

utonomo

cualitativa y cuantitativamente las caracteristicas
de las competencias; la coevaluacion que permite
que sus pares alimentar las observaciones de la au-
toevaluacion y finalmente la heteroevaluacion que,
como orientador del proceso, me da la oportunidad
de indagar sobre los aspectos cualitativos y tomar
decisiones para flexibilizar las estrategias. Esto con-
vierte a la autoevaluacion en una practica cotidiana
de exploracion.

Es claro que se presentan falencias en la ruta; por
ejemplo, la baja incidencia en las dinamicas de es-
tudio. Normalmente no se asumen habitos en con-
cordancia con la ruta de evaluacion implementada;
es decir, que en ocasiones los estudiantes no tienen
claridad sobre como modificar estos habitos y cua-
les estrategias deben aplicar para superar las dificul-
tades. Este es un aspecto que mejoraria significati-
vamente el desempefio y la motivacion.

Otra dificultad esta relacionada con la atencion per-
sonalizada, pues se requiere un esfuerzo para aten-
der a la totalidad de estudiantes y en algunos casos
se retrasa el proceso. Sin embargo, la sistematiza-
cion de la informacidn requerida, permite sobrelle-
var en parte estas dificultades.

En conclusion, la construccion de rutas de evalua-
cion impone al docente el compromiso de tener una
imagen global de las posturas sobre la evaluacion.
Esto no resulta un ejercicio sencillo y no debe por
ningln motivo redundar en estandarizaciones, mas
bien debe recaer en elementos que permitan visibi-
lizar la intencion para que la evaluacion se convierta
en un ejercicio reflexivo y, a su vez, se convierta en
insumo para la planeacion posterior.

Lo que debemos exaltar de la evaluacion es que no
sirve para emerger una calificacion, sino para identi-
ficar nuestras dificultades y fortalezas y, en Ultimas,
reconocernos como sujetos de aprendizaje.
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Por: Jhon Alexander Cardenas Florez*
jhonibep@gmail.com

Magda Isabel Suarez Ballén?
m.suarez.b1982@gmail.com

Al reflexionar sobre la practica evaluativa realizada
enelaula, resultainteresante observar que este ejer-
cicio no suele ser entendido por la totalidad de los
actores implicados como un elemento dinamizador
para el diagndstico, la planeacion y el mejoramiento
de procesos, sino como una herramienta de clasifi-
cacion o instrumento de poder, ausente de retroali-
mentaciones que enriquezcan el proceso de ense-
fianza-aprendizaje enlasinstituciones educativasde
nuestro pais, especialmente las de caracter oficial.

En relacion con el planteamiento anterior, entre los
afnos 2013 y 2015 surgioé un proyecto investigativo
que buscaba ahondar en el tema de la evaluacion
del aprendizaje, en dos instituciones educativas dis-
tritales de Bogota: el Colegio Integrado de Fontibon
IBEP y el Colegio Rodrigo Lara Bonilla IED; en el cual
se logrd evidenciar que aunque las instituciones se
encontraban en localidades y contextos sociales di-
ferentes, el proceso evaluativo presentaba caracte-
risticas similares.

Desde su planeacidn, la evaluacién dejaba de res-
ponder alas necesidades y los ritmos de aprendizaje
delos estudiantes, centrandose especificamente en
eldesarrollo deinstrumentos (pruebas escritas), que
responden netamente a la memorizacion de conte-
nidos sin dar lugar a retroalimentaciones que permi-
tan dar cuenta del proceso formativo desarrollado.

Por lo tanto, durante el ejercicio investigativo se
tomo como objeto de estudio, la implementacion
de un enfoque alternativo de evaluacion, denomi-
nado evaluacion auténtica del aprendizaje como

2 Docente del Colegio Rodrigo Lara Bonilla. Magister en
Pedagogia, d idad de la Sab

medio para convertir el proceso evaluativo en un
factor “integral y natural del aprendizaje” como lo
plantean las autoras Condemarin y Medina (2000), y
a establecer los elementos que aporta al proceso de
aprendizaje laimplementacion de dicho enfoque en
el trabajo desarrollado en el aula por docentes y es-
tudiantes, a través de diferentes estrategias como:
laimplementacion de instrumentos de seguimiento
(rdbricas de evaluacion y portafolio de evidencias);
que permitieron especialmente a los estudiantes,
tomar conciencia sobre los objetivos de las activi-
dades realizadas al evidenciar sus aciertos y errores,
asi como establecer acciones de mejoramiento in-
mediatas, posibilitando la comprension efectiva de
las tematicas planteadas en la clase.

Ademas, se procurd generar espacios de dialogo
constante que permitieran democratizar el ejercicio
evaluativo; aqui el estudiante es consciente del he-
cho evaluativo gracias a la generacion de criterios
previamente acordados entre docentes y estudian-
tes. Esto no solo permite que el estudiante reconoz-
ca su aprendizaje, sino que, ademas, al tener crite-
rios claros es posibles invitar a “estudiantes pares”
que dentro de la co-evaluacion retroalimenten a sus
compaiieros por medio de un ejercicio motivante
como lo es “la retroalimentacion positiva”.

Tras realizar |la propuesta investigativa, el equipo de
trabajo logrd determinar entre otros, los siguientes
aspectos:

* Mientras se siga considerando la evaluacion
como un ejercicio aislado que se centra exclu-
sivamente en procedimientos que apliquen ins-
trumentos tipo prueba, en donde solo se le pide
al estudiante dar respuesta a o6rdenes en tiem-
pos determinados y con preguntas elaboradas
bajo parametros poco objetivos propuestos por
el docente, sera muy dificil que la evaluacion se
establezca como un ejercicio liberador donde
se busque la democratizacion del proceso de
aprendizaje.

= El error se convierte en la herramienta funda-
mental del proceso de aprendizaje. Cuando
docente y estudiante, comprenden que la eva-
luacion favorece el analisis de los resultados y

'Evaluacion autentica:
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la posibilidad de mejorarlos, se establece un
dialogo democratico, que les permite expresar
sus inquietudes, dudas y valoraciones, contras-
tandolas con el punto de vista del otro y de este
modo reunir informacion valiosa para realizar
ajustes que fortalezcan la construccion colecti-
va del conocimiento.

Hoy este proyecto, ya no es solo una pequefia pro-
puesta investigativa, sino una realidad transforma-
dora que ha venido creciendo con el transcurso de
los periodos escolares, y con el apoyo de cada vez
mas docentes de diversas areas que han decidido
reflexionar sobre sus practicas evaluativas, gracias a
esto, se puede afirmar que el enfoque de Evaluacion
Auténtica brinda un sentido pedagdgico y reflexivo
al ejercicio evaluativo en el aula, al promover la par-
ticipacion y la comunicacion efectiva de los actores
del hecho educativo.

ROL DEL
DOCENTE

METACOG-
NICION

ROL DEL
ESTUDIANTE

MOTIVACION
INTRINSECA

ENFOQUE
EVALUACION
AUTENTICA
(EEA)
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EVALUACION
PARAEL
APRENDIZAJE
(EPA)

CONCEPCIONES
Y SENTIDO DE
LA EVALUACION
(CSE)

CONTINUIDAD

RETRO-

PERCEPCION
POR PARTE
DEL
ESTUDIANTE

RELACION
ENTRE
EVALUACION Y
APRENDIZAJE,
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Por: Evelyn Beltran Wilches*
arcobrisa@yahoo.es

“En verdad, el acabamiento del ser

o su inconclusion es propio de la
experiencia vital. Donde hay vida, hay
inacabamiento”

(Paulo Freire, 2004).

Nuestro sery estar en la escuela es un recorrido por
la historia de vida propia y de las otredades, es un
caminar lleno de reflexiones, frustraciones y en-
cuentros con el pensamiento, la palabra, los sabe-
res y las realidades que se entretejen en su interior,
las cuales, nos enfrentan a la fortuna o el desacier-
to, pero sin lugar a dudas nos conducen a nuevos
senderos en los que se extiende la posibilidad de
crear. Este es un pequefio escrito de un recorrido
que continva tejiéndose en la idea del como educar
desde el reconocimiento del inacabamiento huma-
no y que ineludiblemente propone un didlogo con
la evaluacion.

El recorrido

Hace algunos afios pensaba en como hacer visible
y tangible la idea del inacabamiento humano de
Freirey la posibilidad de construir la propia historia
en el escenario de la escuela y en la vida de quienes
nos congregabamos en ella. Esta es una idea que
aun moviliza mis pensamientos y aunque a veces se
desdibuja en la practica, fue y es la plataforma de
este recorrido.

¢Como saberse inacabado sin reconocer la propia
historia? o ssin comprender los hilos que se trenzan
para construir nuestras formas de ser y estar en el
mundo? Por lo tanto, resulta contradictorio e ino-
cente invisibilizar las particularidades e historias de

1 Docente del Colegio Canada IED. Licenciada en
Psicopedagogia, de la Universidad Pedagdgica

Nacional y Especialista en Aprendizaje escolar y
sus dificultades, de la Universidad Cooperativa de

* Fotografias: de la autora del articulo.

nuestros y nuestras estudiantes en la escuela; co-
nocerlas se convierte en una exigencia y hace de la
escuela un lugar de encuentro.

De este modo, surgid la propuestade recorrerla his-
toria de vida delos nifios y nifias de ciclo 1, como una
forma de explorar el lenguaje escrito con sentido,
fortalecer suidentidad, vincular a la familia y propo-
ner la idea del inacabamiento. En este camino, nos
encontramos con la oralidad como primera residen-
cia de la palabra escrita, la escucha como puente
para vincular a las familias, laimagen como vehiculo
para laimaginacion y el recuerdo, el reconocimien-
to de diversos territorios, y la literatura como la
brujula que nos guid a lugares insospechados, en
los que de manera casi imperceptible empezaron a
coexistir el inacabamiento y la capacidad creadora.

El ser humano piensa e imagina, a partir de su histo-
ria y cultura. Por esto, viajar al pasado, para pensar
el presente y proyectarse, es un acto creador que se
produce en el extenso e infinito escenario de la ima-
ginacion, en el mundo interior de cada ser.

Un mundo que ha de ser considerado, al concebir
el aprendizaje como un acto de expresion, creacion
y reconocimiento de las experiencias propias y del
otro, de los saberes, la palabray la posibilidad de ser
y aprender en la escuela como lugar de encuentro.

Pero, ;qué habita el mundo interior de nuestros ni-
fios y nifas, y el de sus familias? Desligar el ensefar
y el aprender de este reconocimiento, puede ser
riesgoso, pues, allireside el cimiento de la capacidad
creadoray las formas de comprender, para construir
la propia historia y saberse inacabado, entonces, es
apremiante interrogarnos sobre como enriquecerlo.

El mundo interior y la evaluacion

La evaluacion no es un momento del proceso de
aprendizaje suscrito en el estudiante. Es mas bien
la reflexion de todos los elementos y protagonis-

Referencias

Freire, P. (2004). Pedagogia de la autonomia: Saberes
necesarios para la prdactica educativa. Sao Paulo:
PazyTerraS.A

pamiento, [a capacidad creadoray
0 INTerior

tas que interactUan en el aprender y ensefiar. Y si
el aprendizaje es creacion, y la creacion reside en
el mundo interior de cada ser, spor qué no pensar
enlo que hay en éI? (;entorno a la evaluaciony los
conocimientos?)

La reflexion unida a la practica educativa, implica
pensar la escuela como un lugar de encuentro para
proponer, considerar, dinamizar, potencializar y
mejorar. La evaluacion es esta reflexion, presente
en cada escenario, espacio, tiempo y particularidad
del proceso.

Si bien estamos abocados a presentar una califi-
cacion, nuestros esfuerzos deben encaminarse a
intervenir sobre aquello que conocemos de los y
las estudiantes, a enriquecer su mundo interior y
proponerles la posibilidad de aprender mas alla de
obtener un nimero superior a 3.0 0 6.0; es decir,
saberse inacabados. Implica fortalecer su autoper-
cepcion frente al aprendizaje, desarrollando estra-
tegias que nos acerquen a lo que hay en su interior
para potencializarlo.Y especificamente en el apren-
dizaje del codigo escrito, evaluar significa repensar
nuestras concepciones de escritura y lectura scopiar
o expresar? ;Descifrar o comprender? ;En donde se
encuentra nuestro horizonte? Leer a nuestros estu-
diantes, mas alla de sus trazos, dando protagonis-
mo a su proceso y a las ideas que desde su mundo
interior quieren expresar les conecta significativa-
mente con el cddigo escrito. Escribir como un didlo-
go que circula en la relacion del mundo interior y la
palabra: leer, leerse, reescribir, ser leido. Enriquecer
para crear, escuchar y hablar para escribir. &
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Por: Juan Vicente Ortiz Franco*
misjuanes2000@yahoo.es

Los retos y desafios en las
practicas docentes frente a
la evaluacion

En la cotidianidad de la practica docente encontra-
mos permanentes retos, desafios y nuevas maneras
de orientar la labor formativa proporcionando a la
profesion experiencias que hacen de este ejercicio
un proceso inacabado, complejo y en permanente
transformacion. En diferentes escenarios educa-
tivos he encontrado interrogantes en las practicas
evaluativas que ocupan gran parte de la actividad
de docentes, administrativos y autoridades; condu-
ciendo a decisiones fundamentales para determinar
el rumbo de los proyectos de vida de los estudian-
tes, sus familias y el posicionamiento de la escuela
en los criterios insuficientemente plasmados en los
indices Sintéticos de Calidad de la Educacién y en
los reducidos ejercicios de autonoma reflexion de
cdmo podemos mejorar la calidad de lo que hace-
mos: la formacion de seres integrales. Seguimos
dependiendo de la cuantificacion de lo inmedible
como lo son los aprendizajes de los estudiantes.

Problemas que se
evidencian en las practicas
evaluativas

La practica se concentra en la utilizacion de formas
de evaluacion tradicionales: previas, quices y tra-
bajos individuales; se mitifican las pruebas escritas
como las de mayor credibilidad para valorar cuanto
han aprendido los estudiantes. El profesor deriva
sus practicas de quienes hicieron parte de su pasado
educativo. Preguntas aun por resolver tienen que
ver con: jcudles son las caracteristicas, formas de la
evaluacion? y ;qué estamos haciendo en nuestras
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aulas para responder a tendencias transformadoras
de la educacion?

En el quehacer de la escuela, con frecuencia se con-
funde evaluacion con algunas practicas que efec-
tuan los docentes para otorgarles notas a sus alum-
nos, limitadas a aplicacion de examenes o trabajos
con lo que se pretende medir sus conocimientos.
Estas tendencias son abordadas por Alvarez (2011),
quien afirma que “La evaluacidn estd llamada a des-
empenar funciones esencialmente formativas. Esto
quiere decir que debe estar al servicio de quien apren-
dey, al hacerlo simultdaneamente estard al servicio de
quien ensefia. Los dos serdn los beneficiarios directos
de la accion pedagdgica” (p. 206). Miguel Santos
(2017) concluye: “la complejidad de la evaluacion tie-
ne muchos frentes, radicados en su naturaleza, en su
finalidad, en su metodologia, en sus consecuencias,
en sus condiciones” (p. 105). Diaz (2016) asegura: “el
placer del estudio se ha acabado; el joven piensa solo
en el examen" (p. 2).

Asi, los argumentos concluyen que el discurso so-
bre evaluacion esta sobredimensionado y sobreva-
lorado; se asume como objeto pretendiendo medir
a todos por igual, desechando las diferencias indi-
viduales.

. Como y para qué
evaluamos los profesores a
los estudiantes?

Durante los afios 2016 y 2017 se adelantd una in-
vestigacion para contribuir al esclarecimiento sobre
cOmo se evallan los aprendizajes de los estudian-
tes, se recopild informacion mediante un instru-
mento disefado y validado con expertos para ser
diligenciado con profesores y estudiantes de 45 co-
legios de Basica y Media; 177 profesores y 1034 es-
tudiantes de 24 colegios publicos y 21 privados de
Bogot3, las formas, métodos y usos para verificar
aprendizajes.

1 Orientador del Instituto Técnico Francisco José de Caldas. Docente de la Fundacion Universitaria Los Libertadores.
Investigador Principal Grupo “La Razdn Pedagogica”. Doctor en Evaluacion, de la Universidad Anahuac México.

Se encontro como los ensayos, examenes grupales,
trabajos de campo e informes, propios del enfoque
formativo son de limitado uso. La evaluacion, indis-
tintamente del nivel formativo, muestra idénticas
formas, usos e intencionalidades; se apoya con es-
trategias tradicionales depositarias de confianza y
objetividad, orientada a la calificacion como me-
canismo de control de aprendizajes. La intencio-
nalidad es calificar aprendizajes, sustentada en la
supuesta mayor objetividad. Se observo preocu-
pacion por cumplir normativas para promocion de
estudiantes sin evidenciar sustento pedagdgico en
practicas e intencionalidades centradas en posturas
renovadas que apoye nuevos aprendizajes.

Los estudiantes proponen cambios en sistemas de
evaluacion, en formas, usos, escalas y para observar
procesos, antes que resultados; mas cualitativa, que
supere los tradicionales examenes, tener en cuenta
los procesos y ritmos de los estudiantes; menos san-
cionatoria, mas alla de calificaciones por asistencia
a clase, que promueva autonomia, originalidad y
participacion y que sus resultados sean utilizados
para la formaciony el aprendizaje.

Referencias
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Las comunidades educativas no son ajenas a las
conductas de agresion y violencia verbal, emocional
o fisica, en que se encuentran inmersos las y los es-
tudiantes en su cotidianidad, tanto en sus contextos
sociales y familiares como al interior de la escuela.
El conflicto es inherente al ser humano, lo impor-
tante es aprender a manejarlo, proponiendo solu-
ciones efectivas y funcionales.

El Colegio Antonio Van Uden IED viene desarrollan-
do desde hace diez afios un proyecto de convivencia
y ciudadania que surgio por iniciativa de un grupo
de estudiantes de la jornada mafiana y que fue invo-
lucrando a docentes de las demas sedes y jornadas,
hasta convertirse en institucional. Contribuye a una
formacion integral, al fortalecimiento de capacida-
des ciudadanas, a la generacion de conciencia de
una participacion responsable en la transformacion
de los contextos en que actuan y al fortalecimiento
de sus capacidades para afrontar y asumir los retos
que la sociedad impone. El proyecto busca formar
sujetos autonomos, reflexivos y empoderados, con
capacidad de actuar libremente, con responsabi-
lidad y solidaridad, que ejercen capacidad de au-
todeterminacion para el ejercicio de sus derechos

1 Docente del Colegio AntonioVanUden IED. Licenciada
en Ciencias Sociales, especializada en Educacion
Ciudadana y Ensenanza de la Constitucion y en
Ensefianza de la Historia.

* Fotografias: de la autora del articulo.
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y deberes, conscientes de su dignidad humana y
orientada hacia el bien comun. Cuenta con unos
referentes pedagogicos y conceptuales, de acuer-
do con el PEI (Proyecto Educativo Institucional),
el SIE (Sistema de Evaluacion Institucional), el
Manual de Convivencia, el modelo pedagdgico
EPC (Ensefanza para la Comprension), los planes
de estudioy los logros actitudinales, que dan cuen-
ta del proceso convivencial individual que impacta a
nivel grupal e institucional.

“Los centros educativos
deben tener en consideracion
qgue una mejora de la
convivencia en su institucion
es tanto una condicion como
resultado de una educacion
de calidad”. (Convivencia
Escolar y Calidad Educativa.
School Coexistence and

Educational Quality)

Se ha desarrollado con la comunidad educativa y el
acompafiamiento de entidades externas, siguien-
do las politicas educativas de la SED (Secretaria
de Educacion del Distrito), con actividades como:
capacitacion a docentes y estudiantes en ciuda-
dania, convivencia y mediacion de conflictos; Pro-
yecto de democracia del area de Ciencias Sociales,
relacionado con el manual de convivencia, la elec-
cion de gobierno escolar y mediadores de conflicto
(acompariamiento en el ejercicio de las funciones y
actividades de liderazgo), la multiculturalidad, los
DerechosHumanos, laCatedrade Paz, realizacionde
convivencias e izadas de bandera; salidas pedagogi-
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cas; actividades culturales y deportivas, por Ultimo,
préstamo de juegos didacticos durante el descanso.

Lo anterior, se articula con una evaluacion formativa
quetiene en cuentacuatro aspectos planteadosenel
SIE, progresivamente implementados en el proyec-
to, atendiendo a las necesidades propias del entor-
no educativo: ser, hacer, saber y comunicar. Afian-
zar estos cuatro aspectos permite que el estudiante
comprenda las situaciones a las que se enfrenta,
con el fin de establecer relaciones armoniosas o en
su defecto solucionar pacificamente los conflictos.
A través de estrategias comunicativas como, por
ejemplo, carteleras institucionales con tematicas
alusivas y publicaciones en la pagina oficial del Co-
legio, que sirven como motivadoras de reflexiones
dirigidas a la comunidad educativa de las sedes y
jornadas. Los estudiantes participan en actividades
de autoevaluacion y coevaluacion, con disposicion,
compromiso y autoconfianza. A través de formatos
de citacion y encuentro entre las partes y actas de
mediacion, se registran los compromisos adquiri-
dos, como primera parte del debido proceso, con el
fin de evitar sanciones, logrando un cambio de acti-
tudyunaprendizajealargoplazoqueseevallaatra-
vés del seguimiento constante de los casos y del im-
pacto en la reduccion de conflictos en la institucion.

El modelo pedagdgico adaptado por la institucion
(EPQ), invita a la valoracion continua de los procesos
de aprendizaje. Esta valoracion permite que la eva-
luacion hecha al impacto de proyecto en el Colegio
no sea solamente la de recopilar anécdotas y dar un
resultado final, sino, hacer sequimiento real, conti-
nuo y formativo de las situaciones que se presentan
y como estas impactan en la comunidad educativa.

El proyecto ha enfrentado dificultades diversas,
entre ellas las de lograr la unidad institucional, su
apropiacion en la comunidad educativa y el apoyo
inicial de las entidades externas. Las evidencias del
trabajo han permitido espacios de participacion y
socializacion. Con el reconocimiento progresivo de
entidades locales y distritales la experiencia ha sido
reconocida y premiada.
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Liseth Fernanda Carrefio Jiménez?
Lisethc1i992@gmail.com

Yaneth Milena Chaparro Pérez3
cyaneth285@gmail.com

"Donde hay educacion,
no hay distincién de clases"

(Fernando Savater).

El proyecto Aula de apoyo pedagdgico de discapaci-
dad multiple inicia en el Colegio Nuevo Chile IED en
2015, con estudiantes que presentan déficit en su
movilidad, comunicacion, lenguaje, discapacidad
cognitiva (en la mayoria), y extraedad para el ingre-
so al aula regular.

Este proyecto es el resultado de las adecuaciones
realizadas durante los afios como fruto de una re-
flexion pedagdgica de la institucion y de las nuevas
necesidades del entorno. Plantea una propuesta cu-
rricular asociada a la gestion académica del Nuevo
Chile, con trabajo y apoyo de un grupo interdisci-
plinario liderado por una educadora especial, quien
desde su practica realiza las flexibilizaciones y adap-
taciones curriculares en las asignaturas basicas,
organiza a los estudiantes en diferentes subgrupos
de acuerdo con su necesidad y nivel académico.
Por otro lado, se encuentra otra educadora espe-
cial, quien lidera la adquisicion y fortalecimiento
de habilidades sociales de los estudiantes y realiza
un continuo seguimiento con padres de familia. Asi
mismo, la terapeuta ocupacional desarrolla practi-
cas pedagdgicas, en lo que concierne a rutinas, ad-
quisicion de procesos y actividades basicas para ser
mas autdnomos e independientes. Finalmente, se
encuentra una educadora especial adicional, encar-
gada de fortalecer las habilidades de pensamiento,
comunicacion y expresion. Cada una de estas profe-
sionales tiene dentro del aula un papel fundamen-
tal, en conjunto con padres y estudiantes. El pro-
yecto estd ligado al proceso de inclusion del colegio

3 Terapeuta Ocupacional, de la Universidad Manuela
Beltran.

* Fotografias: de las autoras.

para el aporte de la mision, la politica y el alcance de
la vision institucional.

La modalidad de atencion ha favorecido a estudian-
tes, bajo las condiciones ya nombradas, que solici-
taban la continuidad de su derecho fundamental a
la educaciony que, por diferentes motivos (cierre de
convenios, personal no capacitado, barreras arqui-
tectonicas o simple desconocimiento de la oferta),
no accedian a cupos escolares.

Trayectoria de la experiencia

El aula de apoyo esta enmarcada en la modalidad
de atencion dentro de un enfoque diferencial, a par-
tir de estrategias y practicas innovadoras, garanti-
zando la participacion en espacios pedagogicos de
la institucion durante el horario de clase habitual
y dentro del espacio fisico del colegio. Responde a
una educacion orientada desde un modelo psicoso-
cial, donde la discapacidad es centrada en las rela-
ciones entre el sujeto y su entorno mas cercano.

El objetivo principal es fortalecer y mantener las ha-
bilidades, orientadas al ejercicio de un proyecto de
vida del estudiante, enfocado hacia un rol de acuer-
do con su ciclo vital.

El proyecto se lleva a cabo en dos fases. La fase ini-
cial se desarrolla en el primer semestre, donde se
establece una rutina de intervencion pedagdgica, se
hace una nivelacion conceptual y se generan habi-
tos desde las dimensiones comunicativa, cognitiva,
social y ocupacional; se plantea fortalecer procesos
comunicativos y motivacionales para obtener un
aprendizaje significativo. La sequnda fase se desa-
rrolla desde julio hasta diciembre, tiempo de cierre
del afo escolar; alli se fortalecen las habilidades ad-
quiridas en las diferentes dimensiones de acuerdo
con el estudiante, pero en espacios de aula regular

del colegio diferentes al aula de apoyo, con acom-
pafamiento del proceso de inclusion. Igualmente,
se continva trabajando en las diferentes dimensio-
nes con los estudiantes que por sus condiciones no
alcanzaran a finalizar su escolaridad bajo los para-
metros establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional.

Logros

= Motivacion por parte de los estudiantes en su
proceso escolar.

= Fortalecimiento en el desarrollo de habilidades
comunicativas, sociales y de independencia.

= Fortalecimiento en el aprendizaje significativo,
comunicacion aumentativa y repertorios basicos.

= Inclusion al aula regular.

= Participacion en actividades culturales vy
deportivas, dentro y fuera de la institucion;
logrando con ello que sean reconocidos en lo
local y distrital por la comunidad.

= Sensibilizacion a la comunidad educativa del
colegioylalocal frente alderechoalaeducacion,
independiente de su condicion.

= En el aula de apoyo del Colegio Nuevo Chile se
realiza una nueva apuesta en la busqueda de
una educacion incluyente que no sélo beneficie
a los nifos en condicion de discapacidad,
sino que sensibilice a la comunidad educativa
para el fortalecimiento de una educacion sin
discriminacion, pero reconociendoy respetando
las diferencias.

Referencias

Ministerio de Educacion Nacional (MEN). (2017). Do-
cumento de orientaciones técnicas, administrativas y
pedagdgicas para la atencion educativa a estudiantes
con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva.
Bogota: MEN.
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Se observa que las dificultades de la Nifiez en Situacion de Desplazamiento
(en adelante NSD) se incrementan cuando la institucion educativa que la
acoge (¢como una politica de inclusion?) tiene un caracter fundamental-
mente homogenizante, tanto en la normatividad, como en los procesos de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion -una mezcla entre diagnostica, com-
prensiva y de realimentacion (Tamayo, 2017)-. Dicha situacion se ve igual-
mente reflejada enla escuela con el ingreso de desvinculados/desplazados,
dos categorias que aplican si se es menor o mayor de 18 afios; asi, ha sido
evidente que se les acarrea las mismas consecuencias negativas, infortuna-
damente a aquellos a quienes la guerra ha atravesado sus cuerpos y almas.

La escuela, como un territorio de paz, de protecciony cuidado, debe ofrecer
herramientas, condiciones y mecanismos necesarios para que logren su re-
cuperacion -sanacion-, reparacion integral (Ley 1448 de 2011, articulos 181
y 182) y puedan desarrollar plenamente su parte afectiva, social, cognitiva,
estética y académica, de tal forma que cuenten con condiciones necesarias
para reconstruir sus proyectos / trayectos de vida, quebrantados por el des-
plazamiento forzado (UNHCR, 2007, p.7). Como parte de ese quehacer pro-
fesional como Orientador Escolar, para “superar las afectaciones en salud y
psicosociales relacionadas con el hecho victimizante” (Dec. 4800/2011, Art.
164), disefé un prototipo de escala valorativa para reconocer e identificar,
prudente y respetuosamente, estudiantes obligados a participar del con-
flicto armado, que llegan a las escuelas, en medio del anhelado proceso de
paz; evitando, re-victimizarlos y ponerlos en evidencia, como otro riesgo
mas para ellos y sus familias, ante el temor de sufrir represalias por grupos
armados, ser perseguidos o hasta asesinados.

En cambio de la instrumentalizacion por métodos tradicionales de identi-
ficacion, traumaticos y burocratizados(como exploracion observacional —
descriptiva, y recoleccion de informacion individual y colectiva), se aplico
en estudiantes de primaria y bachillerato del Colegio Atabanzha en Usme,
Bogot3, la “Escala de Factores Psicosociales de Vulnerabilidad”. Esta escala
cuenta con 32 items, que detectan ocho incidencias psicosociales, resultan-
tes de las consecuencias que experimentan quienes han sido afectados por
la violencia -segUn estudios realizados con esta poblacion-, las cuales son:
Trastorno del Suefio (TS), Aislamiento y Apatia (AA), Miedo (M), Bajo Ren-
dimiento Escolar (BRE), Pérdida de Apetito (PA), Rememoracion Constante
(RC), Llanto Frecuente (LLF) y Crisis de Panico (CP).

Los orientadores, desde nuestras acciones, disefhamos instrumentos que
sirven para valorar, medir y ‘evaluar’, dejando atras la creencia de que la
evaluacion es una calificacion, una nota, un nimero, como: “una simple
y mecanica de medicion de resultados” (Tamayo, 2017, p. 24); obtenidos,
porque ademas de la oportuna identificacion de posibles casos de desvin-
culados, evidenciaron otras problematicas en la poblacion estudiantil (vio-
lencias como abuso sexual, abandono, negligencia, maltrato, pérdida de un
familiar, separacion, desamor, carencias afectivas).

Lo anterior, apoya la postura sobre la evaluacion, desde sus multiples fun-
ciones, ya que aqui se recogio informacion de la que surgieron conocimien-
tos con un criterio pedagogizante, mas que simplemente “diagndstico”.
Por un lado, la indagacion arrojoé informacion que devela la importancia
del respeto hacia los estudiantes; ellos sefialan se sintieron aliviados, es-
peranzados y motivados en su propia gestion académica y de aprendizaje
auténomo, re-empoderandose (como factor de resiliencia, FAO, 2017). Los
docentes, por su parte, sefialan cuentan con mas apoyo/estrategias para
desarrollar su trabajo, pues tienen en cuenta el sentido humano y contex-
tual particular (evaluacion mediadora e inclusiva, Hoffman, 2016), del cual
llegan los menores a las escuelas para terminar sus tareas, sacar adelante
sus estudios y mejorar sus desempefios académicos, mismo deseo de sus
familiares.

Para conocer los principales impactos en la comunidad educativa, necesi-
taremos mas aplicaciones, analisis de la informacion y resultados en otros
colegios y poblaciones.

ESCALA DEF RES PSICOSOCIALES DE VULNERABILIDAD SI/NO
(15/04/2013)
Regularmente duermo bien. T.S.
Con frecuencia me invade una profunda sensacion de no hacer nada. AA.

Normalmente siento susto sin conocer la causa. M

En general tengo notas muy bajas respecto a mis compafieros de clase.

Ultimamente no siento apetito o hambre. P.A.
Todo el tiempo evoco pensamientos relacionados con la violencia. R.C.
Normalmente lloro mas de dos veces al dia. LL.F.
A menudo tengo una sensacion de peligro, de muerte inminente y una urgente cp

necesidad de huir o escapar. o
Actualmente evito relacionarme o interaccionar con las personas. AA.

Me sobresalto con cualquier cosa. M.
Normalmente como mas de tres veces al dia. P.A.
Soy consciente que tengo muy bajo rendimiento escolar.
Frecuentemente tengo sensaciones de angustia y temor. M.

B.R.E.

B.R.E.

Duermo toda la noche / dia. TS.
La mayoria de las veces prefiero aislarme y estar solo. AA.
Me da llanto con mucha facilidad. LL.F.
Frecu.entemente siento que el panico me domina y me bloquea sin poder CP.
reaccionar.

Regularmente me alimento bien. P.A.
Recuerdo constantemente situaciones dolorosas y tristes. R.C.
Regularmente tengo deseos de llorar. LL.F.
Siento que he perdido el interés por el estudio y por hacer las tareas. B.R.E.
Repetidamente tengo intensos e irresistibles deseos de esconderme o por cP
encontrar ayuda y proteccion. o
Normalmente rememoro experiencias negativas vividas en el pasado. R.C.
Tengo dificultades para conciliar el suefio. T.S.
Mi rendimiento académico ha disminuido bastante. B.R.E.
Siento la necesidad de llorar con frecuencia. LL.F.
Muchas veces siento terror, miedo intenso, inesperado y sobrecogedor. C.P.
Constantemente siento la mas absoluta indiferencia ante todo. AA.
Frecuentemente me vienen a la cabeza sucesos tragicos. R.C.

A menudo tengo pesadillas o suefios feos. M.
Normalmente duermo mas de cuatro horas. T.S.
Siento que he perdido el interés por la comida. P.A.

El nbmero de Incidencias Psicosociales -o alertas- identificadas se divide sobre los 32 factores. A partir

de 10 alertas (30%), se considera que un estudiante puede encontrarse en riesgo y debe recibir el apoyo
correspondiente.

Congreso de la Republica de Colombia. Ley 387 de 1997, Medidas para la prevencion
del desplazamiento forzado; la atencidn, proteccion, consolidacion y esta estabiliza-
cion socioeconomica de los desplazados internos por la violencia en la Republica de
Colombia.

Congreso de la Republica de Colombia. Ley 1448 de 2011, Medidas de atencion, asisten-
ciay reparacion integral a las victimas del conflicto armado. Diario Oficial 48096.

FAO (2017). Programa de Resiliencia 2017—-2020. El compromiso de la FAO con el Acuerdo
de Pazy la resiliencia en Colombia. Roma.

Ministerio de Justicia. Decreto 4800 de 2011, Establece los mecanismos para la adecuada
implementacion de las medidas de asistencia, atencion y reparacion integral a las vic-
timas de que trata el articulo 3° de la Ley 1448 de 2011, para la materializacion de sus
derechos constitucionales. Colombia.

Tamayo L., Nifio L., Cardozo L.y, Bejarano O. (2017). ;Hacia donde va la Evaluacion?
Aportes conceptuales para pensar y transformar las practicas de evaluacion. Bogota:
IDEP. UNHCR /ACNUR (2007). Escuela y Desplazamiento Forzado. Estrategias de pro-
teccion para la nifiez y la juventud. Bogota.
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alisanh1@hotmail.com

“... la intencion de esta
experiencia es hacer de la
evaluacion un instrumento
gue fomente el desarrollo
de las capacidades en los

estudiantes y les permita
comprender los conceptos
trabajados; reconocer sus
fortalezas y sus dificultades;
generar habitos de trabajo v,
por este camino, aprovechar
el tiempo en aulay, por
ultimo, reconocer lo
importante de aprender...”

El concepto de evaluacion se ha ido modificando
con el paso del tiempo, la concepcion que hizo de
la evaluacion un instrumento de medida se ha ve-
nido transformando otorgando en la actualidad un
lugarimportante al proceso formativo, de ensefian-
za - aprendizaje, en aspectos relevantes, como: el
papel del docente y del estudiante, las estrategias
implementadas y la evaluacion como recurso para
el aprendizaje y no solo como instrumento para
medir cuanto se aprendio.

Buscando una mirada mas actual y acertada para la
realidad educativa y escolar, desde 2016 en el Cole-
gio Restrepo Millan IED, jornada mafiana, se imple-
menta una experiencia de trabajo en aula con estu-
diantes, desde las ciencias naturales, que ha venido
poniendo en practica algunos aspectos propios de
la evaluacion formativa, procurando que sea gene-
radora de aprendizaje. La estrategia se basa funda-
mentalmente en el disefio y elaboracion de mapas
conceptuales, como representaciones en forma de
1 Docente del Colegio Restrepo Millan IED. Magister
en Educacion, de la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN); Especialista en Educacion Sexual, de la
Universidad Santo Tomas y Licenciada en Biologia, de la
UPN. Integrante de la Red Internacional de Educacion,
RED RIE.

* Fotografias: de la autora del articulo.

diagramas que organizan y relacionan informacion,
después de la realizacion cuidadosa de una serie de
ejercicios que le permite a los estudiantes apropiar-
se del uso de la técnica.

Los aciertos...

Parafraseando a Alvarez (2012), cuando plantea-
mos como alternativa una evaluacion formativa,
lo que se evalta no solo es cuestion de examinar
o de poner notas o calificar; sino de averiguar qué
evidencias y qué hechos merece la pena registrar,
con qué criterios hacerlo y con qué fin. Por esto, la
elaboracion de un mapa conceptual con unos cri-
terios establecidos, proporciona evidencias acerca
de los avances que va logrando el estudiante (en
cuanto a la identificacion de conceptos clave, rela-
ciones entre los conceptos y su jerarquia) y mejora
sus habilidades creativas, de memoria a largo plazo,
manejo y apropiacion de los conceptos trabajados,
interpretacion y redaccion. Esto conlleva a mejorar
el interés durante las clases y una permanente in-
teraccion no solo entre docente y estudiantes, sino
entre estos como pares académicos que comparten
sus saberes y la emocion que se percibe en los nifios
y nifas al reconocer sus alcances.

De igual manera, permite asumir la evaluacion
como un proceso continuo que se desarrolla duran-

como [ecurso de
aprendizaje desds
[ Clenclas naturales

te las actividades adelantadas por los estudiantes,
y no solo al final de estas. Este ejercicio les permite
identificar sus aciertos y dificultades, ademas los
motiva a continuar con su aprendizaje; pues en el
camino revisan sus ejercicios y los valoran tenien-
do como referente los criterios establecidos para
elaborar mapas conceptuales. Asi, se ha logrado
promover la autoevaluacion, como un elemento
importante dentro de la evaluacion formativa y el
proceso de aprendizaje, lo que conlleva a una ma-
yor superacion de los logros establecidos dentro del
programa curricular.

En este proceso, vale destacar, se reconocen las
diferencias individuales de los educandos, moti-
vaciones, necesidades, actitud, personalidad, y las
consecuencias de esas diferencias en los procesos
de aprendizaje y, por tanto, en los resultados ob-
tenidos por cada uno, identificandose las posibles
causas que dificultan el aprendizaje. Asi, al estu-
diante se le plantean rutas alternativas para superar
las dificultades; por lo cual, el proceso de retroali-
mentacion se convierte en una parte fundamental
de nuestra relacion con el estudiante, pues asi se
crea un ambiente que facilita la comunicacion.

Como se ha planteado, la intencion de esta expe-
riencia es hacer de la evaluacion un instrumento
que fomente el desarrollo de las capacidades en
los estudiantes y les permita comprender los con-
ceptos trabajados; reconocer sus fortalezas y sus
dificultades; generar habitos de trabajo y, en este
camino, aprovechar el tiempo en aula y, por Ultimo,
reconocer lo importante de aprendery la emocion
por la obtencion de sus logros.
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Por: Luz Libia Pinzén Ortiz*
libiapinzon@gmail.com

En el Colegio Ismael Perdomo, desde el 2014, se
viene dando relevancia a la propuesta de mejorar
la actitud de los estudiantes frente al aprendizaje
de la matematica. Esto surge como resultado de la
investigacion “Incidencia de las actitudes hacia las
matematicas de los ambientes virtuales de aprendi-
zaje (AVAS) enfocados en los niveles de Van Hiele”
(Pinzony Pinzon, 2014), que muestra laimportancia
de fortalecer las practicas de aula y, de esta mane-
ra, lograr un aprendizaje significativo, enfoque que
también caracteriza a la institucion.

Para hacer que el aprendizaje sea verdaderamente
significativo, es importante tener presentes las ac-
titudes de los estudiantes hacia el campo de cono-
cimiento, cuando estas son poco favorables, como
argumentan Pinzdn y Pinzon (2014) “dificultan el
aprendizaje, convirtiéndolo en algo engorroso, sin
sentido y sin ninguna utilidad en su cotidianidad,
sumado al desconocimiento por parte del docente
de la incidencia de las actitudes de los estudiantes,
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que di-
ficultan la apropiacion del conocimiento”.

Las practicas pedagogicas en matematicas y geome-
tria deben contribuir a representar visualmente con-
ceptos y procesos, ademas de desarrollar en los edu-
candos capacidades analiticas-espaciales, situacion
que dificilmente se evidencia, al desconocer la evolu-
cion del razonamiento geométrico y matematico de
los estudiantes, sumado a las capacidades que pue-
den adquirir y fortalecer desde los procesos interdisci-
plinares, al realizar conexiones con la matematica. El
docente debe salir del sistema en el que se encuentra
inmerso, al prevalecer el requisito administrativo, el
formato por entregar, la obsesion de ensefiar mucho
en poco tiempo, que imposibilita al estudiante a avan-
zar en su proceso de aprendizaje, evitando que sea un
ciudadano matematicamente competente.

»  Elaboracion de cometas a través de la construccion de poligonos
regulares. Grado séptimo.

1 Licenciada en Matematicas, de la Universidad
Pedagdgica Nacional y Magister en Didactica de las
Ciencias, de la Universidad Autonoma de Colombia.
Docente del Colegio Ismael Perdomo [ED, de Ciudad
Bolivar.

* Fotografias: de la autora del articulo.
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»  Modelacion del teorema de seno y coseno para fortalecer el
concepto de escala a partir de la regla de tres. Grado décimo.

Sibien es cierto que el estudiante es responsable de su
aprendizaje, el docente como orientador y facilitador
a la hora de construir conocimiento, puede generar
ambientes propicios para que se dé dicho aprendiza-
je. Las actividades planteadas al estudiante, no pue-
den ser sueltas, discontinuas o sin contexto, deben
ser previamente planificadas y estar en sintonia con el
objetivo planteado para generar actitudes favorables.
Asi, el estudiante podra realizar una conexion entre lo
que va a aprendery lo ya aprendido.

Pérez-Tyteca, Castro & Rico (2011), afirman que actitud
“'es una predisposicion aprendida de los estudiantes a
responder de manera positiva o negativa a las mate-
maticas”. Hoy existen diferentes formas de modificar
dichas actitudes, entre ellas esta el uso de las TIC, con
la creacion de AVAS, que desde la asignatura son tra-
bajados de forma paralela a las clases presenciales,
segun las necesidades de los alumnos, con videos y
actividades a través de la plataforma MOODLE.

»  GeogebrayAVAS. Grado décimo.

Cambiar la mirada hacia las matematicas ha sido
un reto abordado desde la didactica, aplicando el
enfoque Realista, que busca un cambio en la en-
sefianza matematica tradicional, mostrando que
éstas son Utiles y estan en todas partes. Entre las
estrategias implementadas tenemos el trabajo con
material concreto y con el software GeoGebra.

generdl

avoranies

»  Concepto de fraccion con material concreto. Grado sexto.

En la generacion de actitudes favorables hacia las
matematicas por parte de los estudiantes, ha influido
también el proponer desde la asignatura una evalua-
cion flexible, donde cada estudiante tiene la oportu-
nidad de mejorar su proceso de aprendizaje, orien-
tandolo a dar relevancia a lo aprendido y restando
importancia a una valoracion cuantitativa. Asi se ha
logrado la toma de conciencia, por parte de los alum-
nos, de su proceso; el fortalecimiento de su respon-
sabilidad, autonomia y compromiso; la disminucion
del rechazo y la frustracion al momento de aprender
matematicas. Respetando sus ritmos de aprendizaje
se han transformado sus actitudes hacia las mate-
maticas y se ha logrado aumentar su motivacion y
confianza. Todo ello ha sido posible, enfatizando el
trabajo de aula en las cinco dimensiones que enmar-
can las actitudes hacia las matematicas, como sefiala
Auzmendi (1992): agrado, ansiedad, utilidad, motiva-
ciény confianza.
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lampara con
fractales.

Por: Roberto Alejandro Pinzén Ortiz*
alejandropinzonortiz@gmail.com

Para los estudiantes reconocer elementos y propie-
dades geométricas es una tarea ardua y compleja,
que genera frustracion y rechazo hacia la asignatu-
ra de teoria del disefio, del énfasis de mercadeo de
la media integrada del Colegio Antonio Garcia IED;
debido a la dificultad que se tiene al identificar ele-
mentos como: punto, linea y plano, lo cual no per-
mite que el estudiante desarrolle propuestas visua-
les o de imagen como logotipos y empaques.

Por lo anterior, desde el 2014 en la institucion se
adelanta un trabajo articulado entre las matemati-
cas y el disefio para fortalecer el aprendizaje de la
geometria, planteando un enfoque didactico que
lea la realidad social y la contextualice en procesos
de evaluacion diferenciados, segun ritmos y proce-
sos de aprendizaje.

Desde la asignatura de teoria del disefio, se traba-
jan los elementos geométricosy las relaciones entre
ellos. Crecimos con conceptos erroneos del mundo
bidimensional y tridimensional, de modo que rela-
cionar, modificar y transferir objetos geométricos

»  Feria 2018 Media Integrada, énfasis de diseno.

1 Docente del Colegio Antonio Garcia IED, localidad
Ciudad Bolivar. Licenciado en Disefio tecnoldgico,
de la Universidad Pedagdgica Nacional. Magister en
Didactica de las Ciencias, de la Universidad Auténoma
de Colombia.

* Fotografias: del autor del articulo.
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de dos a tres dimensiones para nuestros estudian-
tes, es dificil y carece de significado. Por ejemplo,
el dibujo elaborado por un nifio de una mesa con
las patas abiertas, no corresponde a la realidad del
objeto en su alto, ancho y profundidad, dificultando
procesos de proporcionalidad, espacialidad, sime-
tria, entre otros.

Metodologia

La practica que aborda el disefio,” como proceso de
creacion visual con un propdsito que cumple exigen-
cias especificas” (Wong 2007), tiene un fin y un pro-
ceso estructurado que lleva a los estudiantes a crear
composiciones y desequilibrios visuales, logotipos,
disefio de estantes, empaques y figuras imposibles,
desde la idea previa del concepto tridimensional.

Desde la matematica educativay la socio epistemo-
logia, se busca humanizar la educacion matemati-
ca, como lo afirma Cantoral (2007), desde “un enfo-
que que busca intervenir y adecuar el aprendizaje a
la cotidianidad de la vida”; es decir, como se vive en
la sociedad la matematica y el conocimiento mate-
matico creado fuera de la escuela, siendo uno de los
mayores propositos de la practica, comprender que
las matematicas no son algo aislado y sin sentido.

Para la geometria, Usiskin (1987) “plantea el estu-
dio de los aspectos espaciales del mundo para re-
presentar conceptos matematicos no visibles y las
relaciones entre ellos”; por esto, el trabajo desde el
disefo es fundamental, pues permite representar
y relacionar elementos no visuales (punto, linea,
plano), desde su forma y la manera como lo ven los
estudiantes; en otra palabras, desde su propia per-
cepcion de laimagen.

Desde la modelizacidn se generan sensaciones de
profundidad, peso, desequilibrio, rotaciones, cam-
bios de tamafio de figuras y traslaciones, todas pro-
ducidas por la configuracion de elementos geomé-
tricos o modulos.

Se han desarrollado trabajos con lapiz y papel, y el
apoyo de programas informaticos como geogebra,
para la construccion de letras con el uso de geome-
tria, también se disefian y construyen empaques,
desde el concepto visual del disefio.

Cubo imposible. Se crea
la sensacion visual de
sobre posicion.

Conclusiones

Trabajar conceptos que relacionan diversos campos
de conocimiento, ayuda a que el estudiante forta-
lezca su aprendizaje, abriendo nuevos caminos en-
tre los conceptos matematicos y otros campos de
estudio como el disefio.

Generar propuestas en comunicacion visual, poten-
cializa el razonamiento espacial, pues estos ejerci-
ciossonaproximacionesvisualesdelageometriaque
fortalecen los conceptos geométricos de dos y tres
dimensiones, generando un trabajo mas dindmico.

Hacer conexiones entre la geometria y el disefio, da
un nuevo sentido al proceso de aprendizaje, encon-
trando la geometria no como algo aislado y sin sen-
tido; por el contrario, le otorga un nuevo significa-
do, como afirma Cantoral (2001), “el conocimiento
construido mediante la accién sobre el sujeto”.
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Por: Maria Imelda Castillo Ladino*
m.castillo@colegiolasamericas.edu.co

que se establece con el otro y consigo mismo
mediada por el conocimiento. Dicha inversion,
postula el conocimiento que la escuela ha con-
vertido en el fin mismo, como herramientas para
potenciar esta relacion de intimidad con él y de
exterioridad con el otro. Para llevar a buen puer-
to la apuesta, se ha realizado una apropiacion del
concepto alteridad (Lévinas, 2002) para sanar la
escision ontoldgica que produce la nota y legitima
practicas que han hecho habitus la corrupcion es-
colar: copiar en las evaluaciones, mostrar excusas
falsas porinasistencia, presentar como propias las
actividades ajenas, etc.

Las pedagogias criticas involucran el contexto,
recuperando a los sujetos en la ecuacion. Se pro-
pone la educacion como emancipadora, ya no
solo se responde a la interrogante ;como ense-
fiar? aparece en escena la pregunta ;qué ense-
fiar? La didactica se traslada del ensefiar mejor, a
la problematizacion de la cosa conocimiento. Sin
embargo, aunque dicho enfoque derriba el culto
de la aprehension, evidencia una contradictoria
estrategia escolar: para liberar a los estudiantes,
se les debe someter. En este caso, no se requie-
re poseer la cosa conocimiento para destacarse,

Luis Carlos Lopez Lozano?
l.lopez@colegiolasamericas.edu.co

Jairo Alberto Ramos Bermudez3
j.ramos@colegiolasamericas.edu.co

Andrés Santiago Beltran Castellanos “
santiagobeltran23@gmail.com

En el marco de las pedagogias constructivistas y

basta con seguir las directrices expuestas al eva-
luar. Aprobar la asignatura significa adaptarse a lo
solicitado por el docente, jobedecer!

Al final de cada periodo académico, ante el cur-
so, cada estudiante postula y justifica la apre-
ciacion que considera da cuenta de la labor

cognitivas, la nota es la representacion (cuantitati-
va o cualitativa) que aparece al final de cada periodo
académico y expresa el conocimiento capturado por
el estudiante. La didactica se muestra como la in-
genieria del fluir. Los tedricos mas radicales de este
enfoque, profetizan que un software lograra reem-
plazar el factor humano en |a tarea de potenciar los
aprendizajes, pues, en elfondo, noimporta el docen-
te, ni el estudiante, solo la cosa conocimiento, por

realizada con los nifios(as) de NEE para rendir
cuentas de su compromiso social. Esta presen-
tacion no se centra en el juicio del maestro, sino
en la evaluacion que cada cada uno es capaz
de hacer a su propio trabajo. Inmediatamente,
los demas companieros juzgan si lo dicho corres-
ponde a lo acaecido o se trata de un decir falso.

La posibilidad de sujetos criticos y sensibles que
puedan transformar el contexto, se enfrenta a la
l6gica del resultado que responde a la exigencia
institucional de premiar y castigar las dispersio-
nes conductuales. La escuela fractura el ethos del
estudiante. La asignacion de la apreciacion en el
boletin de calificaciones, mas alla de develar el
rendimiento escolar, normaliza al asignar una po-

ello, la voz de estos se invisibiliza para la politica pu-
blica. Las pruebas estandarizadas hablan por ellos.

1 Docente de la seccion de Necesidades Educativas

Especiales del Colegio Las Américas IED. Licenciada
Psicologia educativa.

2 Docente de Etica del Colegio Las Américas IED.
Licenciado en Ciencias sociales y econdmicas y
Especialista en Gerencia educativa.

3 Rector del Colegio Las Américas IED. Licenciado
en Matematicas y Especialista en Docencia de la
matematica y la fisica.

4 Docente de Filosofia del Colegio Las Américas IED.
Licenciado en Ciencias sociales y Magister en Filosofia
latinoamericana. Candidato a doctor en Filosofia.

* Fotografias: realizadas por los autores y autoras del
articulo.

sicion simbdlica, una etiqueta ante el mundo.

Entonces, ;qué evaluar?

Problematizando los factores institucionales que
reproducen el orden hegemonico, algunos docen-
tes del Colegio Las Américas IED apoyados por
rectoria, han hecho una apuesta radical: decirle
adiods a la nota como apreciacion otorgada por
ellos para colocarla en el terreno de los estudian-
tes alaesperade que aparezca el verdadero Ser. El
proyecto El encanto de lo sencillo (Beltran; Castillo;
Lopez, 2017) articula los esfuerzos de las asigna-
turas de Etica, Filosofia y Necesidades Educativas
Especiales (NEE) paraintegrar al ambito escolar la
pregunta ;qué hacer? Los estudiantes de décimoy
undécimo asisten a las aulas de la seccion de NEE
para cooperar en la construccion de un ambiente
mas amable para sus companeros con discapaci-
dad cognitiva moderada y severa. A cambio de
ello, reciben el regalo de una mirada sincera en
un mundo que presenta al otro como un posi-
ble cliente o seguidor de Instagram o Facebook.

Las pedagogias tradicionales entienden la activi-
dad escolar como la accion entre el individuo y el
conocimiento mediada por el otro. La concepcion
evaluativa propuesta en el Encanto de lo sencillo,
muestra el proceso educativo como la relacion

Ser ético implica coherencia entre lo que se ex-
presa y eso que se hace, en tanto, no basta con
profundizar en conocimientos de la tradicion para
analizar la realidad actual. La tarea se enfoca en
hacer que el estudiante se reconozca en el otro:
un otro Yo como propone Lévinas, lo que no es
posible medirlo en una evaluacion o trabajo es-
crito, sino, en las acciones concretas para este fin.
La sonrisa del otro y una conciencia limpia son la
meior nota.
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Por: Ximena Fajardo Martinez*
cienciasbio6@gmail.com

., Como surge?

La necesidad de generar un aprendizaje significati-
vo (Ausubel, 2002) enlosy las estudiantes, induce a
generar estrategias que motiven al estudiantado a
abordar una propuesta que contribuya a sus vidas y
a las de la comunidad educativa en general. Esta es
la razon por la cual surge en 2016, en la IED Rafael
Bernal Jiménez, sede A, un trabajo desde las clases
que dirijo de ciencias ambientales (quimica, biolo-
gia y ecologia), iniciando con ciclo V y continuando
con los demas ciclos este afio.

Estainiciativa consiste en generar un espacio de en-
sefanza y evaluacion distinto al aula de clases, re-
creando un ambiente de aprendizaje, en el cual se
puedan aplicar los conocimientos de las ciencias na-
turales especificamente y en la articulacion de estos
con los conocimientos de otras asignaturas, con el
fin de lograr un trabajo interdisciplinario. Ademas,
de vincular los proyectos transversales instituciona-
les como el PRAE (Proyecto Ambiental Escolar).

1 Docente Ciencias Naturales y Educacion Ambiental,

del Colegio Rafael Bernal Jiménez. Licenciada
en Biologia, Especialista en Educacion y Gestion
Ambiental, Magister en Geografia.

Up aula ambienial
e COMO herramienta para évalua

;. Como ha sido el proceso?

Los recursos que se genera para los proyectos en
cada institucion son nulos o pocos, en caso de que
existan. Por ello, este afio se ha buscado el apoyo
de la Director Local de Educacion (DILE) de Barrios
Unidos), del Comité Ambiental Local (CAL) con el
cual se logrd una vinculacion con entidades como
la Secretaria de Educacion del Distrito (SED), la
Secretaria Distrital de Ambiente (SDA), la alcaldia
local, Aguas de Bogota, Bogota Limpia, el Jardin
Botanico, la Fundacion SGI, entre otras. Esta Ultima
entidad, aporto las semillas de las plantas sembra-
das, junto con otros insumos para lograr la huerta
escolar.

;Cual es la funcionalidad?

La huerta escolar del conocimiento: “Cultivando el
futuro” funciona como un aula ambiental ; es decir,
un ambiente de aprendizaje entendido como un es-
pacio diferente al aula de clase, cuyo proposito es
articular los conocimientos curriculares transversa-
lizados en los proyectos institucionales (Secretaria
Distritalde Ambiente, s.f.). Estos, asuvez, estan vin-
culados, principalmente, a los siguientes objetivos
de Desarrollo Sostenible 2015-2030: “Fin de la po-
breza”, “Hambre cero”, “Saludy bienestar”, “Educa-
cion de calidad” y “Alianza para lograr los objetivos”.

. Qué se ha logrado?

Como resultados de estos dos afios y medio, se ha
logrado culminar la huerta. Alli, no solo se ha sem-
brado diversidad de plantas, como las aromaticasy
hortalizas, también se haavanzado enla vinculacion
de la comunidad educativa y de entidades externas.
El animo ha sido, durante todo el proceso, incenti-
var el conocimiento de nuestro entorno, ladinamica
en los ecosistemas y lograr un desarrollo sostenible.
Para ello, ha sido igualmente importante desarrollar
un trabajo interdisciplinario que permita una mejor
comprension de las tematicas trabajadas, asi como
la generacion de herramientas didacticas para la
evaluacion de las competencias académicas y de
convivencia, puesto que estos ejercicios contribu-
yen a un desarrollo integral en los y las estudiantes.

;Qué sigue?

Ademads de continuar con el trabajo de hacer sequi-
miento y mantenimiento a las plantas sembradas,
realizar la determinacion taxondmica que permita
un reconocimiento cercano, en vivo y en directo con
las plantas y no basandonos sdlo en los referentes
que puedan venir de otras fuentes, como los libros,
el pc o lalamina. Lo que se busca con esto es permi-
tir que el y la estudiante puedan tener ese contacto
con la parte natural y entender mejor de lo que se
les habla en el aula de clase.

La idea con este trabajo es que ademas de que pro-
duzcan sus laminas o ilustraciones cientificas, sean
ellos quienes elaboren la determinacion taxonomi-
ca de las plantas cultivadas y se familiaricen con sus
propiedades botanicas.

Actualmente, en la institucion los y las estudiantes
delcicloV desarrollantrabajos de grado que aportan
al proyecto. Las temdticas son diversas, por ejem-
plo, existen propuestas acerca de productos medi-
cinales a partir de las propiedades de las plantas.

Para su visibilizacion y difusion se cuenta con una
pagina web y un mural alusivo a la siembra, en el
cual se cuenta su historia musicalizada.

A futuro esperamos que estos grupos y otros lide-
ren la creacion de un semillero de investigacion en
biotecnoldgica en el aula ambiental, en la huerta
escolar del conocimiento: “Cultivando el futuro”. Su
impulso permitira que el proyecto amplie sus hori-
zontes de trabajo.
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Los docentes como facilitadores del proceso ense-
fianza-aprendizaje debemos contribuir al desarrollo
de habilidades y destrezas en cada uno de los nive-
les de la formacion de los estudiantes y ser forjado-
res de una evaluacion de y para el aprendizaje, de
tal manera que este proceso vaya mas alla de un
sinnumero de pruebas que solo proporcionan infor-
macion acerca del desempefio del estudiante. Para
ello, se requiere de los maestros verificar el apren-
dizaje adquirido y garantizar la confianza en ellos
mismos, para que se pongan a pruebay determinen
Ssu propio éxito.

En el afio 2016 al realizar mi practica docente en el
Colegio Altamira Sur Oriental, con estudiantes del
grado séptimo, pude evidenciar gran frustracion en
los estudiantes. En ellos se manifestaba la apatia
hacia la clase, desmotivacion y baja autoestima, evi-
dente en afirmaciones negativas hacia ellos. Enton-
ces, decidi fortalecer su autoestima y desarrollar las
actividades asegurando su mayor participacion; pero
antes debia comenzar por revisar mi desempefio.

Después de continuas charlas y de la realizacion de
ejercicios motivadores, opté por colocarles la maxi-
ma valoracion, argumentandoles que los conside-
raba capaces de sostener esa nota hasta finalizar
el periodo, y su tarea era adelantar las actividades,
preguntar y participar en clase, sin importar la can-
tidad de veces que tuviesen que repetir la actividad
hasta lograr ejecutarla correctamente y asi impedir
que su nota bajara.

Considerando la importancia de la auto reflexion,
me dispuse a grabar mis clases para observar con
mayor detenimiento el desarrollo de las mismas, y
asi tomar decisiones encaminadas a mejorar. Pude
verificar algunos supuestos que como docente te-
nia del dominio conceptual de los estudiantes y que
desembocaban en la imposibilidad de desarrollar
las tareas.

En el camino, encontré situaciones, como las si-
guientes.

Interpretacion de fraccion

Al trabajar el concepto de fraccion, asumi que ellos
tenian la suficiente abstraccion y podian asimilar el
trabajo planteado. Ademas, como es un concepto
que se viene trabajando desde el grado segundo,
obvié algunas explicaciones y aclaraciones necesa-
rias para la comprension del mismo; esta practica
me permitio analizar las respuestas de los estudian-
tes y retomar la explicacion con materiales concre-
tos asegurando una mejor asimilacion del concepto.

1. ¢Qué fraccion representa la figura?
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1 Docente del Colegio Altamira Sur Oriental IED. Licenciada en Matematicas, Especialista en Administracion de la
informatica Educativa y Magister en Dificultades de Aprendizaje.

* Fotografias: de la autora del articulo.

Material concreto

Estrategias para resolver situaciones.

También evidencié aspectos como el minimo tra-
bajo que como docentes hacemos de los poligonos
irregulares en la fraccion, pero cuando se va a plan-
tear la evaluacion se incluyen poligonos irregulares
en donde el estudiante opta por utilizar erronea-
mente las estrategias.

Estrategias erroneas

Representacion de 1/3.

Pude notar laimposibilidad que tienen los estudian-
tes de aplicar las fracciones en la solucion de situa-
ciones de porcentajes o de proporcionalidad; pero
es dificil culparlos puesto que como docentes nos
dedicamos con mayor énfasis a la parte algoritmica,
restandole importancia a la reflexion, analisis, razo-
namiento y aplicabilidad de los conceptos.

Los estudiantes tuvieron inconvenientes al repre-
sentar fracciones en la recta numérica, debido a que
las fracciones se trabajan habitualmente en graficas
bidimensionales y pretendemos que transfieran este
concepto en una representacion unidimensional ca-
rente de significado en lo referente a fracciones.

Representacion en la recta

Identificacion de un punto.

Todo esto en cuanto al manejo de la asignaturg;
pero analizando mis posturas y gestos, pude evi-
denciar en ellos que con la sola mirada los desca-
lificaba, con la forma de preguntar llegué a intimi-
darlos e incluso a motivar la burla; aspectos que me
vi en la obligacion de cambiar para generarles con-
fianza y encaminarlos hacia una mirada positiva de
ellos y de las matematicas.

De esta manera, puedo asegurar que la observacion
fue primordial en esta practica. A partir de ella tomé
decisiones frente a la planeacion de las clases; el
establecimiento de otro tipo de relaciones con los
estudiantes, esta vez mediadas por reconocimiento
en los estudiantes de sus estrategias, habilidades
procedimentales, conceptuales y actitudinales, su
lenguaje, su forma de preguntar; es decir, me per-
mitio evaluar de otra forma a mis alumnos.

Todo este trabajo me llevo a reflexionar. Algunas
veces los docentes nos convertimos en recopilado-
res de actividades carentes de significacion que son
propuestas a los estudiantes como recurso intimi-
dador en diferentes aspectos, ya sean convivencia-
les, académicos o actitudinales, y cuya Unica es ga-
rantizar un verdadero alejamiento de la evaluacion.

Hoy puedo afirmar que por medio de la autoobser-
vacion se sustentan no solo las decisiones en cuanto
a la planeacion y la evaluacion de los estudiantes,
sino que se autoevalUa la practica docente en di-
ferentes aspectos. Esto contribuye a un verdadero
ejercicio de reflexion, que conlleva a analizar las for-
talezasy debilidades de los alumnos, a potenciar sus
habilidades y a verificar los niveles de acercamiento
entre el saber docente, los conceptos, la metodolo-
gia, la didacticay los estudiantes.
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Por: Gloria Elvira Pulido Serrano*
gloriapuse@unisabana.edu.co

“Dime como evaluas y te diré qué tipo
de profesional y de persona eres”

(Santos Guerra, 2003).

Evaluar para aprender y comprender lo que nos ro-
dea implica una puesta en escena por parte del do-
cente, quien tiene que ser el encargado de acercar
las relaciones entre la escuela y la familia para poder
hacer visibles los aprendizajes que se dan en esta
etapa escolar y no limitarlo a la observacion subjeti-
va del desarrollo del estudiante.

En primera infancia se hace énfasis en la valoracion
de los procesos del desarrollo, pero es interesante
analizar la evaluacion formativa desde el aula de
preescolar, utilizando la evaluacion como herra-
mienta para hacer visibles los aprendizajes, no solo
analizando la funcion pedagdgica de la evaluacion,
sino la funcion social que ésta cumple. Teniendo en
cuenta el grado de complejidad de acuerdo con la
edad de los estudiantes.

Una practica muy sencilla que favorece la estruc-
turacion y el hacer visible el pensamiento, son las
rutinas de pensamiento ya que buscan que el estu-
diante resuelva preguntas que le permitan desarro-
llar su pensamiento y generar discusion, cuando se
utilizan en el aula se convierten en parte del patron
de las clases, los estudiantes interiorizan mensajes
acerca de lo que significa aprender y como sucede
y pueden expresarlo (Pulido y Romero, 2015, p. 45).

Contextualizando las ideas

En el Instituto Técnico Industrial Piloto se promueve
la evaluacion formativa enfocada en la formacion
de saberes, donde lo que se pretende es la partici-
pacion de los actores en el proceso evaluativo, uti-
lizando la autoevaluacion, la heteroevaluacion y la
coevaluacion.

Esallidonde surge la necesidad de implementar una
estrategia que vincule el trabajo colaborativo junto
con la adaptacion de una rutina de pensamiento,
1 Docente de Preescolar, del Instituto Técnico Industrial

Piloto. Magister en Pedagogia de la Universidad de La
Sabana.

* Fotografias: Gloria Elvira Pulido Serrano.

para lo cual se utiliza el semaforo como estrategia
visual, para analizar los aprendizajes generados
con las diferentes actividades, donde los actores
del proceso educativo (estudiante-familia-docente)
evalUan su desempefio de acuerdo con los diferen-
tes saberes (saber ser, saber pensar, saber hacery
saber convivir), en torno a preguntas orientadoras y
criterios evaluativos establecidos previamente.

Con la asignacion de lideres por mesa y de dife-
rentes roles segun la actividad planteada se logran
establecer normas y acuerdos que ellos mismos es-
tablecen, generando autorregulacion y consensos
mutuos y posibilitando procesos de responsabili-
dad, autonomia y participacion democratica en los
nifos y las nifas.

iManos a la obra!

Para implementar la evaluacion se socializa el crite-
rio del saber que se va a evaluar; previamente a rea-
lizar la actividad se distribuyen los roles y se asigna
el lider de la mesa, quien va a ser el encargado de
coevaluar a sus comparieros.

Alfinalizar la actividad se realiza la rubrica de autoe-
valuacion, los estudiantes registran su valoracion le-
yendo la imagen del criterio establecido y asignan-
do el color de acuerdo con su desempefio. El color
rojo significa que no se ha logrado, el color amarillo
que se esta en proceso y el color verde que se logrd.

Entre las preguntas orientadoras de larutina de pen-
samiento estan: ;como lo hiciste?, ;qué se te dificul-
16?, ;como te evaluas?, ;por qué utilizaste ese color?
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Aungque el iniciar el proceso de realizar autoevalua-
cion, coevaluacion y heteroevaluacion no es facil, se
trata de desarrollar un trabajo riguroso donde se en-
tiende al nifio y la nifia como agentes activos de su
educacion, no solo como receptores pasivos.

La evaluacion es entendida mas alla de una carita
feliz. Se trata de cambiar la percepcion desde el pre-
escolar, en donde los nifos y las nifias aprenden mas
del proceso evaluativo, la evaluacion no vista sola-
mente desde la mirada del docente, sino también

desde otros actores de la comunidad que en ella son
participes.

A veces se cree que en la coevaluacion, los nifos no
van a emitir juicios valorativos y cualitativos con su-
ficiente peso y es justo alli donde encuentro la he-
rramienta transformadora de esta forma de evaluar
que desde hace dos anos desarrollo. Los nifios po-
seen un sentido innato de justicia y equidad; susten-
tan y argumentan porque dan ese juicio valorativo
de una forma clara y muchas veces dando detalles
e informacion que como docente he dejado pasar
de alto.

En la heteroevaluacion utilizo un sello elaborado es-
pecialmente para el proyecto, el cual se envia a casa
para que los padres de familia hagan la evaluacion
del desempefio de sus hijos. Enlazando el hilo mas
delicado entre docentes y padres que es la evalua-
cion, ellos se sienten con un poder mas que el de ser
solo observadores; se les da la opcion de ser partici-
pes en el proceso evaluativo.
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Por: Olga Lucia Neira Veloza*
olgalucia1877@hotmail.com

Asi, mi practica de evaluacion, acorde con el mode-
lo socio-critico de la institucion educativa, parte de
la observacion, la escucha y la lectura silenciosa de
las conversaciones espontaneas de mis estudiantes,
de sus risas desenfrenadas, de sus preguntas ino-
centes, de eso que traman en sus escritorios entre
cuchicheos, de modo que la profe no los pueda oir o
enterarse de lo que planean.

1 Docente de Educacion Inicial, del Colegio Juan
Evangelista Gomez IED, jornada tarde. Normalista
del Centro Educativo de Nuestra Sefiora de la

Paz. Licenciada en Educacion Preescolar, de la
Universidad Pedagdgica Nacional. Especialista en
Gerencia Educacional, de la Universidad Pedagodgica y
Tecnoldgica de Colombia.

* Fotografias: Olga Lucia Neira Veloza.

iFJevalua
06 [0S aprendizajes, una
eXperiencias

cidn

anaaora aesd

(6l amor

La evaluacion de los aprendizajes a lo largo del pro-
yecto y de todas las actividades significativas es
permanente, porque concebimos a la evaluacion en
ciclo inicial como un proceso de acompafamientoy
seguimiento de la forma como los nifios y las nifas
van mostrando avances en cada una de las dimen-
siones del desarrollo. Cuando se evalUa en prime-
ra infancia, se indaga primero sobre la familia y se
realiza el diagndstico con la caracterizacion corres-
pondiente; evaluamos la manera como el contexto
influye en la formacion de valores, pautas de crian-
zay el estilo de vida que adoptan los pequefios y su
familias.

Laevaluaciondel proceso de ensefianza-aprendizaje
en preescolar esta orientada a ser incluyente. En
nuestra aula todos son importantes, todos y todas
participan y reciben la atencion que merecen de
acuerdo con su ritmo de aprendizaje, son nifios
y nifias igualmente valiosos en su diversidad, sus
debilidades y sus fortalezas.

A cada uno se le permite ser en su totalidad, sin mas
limites que los exigidos por el respeto por si mismo
y por el otro, en un ambiente mediado por los sabe-
res previos y por su nueva forma de ver, sentir, per-
cibiry comprender el mundo.

El rol del docente es entonces el de un facilitador
de herramientas educativas para la resolucion de
preguntas y problemas, alimentando la curiosidad
desde edades muy tempranas. Un docente moti-
vado esencialmente por su vocacion y sentido de
servicio, por su obrar desde la pedagogia como un

arte transformador, que trabaja con y desde las
emociones con el Unico proposito de formar una
generacion mas autonoma, consciente, responsa-
ble y feliz.

La dinamica cualitativa de la evaluacion del proyec-
to Sanando Corazones ha logrado que las familias
se motiven por superarse, por tener sentido de per-
tenencia institucional, por comprometerse con la
tarea educadora, por participar activamente en la
retroalimentacion que se hace de forma constante,
pertinente y asertiva dentro del proceso de forma-
cion integral de los estudiantes. Ademas la practi-
ca pedagdgica, el proyecto vincula a otros agentes
educativos desde el marco de atencion Integral a la
primera Infancia: entidades como Colsubsidio con
su aporte en la lectura de realidades para identificar
necesidades de la poblacion infantil y el programa
Sembrando Confianza, quienes nos brindan forma-
cion en seguridad alimentaria y aprovechamiento
de los recursos medio ambientales de la escuela
para optar por un estilo de vida saludable. &
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Por: Oscar Julio Segura
ojseguram@unal.edu.co

En lo corrido de 2018 mas de 130 docentes y directivos docentes han participado en eventos

académicos y culturales apoyados por la SED y el IDEP, permitiendo ampliar los espacios por
donde discurren las experiencias de maestros, producto de procesos de investigacion y de inno-
vacion, y de manera no menos importante, experiencias en las aulas.

Este proceso que inicid en 2017 como una apuesta conjunta entre la Secretaria de Educacion vy el
IDEP, ha permitido canalizar la oferta de escenarios y tematicas para la cualificacion docente, posibili-

tando entre otros objetivos, la actualizacion de saberes en areas especificas del conocimiento, el inter-
cambio de experiencias y practicas pedagogicas no solamente con pares docentes, sino con expertos en
las tematicas abordadas en los eventos.

Desde el punto de vista institucional, el apoyo otorgado a docentes y directivos docentes permite el fo-
mento a la calidad educativa desde varios enfoques. El primero, es el fortalecimiento a la politica publica
educativa, pues cada actividad académica debe aportar a alguna de las lineas prioritarias de politica?, in-
cluidas en el Plan Sectorial de Educacion y articuladas al Plan de Desarrollo (Ibid). A partir del Programa
Calidad Educativa para Todos, se busca garantizar el derecho a una educacion que brinde oportunidades
de aprendizaje para la vida y ofrezca a nifios, nifias, adolescentes y jovenes de la ciudad, igualdad en las
condiciones de acceso y permanencia.

Igualmente, a partir del proyecto estratégico Bogotd reconoce a sus maestras, maestros y directivos docen-
tes lideres de la transformacion educativa se busca reconocer al docente como sujeto productor de saberes.
Junto con el Premio a la Investigacion e Innovacion Educativa se plantean mecanismos para hacer un reco-
nocimiento al docente en varios sentidos, pues se busca identificar y destacar el papel del maestro dentro
del proceso educativo y su posicion en el entramado social, en las dimensiones personal y disciplinar?.

Asi mismo, se interesa por incentivar su produccion académica, el desarrollo de herramientas, técnicas y
practicas innovadoras, reconociendo sus capacidades y esfuerzo, lo que conlleva a inspirar a la comunidad
educativa en general, y en particular atraer a otros docentes, para que muestren sus experiencias y se
interesen en la generacion de saberes.

Cabe senalar un efecto adicional importante, derivado del apoyo a docentes en eventos académicos y
culturales. Elintercambio de saberes en escenarios locales, nacionales e internacionales, no se queda sola-
mente en el momento del eventos. Desde el inicio del proyecto, se ha buscado multiplicar las experiencias
que los maestros y maestras adquieran en sus participaciones en los diferentes eventos. De esta mane-
ra, se plantea una estrategia de socializacion o implementacion de estas experiencias, en las que cada
docente escoge un espacio en el que pueda contarle a sus comunidades acerca de las mismas. Algunos
van mas all3, implementando nuevos saberes y estrategias a los proyectos que desarrollan institucional-
mente, pues se enriquece el espectro de recursos con los que cuentan para llevar a cabo sus objetivos
pedagogicos.

Otra arista puede reflejarse en la formulacion o concrecion de redes de maestros, unidos en torno a una
tematica, muchas veces motivados por si mismos o alentados por las organizaciones e instituciones que
proyectan los eventos.

1 El Plan de Desarrollo Bogota Mejor para Todos 2016 - 2020 se estructura a partir de tres pilares y cuatro ejes
transversales. Los pilares se constituyen en los elementos estructurantes que se soportan en ejes transversales.
Los pilares son: 1) Igualdad en calidad de vida, 2) Democracia Urbana, 3) Construccion de comunidad y cultura
ciudadana. Por su parte, las estrategias transversales son: I. Nuevo Ordenamiento Territorial, Il. Desarrollo
economico, lIl. Sostenibilidad ambiental basada en la eficiencia energética, IV. Gobierno legitimo, fortalecimiento
Local y eficiencia. Para el sector educativo se incluyeron cuatro (4) programas, distribuidos en los dos pilares, asi:
Para el pilar 1 Igualdad en calidad de vida: Calidad educativa para todos, Inclusion educativa para la equidad y
Acceso con calidad a la educacion superior. Y para el pilar 3 Construccion de comunidad: Equipo por la educacion

DyelIDEP para
(610 maestros

Logrosy

recomendaciones
del proceso

Se cuenta con un documento de orientaciones
y requisitos para la participacion en eventos
académicos y culturales, de docentes vy
directivos docentes del Distrito, acompanado
poruninstrumento queidentificalosescenarios
en los que se socializan o implementan
experiencias derivadas de la participacion en
eventos académicos y culturales.

Se ha proyectado una Ruta de Apoyo a la
participacion de los maestros, que abarca
desde la convocatoria hasta la socializacion de
experiencias, con instrumentos y mecanismos
para cada fase.

Se han producido dos versiones del documento
analitico de tendencias, desde la voz de los
docentes mediante sus informes académicos.
A su vez, estos informes se constituyen en
insumos para otro tipo de estudios y analisis
futuros.

Se apoya la participacion de 742 docentes y
directivos docentes en eventos durante 2017, y
133 ponentesy lideres de muestras académicas
han representado a la SED durante 2018.

Las tematicas ofertadas en los eventos acadé-
micos y culturales a los que asistieron los do-
centes, son consecuentes con el fortalecimien-
to de la politica educativa plasmada en el Plan
Sectorial de Educacion

Hay un interés de los docentes participantes en
conectar la politica publica con los lineamientos
pedagogicos al interior de las instituciones,
y expresarla en los proyectos de aula como
manifestacion de las experiencias recibidas.

Se requiere fortalecer el uso de tecnologias
para impulsar la calidad educativa, desde una
perspectiva de renovacion de contenidos, asi
como desde la preparacion de los docentes
para manejar las innovaciones tecnoldgicas,
no obstante la infraestructura fisica con la que
ya cuenta el sistema educativo.

Es necesario garantizar los espacios y tiempos
requeridos para que la convocatoria de participa-
cion de docentes sea inclusiva, debido a que por
razones de horarios o localizacion geografica al-
gunos docentes no pueden permitirse la asisten-
cia a eventos, disminuyendo sus oportunidades
de cualificacion.
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Revista Educacion y Giudad No. 34

El nUmero 34 de la Revista Educacion y Ciudad busca construir un dialogo de saberes que permita cualificar el debate
alrededor de un balance sobre la actualidad de las politicas educativas, suimplementacion, origen y consecuencias en
la sociedad y sus orientaciones, énfasis y trayectorias, que permean los discursos y practicas que se despliegan en los
proyectos de formacion. En esta edicion, particularmente, se pretende trazar el mapa de un cuerpo de articulos que dé
cuenta de la variedad de miradas frente a las reformas educativas de los Ultimos afios, y a la vez ofrezca una perspectiva
constructiva, en términos de ofrecer nuevas rutas reflexivas en torno a la territorializacion de las politicas en macro y
micro espacios de la educacion en todos los planos: local, regional, nacional y latinoamericano.

La clara disposicion de los gobiernos por buscar mecanismos de enriquecimiento de la educacion es un hecho que se
ha manifestado durante los Ultimos afios; sin embargo, es importante revisar, no solo las declaraciones de motivos ya
expuestas, sino, fundamentalmente, su materializacion en agenciamientos de proyectos, ya que los resultados estan
lejos de satisfacer las necesidades y objetivos de los distintos agentes que intervienen en el proceso educativo, sean
docentes, estudiantes, directivos, comunidades o quienes formulan las propias politicas.

Desde este horizonte, nuestra publicacion responde a la necesidad de revisar los anclajes de las reformas, de las
politicas y de las actuales posiciones del magisterio frente a la realidad educativa, para que, entre todos, nos sea
posible encontrar vias para corregir el rumbo y contemplar otros mecanismos de formulacion, ejecucion y lectura de

las reformas y politicas que rigen, o pretenden hacerlo, los distintos escenarios de la educacion.

Asi, el lector podra encontrar es este niUmero articulos como:

Politicas curriculares. Critica y generacion de alternativas
desde la creacion cotidiana

Yolanda Gomez Mendoza

Abordajes escolares de la violencia politica y el conflicto
armado en Colombia

Diego Hernan Arias Gomez

Efecto de la jornada escolar en el desempefio académico
de los estudiantes colombianos: analisis cuasi-
experimental y de mediacion estadistica para informar la
politica publica de jornada Unica

Claudia Ovalle Ramirez, Jhony Alexander Villa-Ochoa, Difariney
Gonzalez Gdmez

Sueiio, aprendizaje y escuela. Ensayo preliminar para
una relacion con la politica educativa

Ubaldo Enrique Rodriguez de Avila, Adriano Chiombacanga
Nafital, Fabiola Rodrigues de Franga Campos

Presencias y ausencias de la discapacidad en la escuela
Marlem Jiménez Rodriguez

Ser responsables de si mismos. Las politicas educativas
de los estandares, las competencias y los talentos

Ruth Amanda Cortés Salcedo

Aprender a leery a escribir sen el tiempo correcto?
Disquisiciones a proposito de la actual politica educativa
en el area de Lenguaje

Nylza Offir Garcia Vera, Carolina Beltran Escobar

Influencia de los organismos internacionales en las
reformas educativas de Latinoamérica

Martha Melizza Ordéfiez Diaz, Brigitte Julieth Rodriguez Mendoza

Validacién del indice del Derecho a la Educacion (IDE)
para Colombia, empleando la metodologia Delphi
Hernando Bayona Rodriguez, Arturo Harker Roa, Camilo
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Astelio Silvera Sarmiento, Omar Huertas Diaz
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Conflicto discursivo sobre educacion: neoliberales,
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Miguel F. Moreno F.

Edgar Mauricio Martinez Morales

Coautores

Ana Maria Acero

Margarita Villarraga Garcia
Claudia Mojica

Héctor Orlando Pinilla Suarez

Las emociones han batallado de diferentes maneras para
recibir un trato distinto al marginal que se les ha dado.
Estudios sobre la formacion y construccion de las ciencias
humanas y sociales dejan claro que bajo la apelacion al
método cientificoy a la objetividad que de él se deriva, las
emociones tienen poca utilidad. La neutralidad valorativa
defendida por ciertos clasicos de las ciencias sociales,
implicaba, en parte, ser consciente del sesgo desde el
cual se habla, y activar esfuerzos para evitar pronunciarse
académicamente desde las emociones.

Las desigualdades econdmicas, politicas, sociales y cul-
turales estan relacionadas con los aspectos socioemo-
cionales, y en los establecimientos educativos los estu-
diantes vivencian las presiones de dichas desigualdades.
Por tanto, comprender las emociones desde un horizonte
pedagdgico, como aspectos que estan relacionados di-
rectamente con el arte de ensefiar o de aprender, es cen-
tral en la escuela de hoy. En esta direccion se encamina el
presente texto.

Las rutas de las emociones: sujetos e instituciones en
transito a la paz es producto de una investigacion ade-
lantada por el Instituto para la Investigacion Educativa
y el Desarrollo Pedagdgico, IDEP, alrededor del estudio
exploratorio sobre aspectos socioemocionales que pue-
den afectar procesos de paz y reconciliacion en las Insti-
tuciones Educativas Distritales, Bogotd, en el marco del
posconflicto.
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