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Editorial

Un paso mas en nuestro andar

Vida de maestro

el marco de su proyecto institucional

“Desarrollo pedagdgico por medios ma-
sivos” se ha propuesto avanzar y consolidar es-
trategias para apoyar el uso de la television como
recurso didactico y promover la socializacion de
experiencias innovadoras a través de los medios
masivos. Esto permitira a los docentes y a la co-
munidad analizar y mejorar las priacticas escola-
res y apoyar la aplicacion de propuestas peda-
gdgicas que respondan a las necesidades de
cambios educativos.

En este marco se inscribe el proyecto comu-
nicativo Vida de maestro. Para llevario a cabo
fue necesario confrontar las acciones que se
proponia el proyecio de Desarrollo pedagogico
por medios masivos con la realidad y con las
necesidades concretas de los docentes del Dis-
Irito; en esa linea de ideas se disefio y realizo
una investigacion que dio como resultado una
serie de historias de vida de maestros. Estas
narraciones reflejaron las carencias, las nece-
sidades, las preocupaciones y, sobre todo, una

| Instituto para la Investigacion Educati-
va y el Desamolio Pedagogico —idep—, en

série de logros silenciosos forjados en el traba-
jo cotidiano de los maestros.

En consecuencia, y como parte de la socializa-
citn de expenencias el Idep, ha realizado un con-
junto de productos que dan cuenta de esta reali-
dad. En primer lugar, se encuentra una serle dra-
matizada de telavision que usando el lenguaje pro-
pio de los dramatizados pretende ahondar en la vida
cotidiana de los maestros y darie a todo el publico
del pais una nueva aproximacion a la imagen social
que se tiene de los docentes. En segundo lugar, se
encuentra la serie de diez saminarios monogréficos.
En ellos un grupo de especialisias expone sus pun-
tos de vista y los debate frenté a un nimero ampiic
de maestros de la ciudad (130 personas en prome-
dio). E! tercer elemento del conjunto de herramian-
tas comunicativas es una serne editorial. En cada
uno de los diez libros se incluyen las historias que
dan origen a cada tema, las ponencias que ocurmen
durante los seminarios, aigunos articulos que per-
mitan refiexionar a profundidad sobre cada uno de
los temas y recomendaciones bibliograficas que le
permiten al lector ampiiar el panorama sobre cada
aspecto. Al mismo tlempo se trabaja en la realiza-

Miguel Angel Triana

Padre de familia
Centro Educativo Rural Horizonte

asl lodas las tardes nuestros hijos afano-

808, como en un ritual, se acercan a la

pantalia chica, oprimen un botdn y en ella

aparecen “magicameantie” otros mundos.
La tele suele ser su compaia en momentos en que
los padres estamos ausentes; también sus conteni-
dos se convierten en el pretexto para recrear duran-
te los juegos personajes y ambientes de sus pro-
gramas favoritos; pueden conocer otros lugares,
vivenciar situaciones que algunas veces por su dra-
matismo logran alarmamos. Por todo aquello que
produce en nuestros pequenos, no solo an el mo-
mento de estar en contacto con la televisidn, sino
también porque su influencia trasciende este mo-
mento, s necesano aunar esfuerzos: padres, maes-
tros, nifios, programadoras, el Estado, las institu-
ciones de investigacion, todos debemos comprome-
termnos con la formacion de unos nifos criticos ante
los programas que la television les ofrece; pero tam-
bién debe prepararse a los educadores y a los pa-
dres; las programadoras deben generar los espa-
clos de debate de sus propuestas, porque se trata
mas que de programacion de caracter comarcial
-que se venda-, de la influencia positiva y negativa
que se estd generando en la audiencia,

El Dragon BallZ y Paquita Gallego son algunos
de los programas preferidos de nuestros hijos; en
otro tiempo llamaba su atencion los Power Rangers,
Aventuras en Pafales, |a telenovela Café o la serie
Hombres. En ese ciclo de crear programas parm los
canales nacionales o internacionales, emitirlos y

cautivamos nos quedamos solo presintiendo, pero
en realidad sin saber ,qué ocurre con nuestros chi-
cos al exponerse a las propuestas de los medios?,
¢ quée significa la telavision en la vida familiar, en los
hogares?, ;qué influencia tiene en los adultos?, o
4si los contenidos que en alla circulan reportan al-
gun tipo de beneficios?

Son muchos los interrogantes que podemos plan-
teamos, también es un relo para todos empezar a res-
panderios, pues nuestra histona, lo que nos hemos

conocer, nuestros intereses, lo que nos han
aportado 0 no las parsonas con quienas compartimos
coticianamente también son decisivas y demuestran
nuestra relacion con los medios y la forma como an-
senamos a nuestros hijos a acercarse a elios.

Podemos ver las propuestas lelevisivas que que-
ramos. En dltimas, todo depende de los programas,
los canales o los horarios que sintonicemos O asco-
jamos; también de lo que queramos trabajar, de lo
que veamos como bueno o malo. En general, aun-
que debemos ser responsables depende de cada
parsona y el uso que se le quisra dar.

Educadores y padres debemos asumir la respon-
sabllidad de acompafar a nuestros hijos cuando es-
tan viendo sus favoritos, tambien en dife-
rentes momentos daries las orientaciones
necesarias para que asl sean nifos criticos, ésta es
una forma también de comprometemos con
mismos, de cuestionamos por io que sabemos de la

influencia de los medios en la educacion de
pequefios. Si asumimos que la television pus

oy
T

cﬂnmmeﬂnﬁnﬁﬂhmm  partir
de las conferencias, va a permitir ampiiar a
sion de los eventas y, sobre todo, &l trabajo en gr-
pos pequefios de maesiros. . i

mmmﬂmmm |
para la formacin permanente de docentes “Vida
de maestro” va a permitirle a Jos educadores del
Distrito accedar a medios que den pie a proce-
s0s de comparacion, reconstruccion, proyeccian
y andlisis de las experiencias presentes en él. La
multiplicidad de enfoques comunicalivos, la pre-
sancia continuada durante un periodo de tempo
amplio y la pedinencia de los mensajes para la
vida de los educadores son algunos de los facto-
res cue hacen de este conjunto de matenales
diddcticos y audiovisuales una manera novedosa
de socializar experiencias de
blecer condiciones para que la formacion perma-
Mdnm:umm-n-mm
auténomo, continuado y con peartinencia frente a
la realidad concreta.

Esperamos contribuir a aste proyecio de pen-
myu{vﬁ-mmmmtm
an valores. B

Uso responsable de la tele

tir, paro también ensediar, estamos avanzando en a
mirada critica a los medios de comunicacion. Esta es
una forma de hacer de ia tele una herramienta Ut de
trabajo y provecho para toda a famiia,

Enlwahm

Podemaos ver algunos gran utiliciad
en Senal Colombia, Canal h“lﬁ
cionales e internacionales, pués emiten las noticias
de interés nacional e internacional y algunos pro-
gramas infantiles y dibujos animados que entretie-
nen sanamente a nuestros nifios. Los programas

emitidos en Safal Coiombia son &n un
wmwuwanm
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La SED en evaluacion

(Sabe la comunidad educativa como
manejar los resultados de las pruebas de
la Evaluacién de competencias basicas
realizadas a finales de 19987 ; Cudntas
instituciones sdrin apoyadas por la
Secretarfa de Educacion Distrital y por
entidades universitarias? ;Quiénes
deben comprometerse y cmo? Estas y
otras preguntas respondié para AuvLa
Ursana Juana Inés Diaz Tafur, Directo-
ra de Fomento de la Calidad vy la Educa-
cion de la Secretaria de Educacion

Diana Maria Prada Romero: ;De donde surge la
iniciativa de realizar unas pruebas que evalUen
las competencias basicas de los escolares capi-

talinos?
 Juana Inés Diaz Tatur: En ese momento en el
 mundo se hace manifiesta la por co-
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viene desde 1890 cuando en Colom-
| bia se a hacer los primeros intentos de
avaluacion de la calidad en la educacion. En 1991
QMmmwmm
\as regiones; en 1Mmdﬂom
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para saber
do bien, qué le falta y qué es lo
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persona para demostrar sus capacidades de des-
empefo de una tarea X. Para eso debe saber qué

tantos conocimientos tiene, si sabe aplicarios bien y
rasolver la tarea que en ese momento se le esta
planteando; en el caso de una evaluacion se hace
una prueba. Entonces, cuando el muchacho es com-
petente para resolver la pruaba lo demuestra por-
que se desempena bien en las preguntas que le
hacen.

DMPR: ;Qué ocurrié en el disefio de este tipo de
pruebas, quién las realiz6?

JO: Hubo tres instituciones Interlocutoras, la prin-
cipal ¥ la cual llevé la coordinacion general fue la
Universidad Nacional, Los expertos son prolasores,
en muchos casos del Distrito, que tienen probada
experiencia, tanto en la elaboracion de pruebas
como en didacticas en las areas evaluadas. E! doc-
tor Daniel Mogolia fue el director general, el director
academico el profesor Manuel Vinnet y el director
logistico fue &l director de admisiones; eso por el
lado de la Universidad Nacional. La Coorpoeduca-
cion también aportd en los grupos y de faclores aso-
ciados, la coordinacion con al Grupo de Valores y la
Secretaria de Educacion que, por supuesto, hacia
la interfocucion. Los aportes de las tres institucio-
nes fueron imponantes an el éxito del proyecto y en
los resuftados que tuvimos durante el afio pasado.

DMPR: ;Como se escogit la poblacion?

JD: La prueba pretendié ser censal,
infortunadamente entre octubre y
noviembre del afio pasado se
cruzd el paro de los educado-
res y muchas instituciones
no pudieron asistir a la
convocatoria de evalua-
cidn, eso redujo bastan-
te la muestra de pobla-
cion estudiantit y de
instituciones.

Es la primera vez
que en el pais se rea-
liza una evaluacion de
este tipo, por lo cual
esperamos que en
mayo y octubre la
prueba se realice tal y
como esta prevista.
Por eso, invitamos a
todas las instituciones
del Distrito Capital a que
se vinculen a la cultura de
la evaluacion, pues esto les
darda elementos de juicio

qué se esta hacien-

HWMEHIHM

ciones a problemas enfrentados. También falta ma-
nejo geomeétrico, lectura de grificos, es decir, los
codigos en el area de matematicas tienen que me-
jorar, tanto en el uso, Como en su critica y fundamen-
tacion porque estan muy déblimente desarroliados.

DMPR: ;Las instituciones educativas ya cuen-
tan con los resultados de las pruebas?

JO: Desde marzo ya cuentan con los resultados.
Este es un logro muy importante, que significod pre-
ver lodo el proceso de aplicacion, la division de la
cludad en nueve nodos, tener un levantamiento de
Informacion de las instituciones existentes; organi-
zar una aplicacion de manera que tuvieran fiabili-
dad los resultados, no que se fotocoplaran las prue-
bas, aunque hoy son publicas; pero en su momento
debian tener cierto nivel de reserva. Hoy los cen-
tros educativos saben como les fue y sobre allo pue-
den iniciar procesos de mejoramiento,

DMPR: ;,Qué instituciones se van a seleccionar?

JD: Este afio se van a seleccionar, por lo menos,
cien instituciones oficiales y alrededor de cincuenta
privadas. En ellas se espera desamollar acciones
focalizadas de mejoramiento, se trataria de hacer-

les acompanamiento técnico-académico para la rea-
lizacién de sus practicas pedagogicas, su organiza-
cidn institucional, su clima institucional e inclusive
para dotacion y mejoramiento de planta fisica. Es-
tas son las instituciones que van a tener pnondad.
Esa es una iniciativa interesante porque
nos incumbe trabajar con equidad.
Queremos ayudar a los cole-
gios privados que obtuvieron
resultados muy bajos, pero
juridicamente tenemos
mayoras dificultades
para asignaries recur-
so0s. De cualquier ma-
nera, estamos pensan-
do en desarrollar al-
gun mecanismo de
ayuda para estas ins-
tituciones, pues Nues-
tro objetivo es mejo-
rar la calidad de la
educacion.

DMPR: ;Como se

realizaron los estu-
dios para mirar los
factores asociados y
el desarrollo de valo-
res ciudadanos?

- F 4 JD: El primaro fue un
e o cuestionario aplicado a los

« directores de todas las institu-

ciones, a los maestros de terce-
o y quinto grados y a un nifio por
aula evaluada. De igual forma se hizo

en el segundo, pero esta vez el cuestionario
sdlo se aplict a un nifio por aula evaluada, pues se
trata de un estudio exploratoric que esperamos sea
censal en séplimo y noveno.

Esta informacion estd recién procesada. Tenemos
todo calificado, los instrumentos, pero el andlisis de
asta informacion es bastante complejo y profundo.
Esperamos entregar un informe general entre el mes
de abril y mayo.

DMPR: ;Para cudndo estdn proyectadas las
préximas evaluaciones? B

JDEnnmmw&hmMym
¥y noveno en las areas de lenguaje, mate-
y ciencias en ei calendario B; y en octubre
mmymﬂmmm
del calendario A. B
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El Alcalde nos hablo
de educacion

Proyectos para la ciudad

¢ Qué esta haciendo su administracion en el
tema de la educacion?

R/ Desde esta Alcaldia nos hemos empefnado,
tal como me comprometi desde |la propia campana,
en dejarle a las proximas generaciones una nueva
socledad, una ciudad que comienza a nacer cada
dia, con las lecciones que aprenden nuestros nifos
en las escuelas de Bogota. El afno pasado se crea-
ron 37.500 cupos mas y este afo se crearon otros
50.000. Adicionalmente, el préximo afo sera crea-
do igual nimero de cupos. Estos 137.000 nifos, mas
quienes reciben el servicio de educacion publica,
son prueba concreta y contundente del compromi-
so de mi Alcaldia con la educacion de los bogota-
nos. Estamos muy cerca de lograr la cobertura total
en la prestacion del servicio educativo en la capital.
Durante mi Alcaldia la educacion publica seguira
siendo pablica. Todos los hechos y todas las accio-
nes asl lo demuestran.

Otra de las acciones que contribuirdn a conse-
guir las metas propuestas es que en abril mi Alcal-
dia entregd 13 colegios para educar cerca de 8.000
nifios bogotanos mas. Ademas, en este momento
se terminan de construir aulas de preescolar para

atender 1.700 menores. As| mismo, preparamos la
construccion de 30 nuevos colegios publicos, de los
51 que estaran listos el afo entrante.

Adﬂnﬂdlhamplhﬂﬂndlmllhlm&
joras en la infraestructura, jqué se esta ha-
ciendo por la calidad de la educacién y el
bienestar de los estudiantes?

R/ Para estimular a los nifos mas pobres para
que vayan al colegio decidi ampliar muchisimo el
numero de refrigerios que les entregamos gratuita-
mente. Por eso este afo estamos entregando
refrigerios nutritivos y balanceados a 90.000 nifios,
cinco veces mas de los que estaban recibiendo el
ano pasado. Para esta misma época ofrecimos
refrigerios diarios para 18.000 menores

Pero no solo trabajamos para que hayamism
fios bogotanos en las escuelas, sino para hacer del
servicio de educacion que reciben el mejor posible.
Para ello hemos desarroliado la primera y unica eva-
luacion de la calidad del servicio de educacion pu-
blica en Colombia.

Un grupo de expertos en las ciencias de la edu-
cacion, contratados por la Alcaldia, ha desarrollado

Firta condevins O9Ecenn de Prona - Alceidie Mo de Sumn. B de Regaid

un estudio para medir la calidad de la educacion de
mas de siete de cada 10 colegios publicos y priva-
dos de Bogota. Nuestro propdsito es vincular a toda
la comunidad educativa, a los padres; a los maes-
tros, a los reclores y a los nifos para que tomen
parte activa en asta gran cruzada que adelantarmos
para mejorar la educacion de les nifios bogotanos:
Los resuitados de estas evaluaciones periddicas
Wmmmym#mm
joramiento escolar.
mmmmmmﬁm
nistracion ha ampliado el servicio de tran |
colar gratuito: el afo pasado transportabamos 9.000
nifios y este afio son 14.000. --- :
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lana Maria Prada Romero:  Cudles
son los antecedentes para la realiza-
cion de la prueba de evaluacién de

competencias basicas en lenguaje?

Eabio Jurado: Hablar de la Evaluacion de com-
patenclas nos remite a diez afhos atras, tiempo en el
que empsezan a trabajar grupos de academicos uni-
versitanos y de educacion basica en tomo a la eva-
luacion en Lenguaje y en Matematicas convocados
por el Icfes y el Sistema Naclonal de Pruebas. Des-
de sus comienzos fue compleja, pues se trataba de
resistirse al uso de instrumentos estandarnzados
para la evaluacidn @n nuestro pais. Ahora, casi dier
afios después, con la expeniencia acumulada se han
lundamentado modelos de evaluacion que permi-
ten indagar no por la cantidad de informacion que
fenen almacenada nuestros escolares, sino cOmMo
usan 1odo aquelio en su vida cotidiana: es o que
desde un principio lamamos competencias

Las experioncias han sido muy helerogeneas,
porque la necesidad de hacer la evaluacion en las
areas lundamentales aparecio de una manera muy
brusca: en gieno modo diriamos que no estabamaos
preparados para pensar en evaluaciones muestrales
amplias & nivel nacional, sobre todo en un periodo
en el que apenas se comenzaba a Incorporar y a
comprender los enfoques para las distintas areas.
Algunos paises acogieron instrumentos estandari-
zados. utilizables para cualquier parte del mundo,
para gvaluar estas dreas € indagar por ia acumuia-
cin de informacion en oS ninos y los jovenes y no
1anto por aguelic que reaimente saben hacer,

En nuestro pais hubo un cuestionamiento a este
tipo de ingtrumentos y cuando se mostro la necesi-
dad de pensar en las pruebas que se aplicarian se
safald, desde un comienzo, nuestro desacuendo por-
que considerabamos de gran importancia la nece-
sidad de que la evaluacion se inscriblera en el con-
texio cultural del pais y, sobre todo, @l que se tuvie-
ra &n cuenta los enfoques que en las dreas se han
venido adelantando. De tal modo, si desde la reno-
vacion cumcular, por ejemplo para el area de len-
guaje. se consideraba de gran importancia el enfo-
que comunicalivo, entonces, por supuesto, que las
pruebas por disefiarse tendrian que responder en
la medida de lo posible a dicho enfoque. Fue un
refo para 6 grupo de investigadores y para la comu-
nidad académica en las areas. porgue 56 trataba de
pensar unas prusbas que nos permitienan identifi-
car los estados de competencia de los estudiantes
chmo leen y ascriben, como opéeran matemalicamern-
proposio, el reto comprometia an

clones de las pruebas que se han hecho en el pais
cada afio, dentro del Sistema Nacional de Evalua-
cidn, on los andlisis estadisticos y los resultados en-
umumyuwm“
¢l Sisterna Nacional de Evaluacion ha fundado. Una
primera publicacion se flamo Saber y en 1998 se
produjo una serie en forma de modulos en donde
se hace un balance de lo que ha sido el proceso de
aphcacion y andiisis de resultados de la evaluacion
on lenguaje y matematicas

Peto es necesarno sefalar que ego de casl dioz
ahos de hacer _ : . se devuel-

:mmmhmﬂn;mnmum
tualizacion de 1os docentes on la pers r“
entender qué fue 1o que pasd con la e
fos instrumentos y por qué los resultados son como

son. Esta es una singulandad QUE QUereMoSs rescs-

e

tar para la experiencia de Bogota, por-
que consideramos que la evaluacion G
competencias debe ser un proceso que
no termina en la mera disinbucion de re-
sultados. Hemos sido muy criticos en esle
aspecto porque no puede ser posibie que
nos dediquemos solo a disefar pruebas,
aplicar y devolver resultados y no esla-
blecer una relacion directa con 105 maes-
iros, los nifios, 10s jovenes y |0s padres
do familia.

Creamos que identilicar avances pro-
gresivos, luego de la primera aplicacion
solo es posible si se hace un trabajo de
grupo con ios maosiros para que puedan
comprender como la prueba recoge los
indicadores de logro vy los lineamientos
cumriculares como referentes para delini
aquello que se debe trabajar con los ni-
Aos en el aula, para alcanzar unas com-
petencias. Consideramos que desde las
pruebas los maestros podran entender
mucho mejor Ilos lineamienios
cumriculares de su area, porque los Ins-
trumentos tratan de adecuarse a ellos
como documentios que constituyen ¥y
avalan un contralo axiologico entre l0s
miembros de la comunidad académica de
cada una de las areas.

DMPR: .En diez ahos cudles son los
aportes?

FJ: Estos diez ahos han aportado a
los axperios e investigadores, pero no
lanto a los maestros, §i exceptuamos los
casos en donde los expertos han podido
adeiantar trabajo con los docentes, como
@5 @l caso de la Universidad Nacional con
el Programa RED. Los programas de for-
macién han estado de espaldas a l0s procesos de
evaluacion muestral. El grupo de lenguaje del Pro-
grama RED y del Programa La Educacion en los
Tertorios de Frontera viene adelantando un trabajo
con los maestros, tratando de mostrar los resulta-
dos de las pruebas e interprelandolos, haciendo el
andlisis de los escritos realizados por los ninos en
las pruebas, explicando los enfoques sobre evalua-
cién y sobre @l drea. Esto es lo minimo respecioa lo
que se esperaria fuese una politica a nivel nacio-
nal, es decir, que en todas las universidades con
programas de formacion y actualizacion se lograra
realmente vincular lo que ha sido el Programa Na-
cional de Evaluacion con la formacion docente. Por
eso desde un principio se sentd como condicion fun-
damental, de parte de la Universidad Nacional para
adelantar ¢l irabajo de la evaluacion censal de com-
petencias en Bogotd, el retomo de las pruabas res-
pondidas a las escuelas y la posibilidad de llevar a
cabo programas de actualizacion docente, a partir
de las mismas pruebas. Las prusbas son asi, mate-
nales de trabajo pedaQogico entre ios maestros y
@ntre jos nihos.

DMPR: . Qué se indaga en las pruebas de len-
guaje?

FJ: Se indaga por las competencias en lactura y
produccion escrita, es decir, qué saben hacer los ni-
fios y los jovenes frente a los texios, cudles son los
desempenos respectc a una determinada siuacon de
ectua. Por tanto, los iInstrumentos intentan evitar, en
la medida de lo posiie, &l caracter de examen; tratan,
on ese senlido, de proponer contextos de situacion, a
manera de juego, en los que e nifio se involucra. Por
ejampio, para lercero y quinto grado siempre hemos
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trabajado con dibujos, los que llamamos narrativas fi-
gurativas 0 namativas iconicas, en donde aparece un
escenano con unos personajles que interactuan ver-
bal y gestuaimente; hay, por supuesto, UNOS SIQNOS
espaciales y temporales, formas de analogia, de se-
rtacién, de clasificacion, agrupacion, formas de argu-
mentacion y namatividad, A partir de esta multiplicidad
de signos representados en una namativa visual y f-
gurativa se elabora la prueba.

La prueba en Lenguaje Indaga siempre por 1a
competencia comunicativa y la competencia textual.
Por la primera entendemos un saber interactuar con
otros de manera genuina, en donde la persuasion,
la argumentacion, la capacidad para interrogar y
responder dejan ver ese nivel de competencia. En
lo relacionado con fa lectura ubicamos tres niveles
que, sl bien funcionan de manera simultinea cada
vez que leemos, los diferenciamos por razones

icas. Estos son: la lectura literal, la lectu-
ra inferencial y la lectura critico-intertextual. Desde
@l inicio hemos trabajado con estas categorias y se-
guimos considerandolas vigentes, inclusive para el
caso de Bogota. Tedricamente provienen de la psi-
cologia cognitiva, especiaimenta de Jerome Bruner,
de la semiolica a partir de los planteamientios de
Umberto Ecco, por ejemplo, y én general de las teo-
rias del discurso y del texto. En el andlisis de la pro-
ducecion escrita nos apoyamos en los trabajos de
Teun Van-Difk, en los presupuestos de la texto-
inguistica.

DMPR: ¢Han recibido comentarios de los
maestros o escolares sobre la prueba?

FJ: No, Ese es un trabajo que se va a realizar
ahora, pues s necesaro recoger las impresiones



ALlLA

Wivaiia

!

Iinvestigacion _._

f

evaluacion

de los maestros, sus opiniones, sus juicios, sus pro-
puestas, porque se trata, como muy bien lo ha dis-
puesto la Secretaria de Educacion del distrito, de
construir aun cultura de la evaluacion, la cual su-
pone que todos los actores participantes en el es-
cenario educativo conozcan todos los procedimien-
tos que se siguen en una evaluacion de caracter
censal e inclusive reconozcan cual es el tipo de
instrumento que se va a aplicar. Por eso, los maes-
tros recibieron una guia y un modelo de la prueba
completa, como ejemplo, antes de la aplicacion a
los nifnos.

Es necesario recoger las impresiones de los
maestros en torno a la aplicacion, para negociar
el sentido de la evaluacion, para llegar a unos
acuerdos que nos permitan colectivamente cualifi-
car los procesos escolares. Esto es importante
resaltarlo porque no se trata, como ha aparecido
de manera perversa en los titulares de prensa, de
llamar la atencion sobre el supuesto fracaso de los
nifios respecto a los resultados. Nosotros estamos
indagando por estados de competencia, no bus-
cando qué es lo que no saben los nifos, sino qué
saben hacer realmente, porque nuestro supuesto
es que ellos tienen unos saberes y es desde estos
saberes que los maestros tendrian que construir
sus proyectos de aula, avizorando otros saberes
para la consolidacion de las competencias. Es de-
cir, los niftos saben leer y escribir, pero es necesa-
rio identificar de qué modo saben leer y escribir;
este @s un asunto distinto a simplemente reiterar
que los ninos no saben leer ni escribir. El asunto
no esta en decir que los nifios en Bogota se raja-
ron en Lenguaje y en Matematicas como aparecio
en un titular de prensa; me parece que estos son
titulares alarmantes y escandalosos respecto a un
programa que llama, invoca e invita a todos a par-
ticipar en el y que para ello primero hay que reco-
nocer qué es lo que todos sabemos antes de dar
cuenta de aquello que supuestamente no sabemos,

DMPR: En esta evaluacion se tuvo en cuen-
ta la vida cotidiana del estudiante. ;Con
base en que propuesta se generalizo el ins-
trumento?

FJ: Elaboramos los instrumentos de tal modo que
aparecieran distribuidas las preguntas de Lenguaje
y Matematicas. Es un primer intento de integracion
de las dos areas en la evaluacion. Para nosotros
sigue siendo un reto la integracion curricular, la in-
tegracion cognitiva que revele la relacion inter-
disciplinaria, y en eso estamos trabajando; ahora,
inclusive para séptimo y noveno pensamos hacer
una prueba donde se vea la integracion entre Len-
guaje, Matematicas y Ciencias.

Nosotros nos trazamos unos niveles de compe-
tencia esperados en los nifos, unos minimos espe-
rados. Hemos jugado entre un 100%, un 80% y 60%,
por ejemplo, para la lectura consideramos que el
100% de los ninos sabe leer en el modo literal, con-
sideramos gque el 80% sabe leer en el modo
inferencial y consideramos que el 60% podria leer
en el mado critico- intertextual. Es necesario sefa-
lar que para alcanzar estas competencias en lectu-
ra hay unas mediaciones socio-familiares y unas
mediaciones pedagogicas. De alli estas metas por-
centuales, como referentes para la discusion.

Los resultados, sin que los veamos, junto con los
instrumentos, como absolutos, porque hay otras
maneras mas auténticas de indagar por astos nive-
les de competencia, son s6l0 un acercamiento. Por
gjemplo, nos mosiré que, aproximadamente el
91.30% de los nifos de quinto grado sabe leer en el
modo literal y nosotros habiamos previsto un 100%.

El 62.36% logro hacer lectura inferencial, es decir,
mas de la mitad de los nifios sabe leer en el modo
inferencial. Y el 41.58% logré leer en el nivel eritico-
intertextual, es decir, un poco menos de la mitad
sabe leer de este modo.

Los resultados de tercer grado dejan ver que el
84 24% de los ninos sabe leer en el modo literal, el
44 .98 en el modo inferencial v el 28.70 en el nivel
critico-intertextual. Sobre estos datos no se debe
decir que los nifics se rajaron, sino que los nNIROS
estan ahi; es decir, su estado de competencia es
ese, de acuerdo con esos instrumentos aplicados;
los indices podrian aumentar con otros instrumen=
tos. Por ejemplo, si voy con la grabadora a una es-
cuela y en e momento del recrec me involucro an
un corrillo de nifios que estan conversando e
interactuando y registro todo lo que conversan y lue-
go hago un analisis por aparte es muy probable que
es0 me revele unos indices mas aitos, en todo caso
ese es otro modo de evaluar competencia
comunicativa y competencia textual que es lo que
hemos venido indagando.

DMPR: (Qué acciones se van a emprender
con las instituciones que mostraron resulta-
dos desfavorables?

FJ: Sobre la base de los resultados de la prime-
ra aplicacion entiendo que se va a iniciar un trabajo
de acompanamiento con escuelas de distintas lo-
calidades de la ciudad. Aqui se trata de devolver las
pruebas respondidas a las escuelas, que el maes-
tro las lea con atencion, las discuta con los exper-
tos, las trabaje nuevamente con los nifios, de tal
modo gque los chicos identifiquen los aspectos que
son objeto de indagacion y logren discutir proble-
mas que detectan en la prueba para que a partir de
alli se inicie un procesc de fortalecimiento en las
areas de lenguaje y matematicas, y las areas afi-
nes,

Esta es una fase que esta en camino; la Secreta-
ria de Educacion ha seleccionado las escuelas que
van a ser adoptadas por varias instituciones de Bo-
gota y con las cuales se va a hacer un trabajo de

acompanamiento y de seguimiento en ja perspecti-
va de que en una segunda aplicacion se revelen

algunos cambios en estas escuelas. Pero insista-
mos, esto hace parte de la investigacion; se espera
que las instituciones formadoras que van a partici-
par en esta fase no se dediquen a hacer cursillos
atomizados en lenguaje y matematicas, sino que
perciban la escuela como una unidad integrada, por-
que el problema no es de dos dreas sino de |a as-
cuela an su conjunto.

DMPR: ;De los resuitados de la evaluacion
se pueden inferir debilidades en el desarro-
llo de los modelos pedagdgicos, en el traba-
jo del maestro y los ninos?

FJ: La intencion no ha sido clasificar ni a los
nifos, ni a las escuelas, ni a los maestros entre
malos, reguiares o buenos, pero si ha sido identifi-
car como estan las instituciones escolares, como:
estan los maestros, como estan los nifos, cémo
estan los investigadores que fundamentan y dise-
nan este tipo de instrumentos para la avaluacion y
seguramente mas adelante tendremos que ver
como estan las familias para definir que tipo de
interacciones se manifiestan en ella y en otros es-
pacios fuera de la escuela, porque es en los espa-
cios extraescolares donde se pone a prueba lo
aprendido en la escuela.

Por eso, los resultados se han mostrado a mane-
ra de un mapa. Son unos cuadrantes, en los cuales
un punto rojo o amarilio identifica el lugar ocupado
por la institucion respecto a las demds. Esto ha sido
una gran ayuda porque evita la mirada punitiva o
discriminatoria respecto a los centros educativas que
no logran puntuar bien.

Es indudable que a partir de los instrumentos se
opera una evaluacion indirecta al quehacer de ios
maestros porque la prueba indaga por ciertos mini-
mos de compelencia esperados en los nifos. En-
tonces, en consecuencia, se supone que la escuela
deberia proporcionar unas condicionas intelectua-
les y pedagogicas para aicanzar esos minimos, en
esta medida los maestros participan indirectamente
de la evaluacion, pero también participamos los que
disefiamos los instrumentos, cuande nos hacen las
criticas a cierto tipo de preguntas. Asi es la cultura
de la evaluacion: todos estamos involucrados en el
proceso.

Sobre la base de los instrumentos mismos se
trata de exponer y trabajar con los maestros los
aspectos de tipo tedrico y pedagogico gue
subyacen a las pruebas, digamos que la evalua-
cion se convierte en un pretexto. Esta es ia fase
gue viene, en la cual se abordaran los componen-
tes que atraviesa la prueba en las dos areas para
haaar un trabajo a largo plazo de acompanamien-

- con los docentes. Esto con el fin
da contribuir al fortalecimiento de los proyectos de
aula y los Proyectos Educativos Institucionales. Sin.
embargo, ﬁﬁﬂmthm_
no deberia hacerse exciusivamente en las tres
areas fundamentales, sino de manera in

Queremos que mmmummm =

mmmmm;ammﬂm#,
historia o un texto de ciencias !

Sl 'p‘hl-': “-‘*ﬁi-:ﬂ}w*"’
: - *F:' '-'5‘:{:;: "ﬁ -ll

ke : " ::H‘f"'&iﬂ?-,l'}.i";i.":‘t‘-iﬂ.-.-': = R s

i ke
JE=TE
R AL



!
-- Investigacion
r

¢, Como se evaluaron
las competencias
basicas en matematicas?

Las matematicas no sélo exis-
ten en el aula, cuando: “...se
abre la puerta, comienza la
clase, se acaba la clase vy las
matematicas quedan encerra-
das alli”", como la materia
rompecocos que atemoriza a
los estudiantes y hace de sus
maestros las cuchillas. Esta
area del conocimiento va mas
alla, es una “herramienta cultu-
ral para el desempenio de

la vida".

v Ussana entrevistd a la profesora Glo-

petencias significa mirar qué tanto las matema- o

ticas se Insertan en la cultura del nifo, en el
contexto en que se mueve. En ese sentl-

bién tiene implicaciones grandes para la
pedagogia porque replantea la forma
como las matematicas se asumen como
un conocimiento muerto, inerteé para los
nifios 0 como uno necesario @ indispensable en
SU vida comun y comeanta.

Desde este punto de vista la iniciativa de la Se-
cretaria de Educacion para hacer evaluacion de
competencias de saber basico iena una mMISION MUy
importante: no quedarse en los resultados, sino real-
mente impactar la escuela en su totaiidad y lograr
cambios en la ensefianza de las matematicas

DMPR: LA nivel de matematicas es la primera
vez que aplican unas pruebas para Indagar por
las competencias que tienen los nifios?

GG: Por mi experiencia en el Ictes, hace mas o
menos unos cinco ahos trabajamos sobre la eva-
luacion de las competencias, particularmente en
¢l programa de evaluacion de la calidad en educa-
cidn matematica, en e que paricipé durante dos
anocs para evaiuar las competencias de 10s ninos
en tercero y quinto. La difusion de estos resulta-
dos no ha sido tan socializada, pero alli se Inicia
como el proposito de empezar a ver como los ni-
fios le dan sentido y significado a las matematicas
en su vida, pero también se hizo en las areas de
lenguaje y ciencias.

Este es un antecedente a nivel naclonal. A nivel
Distrital es la mision que se ha impuesto la Secreta-
ria de Educacion, pues ve que realmente el proble-
ma de cualquier modficacion para la cludad depen-
de estrictamente de la educacion, de alli el interés
de mirar como esta la educacOn a traves de esta
evaluacion

DMPR: ;Como evalud el equipo los resultados
de las pruebas?

GG: Se pueden tener dos miradas frente a los
resuftados. La primera, no es la que guisieramos,
es la mirada estatica. Es decir, cudntos estudian-
tes lograron pasar el 50%, el 60%, el 70% o el
80%. La otra mirada tiene que ver con el sentir de
esta evaluacion,

go, las com-
petancias en
matematicas s
debamos observar-
las criticamente,
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do, el proposito de esta evaluacion tam- squpo Sighe~cero
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solver problemas de estructura multiplicativa, Lo an-
terior nos indica que debemos prestar gran aten-
cion para saber qué le pasa a los nifos de quinto
grado, por qué pierden el interés en las matemati-
cas, si influye la forma como se les ansefa, elc

A nivel particular, indudablementea, an tercero hay
cuastiones criticas. Eso hace pensar que quizas la
ensefanza de las matematicas persigue mas los
conocimientos aislados del mundo, por ejemplo, se
ensefian mas las tablas numéricas: 2x3, 2x4. Estas
son situaciones importantes, pero en la vida del nifio
las matemdticas se insertan en problemas, en can-
tidades, es ahi donde el nific puede llegar a com-
prender el significado de las matematicas y a en-
tender que son una herramienta cultural para el des-
empefno de su vida.

. Participo de todos los principios que han regido
esta evaluacion y la propuesta es para que la mire-
mos en sentido positivo, es preguntamos por aque-
llo que nos pasa, ver cOmMo vamos a cambiar las
practicas, como podemos modificarias. El sentido
no @s cuestionar a los niNos que ni siquiera legaron
al 40% porque ahi terminaria la evaluacion y no ser-
viria para nada.

Tiene sentido si estos resultados se revierten a la
escuela para repensar de nuevo los cursos de per-
feccionamiento, para hacer un llamado critico a la
formacion de docentes en primaria y secundaria.
Todos debemos incorporarmnos, inclusive los padres
y las universidades, pues las matematicas astan en
todo, pero necesitamos, como lo ha dicho la Secre-
taria de Educacion, un movimiento global, no un
maovimiento que caiga en culpa de... sino un movi-
mignto colectivo, y de quienes en la universidad te-
nemos la responsabilidad de formar maestros.

DMPR: ¢ Qué sigue hacia adelante?

GG: Estamos preparando la sigulente evaluacion
para 108 grados tercero y quinto en los colegios de
calendario B y las pruebas de séptimo y noveno.
Hemos ampliado el grupo de matematicas, conta-
mos con la profesora Miriam Acevedo, el grupo de
cienclas integrado por profesoras del drea de fisica,
biologia, guimica y lenguaje.

En lo referente al uso de los resultados de la prue-
ba la Secretaria de Educacidn ha iniciado un movi-
mianto invitando a las universidades para que parti-
cipen apoyando a las escuelas, debido a los resul-
tados criticos obtenides. Es convertirios
Lﬂ estan mmm.

que realizando la formacion
de los docentes. B
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“No nos reganen por ver tanta television

Con la tele aprendemos™

Nelson Andrés Vivas Carrillo, 11 afos.
Estudiante de sexto del Colegio Luigi
Pirandelio

Nelson Andrés ,qué programas
de television ves?

Dragén Ball Z en el Canal Caracol,
Franja Metro de Canal Capital, Aven-
turas en Pafiales del Canal A, Sdba-
dos Felicaes y Ordonese de la nsa.

¢ Por que te gusta Dragon Ball Z7

FPorque es una historiela que cuen-
ta la vida de un nifio llamado Gokou
Este nifio viene de un planeta llama-
do Vejita de una raza poderosa de-
nominada Saiyajin. A Goku cuando
pequeno lo mandaron para (a lierra,
despues &l cae en un valle y se en-
cuantra con un anciano llamado San
Gohan, quien lo entrena en las artes
marciales hasta que muere an ma-
nos del mismo Goku, convertido en
una especie de Gorila gigantesco por
efecto de la luz de la luna llena. El
crecio y la histona empleza a sus
once anos. Esta serie fue creada por
Akira Toriyama y se lransmite en
muchos paises de Amanca y al mun-
do. Aqui en Colombla se transmite
por el Canal 5 y por parabdlica dos
series (una es Dragon Ball y la otra
Dragon Ball Z).

Algunos de sus personajes son:
Goku, Krilin, Bulma, Picoro, Vegueta.

¢ Qué sensacion te deja este progra-
ma?

Este programa ea de violencia, no
le da a uno rnsa. Me iningan esos po-
deres que muestran los personajes
Dragon Ball Z... me transmite violen-
cia, pero también aigo bueno, la vio-
lencia también puede ayudar a Que uno
se controle, a no pelaar tanto

i De donde sacaste esta Informa-
cion de Dragon Ball Z7

De la intemat, en la direccidn www.telematic.edu.
pe/users/daviddv/anime.

Viendo esta historieta... ;a qué te motivd?

A comprar posters, rompecabezas y sacar infor-
macion de intemet sobre esta historieta.

cConsideras que a través de la television se
aprende?

jMuchas veces! Porque no solo leyendo se pue-
de aprender. Con la tele se puede aprender del
mundo y de o que pasa a cada minuto, los aconte-
cimientos nuevos.

¢ Te gustan los noticleros y cudles acostum-
bras ver?

Me gustan los noticieros de RCN y Caracol.

¢Que opinas acerca del programa Franja me-
tro de Canal Capital?

Alli muastran un metro y un mapa de Santa Fe de
Bogota, en donde tienen unos pamues sahalados y
sillas de metro. La mayoria de nifios llama para dar su
opinion sobre e programa que se transmite en directo
y también para jugar con su principal pamsonaje MHugo.

¢Quién es Hugo?

para comuni-
mmﬁnﬂnmﬂumhlmuquuﬁm
pada a toda hora... porque muchos nifios laman. .
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Porque es educativo. Estas aventuras muestran a
unos bebés :mmmll,mpmhmﬂll

!
Los estudiantes opinan "
f

que elios hablan y puadan caminar,
cuando les disgusta algo, lloran. Ange-
lica, la prima de Tomy, (el protagonista)
@s mas grande que ellos, lena 4 0 5
afios, Ella los molesta a cada ralo, y eflos
al final salen ganando y regafan & An-

gélica.

LPor qué dices que esle progra-
ma es educativo?

Porque Angélica dice que los be-
bés son bobos y tontos, que desde pe-
quenos no le ensafian nada. Y anton-
ces, como la mama es rica, Angalica
puede hacer o que quiera.

Cons:dero que as educative porque
an e programa demuestran que los
bebés si son inteligentes, contrario a
o que dice a2 prima de ellos.

¢ Te gustaria aprender viendo te-
levision en el colegio?

Si. Porque podria aprender més, sin
que los profesoras estén pidiendo ma-
teriales para comprar a cada rato. En
cambio, se esta mas atento con |a te-
levision, para aprander y conocer nue-
vas cosas. La television utiliza colores,
dibujos, luces, movimiantos y juegos.

En Canal Capital y Sefial Colom-
bia deberian pasar mdas programas
educativos a lravés de los cuales se
podria aprender mucho mds que an
el colegio. Por ejemplo, ahora Sefial
Colombia esta maejor, tranamiten
buenos programas como el Rincdn
del cuento, no como antes que pa-
saban sol0 programas de puros ejer-
CiCi0s de nuUmeros, para la gente que
no iba a estudiar al colegio, muy abu-
mdo esto.

A mi me gusia el Rincon del cuenio
porque pasan muchas historias y ade-

mas ensefian a dibujar. Es muy bue-
no @ intaresante.

¢ Qué le aconsejas a los padres y maesiros?
Que no nos regafien por ver tanta television. Por-

que la tele ensefia muchas cosas aducalivas @ inte-
resantes. -

¢ Te gustaria tener lﬂu mnm
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Entrada triunfal de los

En medio de los pupitres
desgastados del colegio,

una antena, un televisor y un
VHS hacen historia del uso de

la tele en el aula.

| desamollo pedagdgico por medios masi-
vos ya entro a uno de los coleglos del nor-
te de la ciudad. Alli, a donde se llega a
través de unas escaleras empinadas y lle-
nas de dibujos y grafitis que muestran el cotidiano
vivir de sus gentes en este sector rural de Santa Fe
de Bogotd estuvo Auwa Unsana visitando uno de los
colegios Distritales mas promisorios por su iInnova-
citn educativa en el uso de la television en el aula.
En aste sector donde queda ubicado el Centro
Educativo Rural Horizonte legamos caminando en-
tre miles de problemas que acechan a esios bamos:
las pandillas, la drogadiccion, el alcoholismo, la po-
breza, el amor y el desamor. Aquil se desarolla uno
de los proyectos mis lindos y posmodamaos que muy
pronto los nifios de las escuelas y de los colegios
desearan lener en su primer terrufio en donde se
forjan los primeros aprendizajes —La Escuela-.

Dragon Ball Zy Paquita Gallego

Este proyecto comienza a florecer y a echar rai-
ces en los maesiros que se le midieron a esta ini-
ciativa de usar la television en el aula como estrate-
gia de aprendizaje y en los nifios que cada vez se
encuentran mas motivados en conocer y, lo mas
importanie, aprender divirtiéndose con el televisor
en ol aula.

Dragon Ball Zy Paquita Gallego les llega al alma
y & sus sentidos, esos son los programas que mas
ven los nifos del Centro Educativo Distrital Rural
Horzonte. ;Por qué? Porque una de sus profeso-
ras convirtio estos programas en lo positivo de la
lelevision (no en la mala del paseo). Estos espa-
cios, el uno de dibujos animados y otro la lelenovela
se estan convirtiendo en herramientas de aprendi-
zaje do los nifios.

A través de entrevistas les contamos como los

res, ios docentes y padres de tamilia, sino a toda la
comunidad en una nueva relacidon con 0 que les

ACC: ;Qué telenovelas ha trabajado en el aula?

Cuando estaba Fuego Verde esa era la novela
de todos los nifios, asi tuvieran que acoslarse a las
once de la noche, no les importaba. Ahora, la nove-
la favorita de los nifos es Paquita Gallego, y en las
tardes, el tal Dragén Ball Z. He visto el programa
con mis hijos porque son espacios de inlerés para
jos nifios en el aula. He utilizado esos programas
para trabajar en ética y valores. Entonces, hablo con
los nifios, les hago una serie de preguntas, les digo
que me cuenten como es la novela, es decir, me
hago la que no he visto la serie. A los nifios se les
ve la cara de emocién, el rostro feliz, las clases se
hacen mas emocionantes, cuando hablamos de
telenaovelas.

Partiendo de aquello que los nifos me cuentan
trabajamos en grupos analizando la novela. El obje-
tivo es ver las cosas positivas y negativas observa-
das y de esta manera llegar a la reflexion. Es una
via que nos permite llegar a conclentizarlos para que
entiendan que no todo lo observado en la television
tienen que tragario entero; deben analizar qué co-
sas les sirven para la vida y qué deben desechar.

ACC: ;Dragon Ball Z es una serie bastante vio-
lenta, como la trabaja usted en clase?

A los nifios les digo que miren la parnte positiva de
la amistad, como los mufiecos buscan delender a
sus amigos y salvar la tierra donde ellos viven. Pero
los chicos han llegado a la conclusion de que la for-
ma como lo hacen, utilizando armas, no esta bien,
Los nifios han hecho escritos sobre esto. Por ejem-
plo, un nifo me decia: “profesora a mi me parece
que si los mufequitos de pronlo dialogaran y se
abrazaran, seria mas facil, no tendrian que sentirse
tristes, porque matan a otros mufiequitos”,

De esa manera se va interiorizando esta pane de
la violencia, como algo que no es bueno, hace dafo,
se debe aprender a manejar o deshecharse; en cam-
bio los valores como la amistad pueden y deben
mantenerse.

ACC: ;Cuénto tiempo lleva trabajando esta ex-
periencia y como lo ha hecho?

Hace tres afios. Vine a trabajar sola en la jommada
de la tarde con @l curso segundo. Me preguntaba,
Lqué hacia aqui sola? No tenia algulen con quien
compartir inquietudes, y un dia me dio por hablar
con los nifios sobre los programas que velan en la
television. Fue aqui donde hice un buen trabajo con
la novela Fuego Verde. A raiz de ello, en el drea de
sociales empezamos a indagar por diferentes pro-
bleméticas de nuestro pais, abordadas en la nove-
la. Conocer sobre las esmeraldas, el carbon, las di-
ferentes caracleristicas culturales, en fin logramos
involucrar lematicas que se dan dentro del curricu-
lo. En ética y valores; en matemalicas, con los pro-
blemas que s& mostraban: por ejemplo, @l costo de
una esmeralda.

F omosgeagfes doms | Filihg | s i

... las situaciones que en la novela
$¢ presentan no son simplemente
novela, son una realidad que
estamos viendo aqui™.

ACC: ;Ha utilizado peliculas en las clases?
Si, utilizo mucho las peliculas que se adaptan a
las teméticas que se abordan en cada clase.

ACC: ;Qué reacciones ha visto en los nifios du-
rante estos tres anos de trabajar la television y
peliculas en el aula?

Algo fundamental: he visto que los nifios no tra-
gan entero lo que ven en la television, asi sea en
las mismas nolicias. Eso es muy bueno porque se
estan formando con una conciencia cludadana.

En este momento estamos trabajando en la elec-
clon de Personero Estudiantil, entonces les digo
que miren las noticias y que se den cuenta cOmo
hablan los politicos. El caso es que un dia los puse
a trabajar sobre los personeros, entonces me acer-
qué a los nifos y le escuché decir a uno: “jah! her-
mano, yo No quiero ser personero, porque a mi no
me gusta eso de ser vocero, es igualito a lo de los
politicos, lo Unico que hacen es prometer y politiquiar
y en el momento de hacer las cosas lo Unico que
hacen es subir, bajar el IVA y joder a los pobres”.
Tengo eso coplado porque voy registrando aquelio
que los nifios dicen y hacen,

AELE Iav‘ﬁu.trjlda lleva un diario?

un diario con el trabajo pedagdgico, un dia-
rio relacionado con las respuestas de los nifios, con
lo que escriben y sienten. Y aunque soy muy des-
culdada en eso, he registrado muchas cosas, otras
las he perdido porque no las he sistematizado. Este
aho sl lo estoy llevando con todas las de la ley, me
interesa conservar o que hagamos y llegar a apor-
lar algunos elementos de ese proceso de formacion

con los nifios. Realizo este trabajo porque me nace,

§& me ocurren ideas y me gusta trabajar las nove-
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medios masivos al

las. Seria muy bueno perfeccionarioc mediante un
curso de uso de la television en el aula.

ACC: ;Ven los programas transmitidos por Se-
fRal Colombia?

Les he dicho a los ninos que los vean, pero son
muy pocos quienes ven aeslos espacios. Para ellos
la television es muy llamativa, y en este medio en
donde se vive tanta violencla, pues quieren ancon-
trar en la television la respuesta a todo; y los pro-
gramas de Sefial Colombia se les hace muy mond-
tonos porque, la verdad, es que los de su interés los
[ransmiten a las mismas horas en otros canales.
Pero si hay tres nifios que los ven, no importa, con-
tinuo con ellos, porque eso logra contagiar a los
damas.

ACC: £Qué piensa de |a television colomblana?

Es muy mala, se busca cambiar este pais y la
television esta haciendo todo lo contrario, porque
las producciones colombianas son muy violentas,
supremamente agresivas, dan todo lo gue usted
quiara en antivalores. Entonces nosotros en la es-
cuela nos matamos como tontos trabajando 10s va-
lores, ensefando la convivencia y resulta que los
nifios van a la television y ven las novelas, que son
una peleadera terrible, Por tanto, es alll donde el
papel del maestro debe estar para orientar esa rea-
lidad que estan viviendo los nifios.

En la tarde prendo al televisor y me angustio
porque lo unico que encuentro son novelas. Si el
nifio tuviera la posiblliidad, de tres a siete de la
noche, que en todos los canales presentaran pro-
gramas formativos, pues se va a ayudar a aislar
asa violencia. Porque el nifio pasa el canal, en-
cuentra una novela, pasa al otro, encuentra un
programa de mufiecos violentos, por elemplo; Los
Caballeros del Zodlaco. Cuando nifia presentaban
el programa de Heidy y olras propuestas de mu-
fiecos para nifios, traian mensajes muy lindos
comao |a solidaridad y ayuda. Ahora, todo s@ ha
pardido, entre mas violento sea el programa, mas
auge liena.

ACC: jAnaliza estos programas con sus hijos?

Si. Me siento con ellos a ver la television, observa-
mos las novelas o los programas de las cuatro de la
tarde. Cuando ven un programa que les gusta, como
Dragon Ball Z, intento concientizarios sobre la im-
portancia de este para su formacion. Algunas veces
les digo que veamos otro tipo de propuestas de la
tele, y me siento con ellos a ver el programa, por-
que si los dejo solos, cambian de canal.

La agresividad de los nifios se nota, cuando ven
demasiados programas nocivos. Por ejemplo, la digo
a mi nifio que haga alguna cosa, @l me contesta: "te
vOy a matar mami’, pienso que esto lo sacan de la
tele.

Diana Maria Prada Romero: LEn el colegio los
chicos juegan con los personajes de los progra-
mas de television?

Si, muchisimo. En mi clase utilizo los dramatiza-
dos, trabajamos un tema, por eemplo en sociales,
los Derechos del Hombre. Luego desarrollamos el
dramatizado y es alll donde los nifios utilizan los
personajes de la television, dramatizan y fantasean
con ellos,

Laura Bernal es Profesora de Ciencias Natu-
rales de 4 y 5 de primaria. Hace doce anos es
docente, diez anos con el Distrito. Es Norma-
lista, Licenciada en Pedagogia Reeducativa y
especializada en Informética.

DMPR: ;Qué tipo de videos utiliza en sus cla-
ses?

Videos con animales salvajes y animales domés-
ticos para hacer el paralelo entre los animales que
pueden convivir con la familia y los que no.

DMPR: (Usa programas de la television?

No porque el espacio no esta siempre libre. El sa-
lon a veces esta ocupado, no hay sala de television,
programo las peliculas dentro de las horas de clase.

DMPR: .Qué haria si existiera la posibllidad de

que en cada aula hubiese un televisor y un VHS?
Lo utilizaria como un medio didactico an todos los

sentidos y un gran apoyo para la labor educativa.

DMPR: .Y qué pasa con el proyecto?

Desde el afo pasado, cuando ustedes empeza-
ron a proponer lo del proyecto del Uso de la Televi-
sion en al Aula, el profesor José Gonzdlez realizé
una encuesta en |os cursos cuarto, quinto y sexto
para mirar el rating de sintonia de los diferentes pro-
gramas. Se observé que uno de los programas con
mayor audiencia era la telenovela Paquita Gallego.

Los nifios decian que les gustaba la ingenuidad,
la pureza, la belleza fisica, todo lo lindo que tenia

(O

)

asta parsonaje, pero an aspacial porgue era una
muchacha que sabia buscar su libertad. Parece ser
que los nifos se identifican mucho con esa novela
por muchas de las situaciones que aqui se prasan-
tan. Es decir, las situaciones que an la novela se
presentan no son simplemente novela, son una rea-
lidad que estamos viendo aqui (la droga, el baile, ia
viclencia, el desengafio, & amor, la entrega, ia pa-
sion), son temas muy queridos por los niRcs, por-
que sé dan en la comunidad, estan viviendo ésa
realidad en su barrio, les gusta y se identifican con
ella por sus caracteristicas, su perfil.

Cuando me dijeron que ustedes vaenian consulté
las encuestas y me di cuenta que Paguita Gallego
ganaba. Entonces acomode a tematica de la nove-

la con un ritmo de una cancion infantil, que los ni
oS conocen, asi:

innovacion

... los nifios utilizan los personajes de
la television, dramatizan y fantaseah
con ellos”,

La Vaca Golosa

“La Paca Gallego es una novela que todos los ni-
fios de esta escuela miran, son muy rapiditos a las
ocho en punto, para estar juicioses frenteale tele
Paquita Gallego linda y percatada, no hay cosa que
amarre a los estudiantes cuando en la noche se
van a dormir, no quedan tranquiles, les toca mirar-
la, Paca, ca ca ca, Paca ca ca ca.

Dicen que la Pace anda en omorios con Andrés
Hidalgo desde que 2ran niflos, anda vanidosa, pero

upada se siente muy triste por esa jugada,
uqurl'u &allego tan maola su suerte con Andrés Hi-
go no pudo casarse y Rina Marcela los tos-
’rur para asi senhmzrmm triunfar, caca
ca, Andrés dres dres, anriﬂrl Rina na na na.

Dicen que a los nifios les gusta la Paca
les ensefla a sentirse libres, yo sigo mirando la Paca
Gallego y quiero casarios con An:h!s Hidaigo, les

-y ‘““'“'“‘”p;..-,“‘*“‘“’ - P '“mm
S08 que con ta

hasta el final, ust me togue P‘ﬁ

llevar al co las notas de ingl :stas*rmd:
ctcncius.ius::msdalﬁuuhu_mnh Paquita
Gallego me gustas mucho™,

La idea ara hacer un ansayo sobre af papel da la
television dentro del medio educativo, pero mas que
esc es escribir el sentimiento de los nifios.

ACC: (En qué consiste el trabajo que ha venido
haciendo el profesor Jose israel Gonzdlez aqui
en el Coleglo Horizonte?

El nos invitd a mirar la posibilidad de incorporar
este medic audiovisual dentro de la labor sducati-
va, Incluso estuve interesacia en asistir a esos talle:
res que programo el idep. Quisiera tener onenta-
dﬂtmmmﬁahMmﬂm
la realidad es que a los minos les gusta la
mmmwﬂm;lmﬂ;
proceso de ensananza aprendizaje.

DMPR: ,Cual es la expresion de los nifos

do utiliza estas peliculas? m
Cnd-mquauhuhnhmm“m_'

cula que utiliza r ‘




investigacion

ALLLA

Rl Uakiliu

Educacion y medi

;{Qué instituciones ofrecen material audio-
visual de cariicter educativo?, jqué escuelas
y colegios demandan este material y como
lo utilizan los educadores? Son los interro-
ganies a los que responde la pnmera fase de
la investigacion: Audiovisuales de cardcter
educativo en Santa Fe de Bogotd contratada
por el Instituto para la Investigacion Educa-
tiva y el Desarrollo Pedagégico, Idep con la
Universidad Nacional de Colombia.

En Aula Urbana publicamos algunos resul-
tados de la primera fase de la investigacion
dados a conocer por el investigador Carlos
Mifiana, profesor del Departamento de An-
tropologia ¢ integrante del Programa RED
de la Universidad Nacional de Colombia.

N @ selecolonaron en forma aleatoria 238 ins-
" fituciones educativas de las 20 localidades

de la cludad (9.46% de la poblacion total).
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La mayoria de los colegios tlenen salas especia-
les con equipos o salones con dotacion. En este
aspecto los promedios favorecen un poco mas a los

colegios privados.

Caracterizacion del uso de
los audiovisuales por parte
de los profesores

DMPR: ;Con qué frecuencia utilizan los edu-
cadores los audiovisuales?

CM: Hay un uso significativo de los videos en VHS,
de los programas de TV y del CD-Rom. El 25% de
los 568 profesores que respondieron la pregunta en
la encuesta afirman que ven videos con sus estu-
diantes en promedio una vez al mes. Los que usan
el CD-ROM son un numero muy reducido, pero lo
utilizan por io general semanaimente. Hay un cen-
tenar de profesores que sugieren a sus estudiantes
ver programas especificos de TV con fines educati-
vos fodas las semanas.

DMPR: ;Qué nivel de formacidn en audiovisuales
se detecto entre los profesores encuestados?

CM: Entre los profesores encuestados el 2.7%
tiene estudios de postgrado en audiovisuales; el
1.2% ha cursado un pregrado en audiovisuales; y el
29% ha tomado cursos de capacitacion en estos
temas. El 66.6% sefala no haber recibido ningun
tipo de capacitacion en audiovisuales.

DHPH; ¢{En qué area usan mas el material audio-

CM: Los prolesores usan més los videos en cien-
cias naturales y educacion ambiental, humanidades,
democracia, lengua castellana, educacion ética,
valores y educacion social. Curiosamente en el idio-
ma extranjero creimos que el uso iba a ser mayor,
pero resultd ser relativamente bajo. Esto hay que
relativizario porque también es posible que los pro-
fesores en estas Areas sean mencs NUMercsos, y
entonces haya menos probabilidades de que sal-
gan escogiios en una muestra aleatona por institu-
ciones, y también menos posibilidades de que elios
lo usen, por tener menos horas de clase.

DMPR: Segun los profesores jquiénes son los
responsables de los costos de alquiler o com-
pra de los audiovisuales?

CM: Hay algo que nos llamo la atencidn, y es que
el 40% de las veces los profesores costean de su
salano el audiovisual que alquilan, y en un 20% de
las veces ei gasto commesponde a los mismos astu-

es y a los padres de familia. Esto deberia ser
nsa de la Institucion, como también
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en la ciudad

“... el 40% de las veces los prolesores
costean de su salano el audiovisual
que alquilan, y en un 20% de
las veces el gasto corresponde
a los mismos estudiantes y
a los padres de familia”.

DMPR: ;Creen los educadores que usar male-
riales audiovisuales produce logros y desarrolio
en los estudiantes?

CM: En general, los profesores tienen en alta es-
tima a los audiovisuales, sobre todo el video. De
este dicen que sirve para que los nifios concep-
tualicen, comuniquen deas, desamolien su capack-
dad crilica, entre otros. Habria que ver mas en de-
talle como lo usan, si les da resuitado, qué dicen los
nifos, si realments aprenden con los audiovisuales,
y esto es lo que queremos expilorar en la segunda
fase de la investigacion.

DMPR: ;Con qué cantidad de estudiantes y como
suelen trabajar los maestros los audiovisuales?

CM: Pensabamos inicialmente gue los audio-
visuales estaban sirviendo para flexibilizar el aula
de clase como grupo encerrado en esas cuatro pa-
redes y que permitirian trabajar en grupos peque-
fios, en forma individual o en grandes grupos. Los
datos que arroja la encuesta, no obstante, mues-
tran que el uso de los audiovisuales no esta movili-
zando las formas de agrupacion de los estudiantes
en la escuela: el 78% de las veces que se ve un
audiovisual se hace en grupos de clase, de salon,

Para la segunda fase de la investigacion esta-
mos planteando algunas hipotesis. Por ejempio,
aunque se afirma con frecuencia que los nudh:h

y la eéscueia se hace “inmune” uiuaunmm
ciales del lenguaje audiovisual.

Caracterizacion de la oferta '

E! grupo de investigadores detectd 87 entidades
oferentes de material audiovisual de caracter edu-
m.dahsmm!ummum De

eslas, 24 corresponden al sector estatal, 19 a enti-
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una oferta mucho menor, y las tecnoioglas como &
DVD y el videolaser es lo que menos ofrecen.

DMPR: ;Como se puede acceder a este mate-
rial?

CM: Segun lo detectado, el 45.6% de las institu-
ciones ofrecen en préstamo y sin costo alguno el
matenal audiovisual, 8l 36.8% lo vende; &l 15% lo
alquila; también sé transmite por television. Con por-
centajes mas bajos aparecen las modalidades de
donacion, servicio unico para afilados, préstamo con
contraprestacion y suscripcion,

DMPR: ;Para qué niveles de educacion esta di-
rigido este material?

CM: Las instituciones ofrecen material audiovisual
a casi todos los niveles de ensefianza, pero se detec-
t6 un porcentaje menor para el nivel escolar inicial,

... se refiere al medio audiovisual mas
utilizado en 1998 por las instituciones
fue el televisor con el VHS. Las otras
tecnologias o estén desapareciendo... 0
apenas s¢ estan introduciendo™,

DMPR: ; Qué tiene previsto el proyecto para apro-
vechar toda esta informacion?

CM: Levantar una base de datos con &l inventa-
rio de la oferta de audiovisuales. Hasta el momeanto
se han ingresado a la base mas de sais mil titulos
con la informacion de los catdlogos de las institu-
ciones oferentes. Las tematicas mas frecuentes,
hasta ahora, son la formacion en valores, la forma-
cion raeligiosa, el medio ambiente y, como género,
los videos documantales, Esto no és definitivo, pues
puede haber un sasgo por el lipo de catalogos in-
gresados hasta ahoma.

DHFH;;EHMMHHHWMMW
yecto
CM: Esta primera fase tenia an su disefio un ma-
yor paso en o cuantitativo (encuestas a prolesores,
a instituciones, a entidades olerentes, invenarncs...).
ummmmmumm antravis-
grupos focales... con el fin de profundizar en la
pmhlmulﬂﬂpodlgﬂmwmdu los audio-
visuales en escuelas y colegios de Bogota.

Franci Carranza
y Claudia Valderrama

Once estudiantes, quienes cursan los ultimos
semestres de carmera, apoyaron él proceso de reco-
leccion de la informacion y aplicacion de encuestas
para la investigacion en la primera fase.

El equipo fue coordinado por los prolesores José
Gragorio Rodriguez, Pedro Nel Pacheco y con la
asistencia de Luisa Matallana. Para cubrir las 238
instituciones oficiales y privadas ubicadas en las 20
localidades de la ciudad se repartieron entre 18 y
23 instituciones por persona.

Muchas instituciones colaboraron en forma rapl-
da y efectiva para responder la encuesta. Sin em-
bargo, en otras, el trabajo fue dispendioso.

Utilizaron varias estrategias. Algunos estudian-
tes liegaban directameante al colegio y era mas facil
gue los atendieran al verios alll. A otros tenian que
llamarios primero por telefono y pedir cita.

Encuestadores opinan
sobre la investigacion

DMPR: ;Comao fue el proceso?

Hubo diferencias segun la institucion. La antre-
vista estaba pravista para durar entre diez y quince
minutos con los profesores y diez minutos con el
rector, pero en algunas se ocupd mas tiempo, debi-
do a qua el rector no daba razon de los avdiovisuales
y era otra la persona encargada. Por ejempio, habia
colegios que contestaban de mala gana, mientras
que habla otras instituciones én as que le abrian
las puertas a uno sin problema. Algunas veces fua
imposible encontrar a los profesores que utiizaban
mas frecuentemente 08 equipos porque no esta-

ban, se encontraban muy ocupados o no querian
atendemos.

DMPR: . Qué diferencias encontraron entre Co-
_MW‘!

son més burocrdticos: si el

colegios
rector no da la orden de que se mueva un lapiz, no
s& mueve el lapiz y, por esta razon no se podia en-
trar a realizar la encuesta. Enlonces nos locaba es-

audiovisuales

Frmmaity o Brve D e

parar hasta que & rector estuviera desocupado y
nes diera al “permiso”. En ios colegios estalales fue
mas sencilio obtener (a informacion, pues cullquie-
ra de los docentes, si podia, respondia la encuesta
o nos decia con quién sa podia hablar.

DMPR: ( Cuéntenos algunas de las experiencias
que les llamo la atencion?

Franci: Vi los dos extremos. Estuve irabajando en
la zona de los Martires y también ayudé a una com-
panera en el Gimnasio Modemo. Esa expernencia fue
muy bonita porque en la zona de los Martires, sobve
todo en los colegios oficiales se tlenda a maximizar
los recursos: tienen un televisor y lo usan mucho. Por
ejempio, en el Voto Nacional, escuela que s carac-
teriza por los bajos recursos econdmicos de su po-
Myhuﬁﬂnmmmmm
de Bogota, el trabajo es muy bonito y Ia ge
mmmmm

mmmmm&mmhﬁkmﬂ
gio de aslralo tres, que tenia un televisor por salon y
cas: siempre io utilzaban
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Sobre investigaciones

e Interventorias

José Dari o Herrera
Coordinador Unidad de Investigacion
Educativa

loep

n los procesos de promocion y financia-

cion de proyeclos de investigacion que

desarrolla el Idep es posible distinguir

tres momentos marco: 1. El momento de
la produccion y seleccitn de propuestas. 2. El mo-
mento del seguimiento o interventoria de los pro-
yecios seleccionados. 3. El momento de la evalua-
cion académica y social de los productos de investi-
gacion.

Por considerar de interés para la comunidad do-
cente del Distrito el “control” de calidad sobre los
productos de invastigacion que promueve este ins-
futo exponemos a continuacion algunas lineas que
2 modo de tesis orentan el desarrollo de o que den-
tro de ias entidades publicas se conoce como inter-
venioria, es decir, @l proceso mediante el cual la
entidad “vigiia™ la correcta ejecucion de las propues-
ias que promueve.

Es lugar comun escuchar que los procesos aca-
démicos llenen sus proplos tlempos y ritmos de pro-
duccion. Bajo esta ldea se esconde, tal vez, la ne-
cesidad de pensar en qué forma es posible acercar-
56 a los procesos sociales mediante los cuales una
comunidad académica construye sus proplos dis-
cursos para interpelarios, optimizando de esta ma-
nera el manejo de los recursos que, sl bien son es-
casos, permiten desarrollar investigaciones que, de
una u otra forma, deben repercutir en el mejoramien-
fo de nuestro aparato educativo.

El amplio espectro de Io que hoy conocemos como
investigacion invita a una serda y juiciosa reflexion
én tomo & las posibilidades de cualificar su produc-
cién. En otros términos, se trata de enunciar regias
de Juego que permitan tanto a COmo
al Distrito entender en qué lugar estén circulando,
fanio unos como otros, cuando de calidad del co-
nocimiento s& habla.

El presente ensayo es un primer intento por aga-
mar, desde quien los promueve, 108 procesos de pro-
duccitn de conocimiento de esos dispositivos que
hoy conocemos como proyectos de investigacion
para Interrogarios por su calidad académica y su
paninencia histdrica.

- landades y, casi siempre,

cebida como externa y
objetiva. Segun las dreas
de interes, en ciencias de
la educacion esta postu-
ra supone que la realidad
educativa y pedagdgica
ocurre por fuera de quien
la investiga y se invita
como condicion para su
conocimianto extrafiarse
de ia realidad investigada.
La produccion de discur-
S50 se mide en tanto éste
se adecua a la realidad
que, se presupone, con-
bene en si misma carac-
terizaciones, leyes, regu-

s a ikl d B el Ol R A R 2s . -

variables. Son comunes
los criterios de objetivi-
dad, imparcialidad, neutralidad y validez en este es-
quema.

La pretension comprensiva deviene de ia filoso-
fia, la literatura y, mds recientemente, de las clen-
cias humanas y del lenguaje. La realidad humana
sOlo es comprensible desde adentro, porque lo que
vemos como real es la experiencia de la existencia
social de muchos sujetos. Los sujetos construyen
discursos para ubicarse en su mundo, desde este
horizonte (hermenéutico) lo que decimos sobre algo
solo se entlende desde la estructura significativa que,
en tanto habla, nos permite tener ideas sobre algo.
En educacion este paradigma enfatiza en los dis-
curscs que muestran el fendmeno pedagdgico y
educalivo desde adentro (como descripcién préxi-
ma: &l caso de la etnoeducacion 0 como presenta-
cion de lo cotidiano: el caso de las historias de vida).
La produccion de discurso se valora en tanto pro-
ponga escrituras que recuperen e interpreten la voz

social).

Una propuesta mejor ubicada en la posmo-
demidad y sustentada en la crisis del saber discipli-
nario (que es parte de la crisis de la modernidad)

En-lmwd-hMIlu;ﬂlm
para proponer nueves esquemas de comprension
€s un signo de esta tendencia.
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2. Un proyecto de in-
vaestigacion es la

acclon consciente y planificada para pro-
ducir discurso con pretensiones de com-
prension, explicacién y/o construcclén de
interpretaciones.

Se puede hablar de proyecto de investigacién
cuando se planean los mecanismos tedricos y préc-
ticos que hacen posible la produccién de discurso.
Segun el enfoque, existen modos de planeacién
centrados en el riguroso seguimiento de una téctica
0 metodologia y otros que pretenden ser mas estra-
légicos permitiendo un mayor margen de incertidum-
bre. En lineas generales todo proyecto de investi-
gacion compone tres momenios marco en los que
§& Circunscnben las acciones mas puntuales, estos
tres momentos son: 1. El momento de la produc-
cion de la pregunta, problema, objeto y/o propési-
tos, 2. El momento de la produccion de informacion,
ge los lextos, de los datos, de los insumos que se
usaran como pre-texto para producir discurso y, 3,
El momeanto de la construccién de discurso, Este
discurso casi siempre foma modo de argumentacion
con sentido, aunque es cada vez mas frecuente la
produccion de lextos altemnativos como relatos, ima-
genes, cuanios, eic. Es en este momento en el que
sé presenta el salto cualitativo, con respecto al co-
nocimiento previo.

3. La produccién de discurso es principal-
mente un acto creativo aunque en todos

los casos las conjeturas
o explicaciones deben guardar referencia
a la construcclién de discurso.

La construccion social de discurso en el campo

que
torman las reglas de juego para la validacién de los
discursos producidos. Es, normalmente, dentro de
una tradicion tedrica que los disoursos adquieren

validez como comprensitn, explicacidn o interpre-
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Los museos de ciencia y tecnologia:

Las catedrales del f

Patricia Castellanos

Comunicadora Social
Estudiante de Doctorado en periodismo
Universidad Auténoma de Barcelona
e-mail: p.caste @mallexcite.com

émo lunciona @l motor del coche, por qué
se producen los lornados, qué son las
ondas de radio, por qué tenemos dos
ojos... son sblo ejemplos minimos de o
mﬁﬂnﬂw Tecnologia (MCT) pue-

- Més alld de la mision eminentemente
: ﬁwmuﬂemmm-
cion de ocio los comienzan a plantearse otro
tipo de tares: produci @mociones.

Los museos de clencia nacieron comao vitrina del
desarrolio clentifico y tecnoldgico de los paises
industriallzados y en la actualidad se han converti-
ﬂmmﬂhnﬂhmw&mw
cientifica. En esle han buscado, al igual
del concepto del
mmmymm-m la
museistica tradicional para transformarse en una ins-
fitucion que con su pdblico. En gran panae,
¢l éxito de los se debe a que buscan que los
visitantes sean protagonistas; que toquen, huelan,
sientan, curioseen y se emocionen. Nada reempia-
a la sensacion de tocar un pequefio lagarto del
0 de aprender a diferenciar las lortugas de
Mr#mm-nwu El
contacto directo con los fendmenos naturales, de la
fisica 0 de la quimica puede conducir al usuario a
-Mtnwﬁnmmmm
tos que forman parte de su vida cotidiana.

Origen y evolucion

ﬁuullnluimluﬂmn
. Siguiendo el modelo tradicional se li-
mmmmﬁ
mwmmmmmw
Em“““‘m i
Una excepcion
um-dum
Hdl precursores de los MCT en
Mmmmm
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que se reflejaba en situacionas y objetos presentes
en la vida diaria.

En 1937 el Palais de la Découverte realizd los
primeros intentos de exposiciones Interactivas. El
cientlifico Jean Perrin Introdujo experimentos, lectu-
ras en grupo, peliculas y otro lipo de actividades
que buscaban estimular ¢l espiritu cientifico del pu-
blico?.

Un afio después, Henry Lyons, director de The
Science Museum observd que los visitantes tenian
una actitud pasiva y Quiso promover su participa-
cién, asl crad fa Children’'s Gallery donde los nifios
ya no se limitaban sdlo a observar sino que podian
aprender a través de experimentos como funciona-
ban los desarrollos tecnologicos.

En la bisqueda de nuevos caminos para desa-
mollar ios MCT a finales del decenio de los 50 los
educadores estadounidenses plantearon un nuevo
esquema de museo que prelendia que el usuano
no sélo fuera un espectador sino también “hiciera” y
descubriera por si mismo como funcionaban las
cosas gracias a la manipulacion de herramientas

especialmente disef\adas para ellos.

Emmhﬂpudlhm

de la museistica tradicional para tratar
de conformar una Institucion participativa. Entonces
se tratd de potenciar la libertad del visitante en el
interior del museo para que cada uno hiciera lo que
h“r“uﬂh&rmum
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1968, Oppenheimer publicd el articulo A ratinale
for a science museum” en &l que surgio como prin-
ciplo de las exposiciones la psicologia de la percep-
clén,

Oppenhaimer baso su trabajo en los cinco senti-
dos: oido, vision, gusto, olfato y tacto (incluyendo la
percepcion del calor y del frio)*. Otro de los museos
qué inicié su trabajo centrandose en el usuano par-
ticipante fue el Ontario Science Center de Cana-
da. El advenimiento de as nuevas tecnologias y la
implamtacion de los sistemas multimeadia entendidos
como combinacion de dos o méas medios para pre-
sentar informacion, lo que permitib desarrollar el

conceplo de usuario participante.

La teoria de los estimulos

Y aunque la introduccion de la tecnologia multi-
media permitié ampliar el camino de los MCT, y de
los museos en general, ahora se quiere ir mds lejos.
Un claro ejemplo de lo que proyectan los MCT en el
segundo milenio se puede ver en al Museo de la Clen-
cia de la funcion la Caia de Barcelona, una institu-

la matera viva en las exposiciones.
El Museo de la Ciencia modificod el concepto de

recedor de estimulos basados en los objetos y fe-
nénwn:ladlhrulidad.tﬂymludioelud*
rector, el fisico catalan Jorge Wagensberg, El equi-
mmmhhm'daqmmmw

hmﬁmﬂmﬂpﬂﬂ

ga en la pial de quien lo ha elaborado y de que para

mo método :MM
método con aclertos y emores®.

La propuesta mﬂimm

supera ademas el tradicional, aunque reciente, con
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cepto de interactividad limitada a que el visitante
oprima botones o manipule palancas. Para
Wagensberg |0 Importante es que exista una
interactividad total compuesta por la interactividad
fisica (hands—on), la mental {minds—on) y la amo-
cional (heart—on)

La importancia de esta propuesia as s0lo el inicio
de lo que wislumbra Wagensberg sobre & papel del
MCT en la sociedad actual. En efecto, el plantea-
miento del lisico catalan as que un mMuseo modemo
de clencia debe ser u mediador entre 4 sectores de
la sociedad: la comumnidad cientifica .(que genera
conocimiento), las empresas (que aplican la cien-
cia), la sociedad (que se beneficia) y la administra-
cion publica (que gestiona).

En ia busqueda de esle objetivo, ser puente an-
tre los dilferentes sectores soclales es importante
que l0s museos diversifiquen sus actividades. De
haecho, muchos ya o hacen con la programacion de
conferencias, coloquios, cursos y lalleres.

En Barcelona, el Museu de la Ciencia se ha con-
vertido en paso obligado da eminentes cientificos
cuando van a la ciudad. Muchos premios nobel han
desfilado por el auditorio e intercambilado sus ideas
con publico de todo tipo, Pero s importante que
aste papel del museo sea reconocido por los dife-
rentes sectores.

Esta es una de la misiones de los MCT hacia el
siglo XXI, en especial en los palses en via de de-
sarrollo como Colombia. En nuestro pals la nece-
sidad de establecer los MCT debe ir mucho mas
alla de la funcion eminentemente educativa o de
divulgacion cientifica. Nadle puede ignorar que el
acelerado desarrolio tecnologico requiere, cada vez
mas, individuos capaces de entender los procesos
generados por la sociedad moderna. La avalancha
tecnologica y sus efectos en cualquier socledad
requiere un medio que alente (estimula) a los ciy-
dadanos

El camino que empezd a recormer Maloka es un
paso fundamental para Colombia. La importancia de
crear este tipo de instituciones en @l pais se habia
detectado hacia afos, las politicas se habian defi-
nido y el trabajo habia comenzado. Sin embargo,
an &l momento en queé los proyectos dejan de serio
y las obras pueden verse es cuando en realidad se
ha dado un paso adelante. Es necesario que la ciu-
dadania tome conciencia de que la escuela no es
suficiente, pues se requieren otros instrumentos no
formales. “Como puede influir en su futuro un ciuda-
dano de una socledad democrdtica marcada por la
clencia si su formacion clientifica no equivale ni la
que regia durante la Edad Media®, proctama Jorge
Wagensberg®. B
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aloka, el primer Cen-

tro Intaractivo de

Ciencia y tecnolo-

gia de Colombia, vy
Unico subterrdaneo en su género y
extension en Sudamérica, es la
meta de un largo camino recorri-
do por la Asoclacion Colombiana
para el Avance de ia Clencia,
A.C.A.C., en pro del acercamian-
0, sin prejuicios ni temores, de
toda [a sociedad al quehacer de
los clentificos, las innovacionas
tecnologicas v el futuro de todas
ias areas del conocimiento. Enun
ambsente ludico e informal Maloka
abrira sus puertas en agosio a to-
dos los colombianos para mosirar
en sus diecisiete mil meltros cua-
drados la relacion entre todas las areas del co-
nocimiento humano.

Maloka es una invitacion colectiva para ha-
cer parte de un megaproyecto cientifico, lecno-
i6gico, cultural, aducativo, turistico y recreativo
que cambiara la manera de ver y vivir la cien-
cia, a traves de sus nueve salas que forman un
recorrido tematico desde las primeras experien-
cias sensoriales de los pequenos explorado-
res, como se ha determinado la sala dedicada
a los menores de diez afos, hasta la sala de la
ciudad, un espacio de educacion ciudadana
donde todos podran conocer de qué manera la
ciencia esta presente en la vida cotidiana y con-
tribuye al bienestar en ciudades de hoy.

Los visitantes de Maloka también conocaran
los desarrolios cientificos en matena de patro-
ieo y telematica en la Sala de la Tecnologla que
para algunos sera un verdadero descreste, asi
como la sala de la biodiversidad, un exper-
mento sin precedentes en el pafs, no $4i0 por-
que reproducira én pequena escala algunas
ecosistemas de la Sabana de Bogoti sino, ade-
mas, por su cardcter sublermaneo, a ocho me-
tros bajo tierra.

Como olvidar en este recorrido fascinante por
la csencia aigunas de las preguntas mds recu-
rrentes para los cientificos: ;de donde veni-
mos?, LcOmo se desanmolld lo gue hoy conoce-
mos como especie humana?, ,cudl fue exac-
tamente su evolucion? Para responder astos
interrogantes estan: esto si es vida, donde el
tema central serd la célula, sus macanismos

-_——— =  —
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En Maloka:

Tmmmumﬂmmm
y talleres para chicos y grandes
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@maioka.org *
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Recorrido fascinante
por la ciencia

de produccion y defensa ante vinus como el sida,
asi como de came y huesd que mostrars los
cambios en el desarrolio de la especie huma-
na, asi como los secretos del carebro y nuas-
tros sentidos. Pero las emociones no tenminan
estas dos salas. Continua con viaje a las es-
trellas, el viaje espacial que, desde una nave
interplanetaria, los visitantes podran hacer a
nuestro sistema Solar.

En Fuerzas Invisibles y moléculas en mo-
vimiento los visitantes de Maloka descubrirdn
como los campos eléciricos y magnéticos son
fuerzas que rodean nuestro entomo, asl coma
lo interesantes que pueden llegar a ser las reac-

En la corporacion mixta de deracho privado,
Maloka, tendran todos un espacio. no solo como
visitantes, sino también como socios, median-
te aportes que van desde los $450.000.00 has-
ta los $500.000.00, Muiltiples empresas publl-
cas y privadas, instituciones educativas, fam-
lias y personas naturales comparien hoy por hoy
esle gran asfuerzo que le dard a lodos 108 co-
lombianos una ventaja fundamental para an-
frentar el proximo Sigo: (8 COmPrension ¥ aprow-
macién de ia ciencia y la tacnoiogia.

Mpmmm“
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administrativo, mediante el cual -por una parte- se cualifican las innovaciones educativas poniéndolas en interlocucion con expertos de su Vit B8

y se comparten modelos innovadores para majorar la calidad de la educacién en el Distrito Capital y -por otra parte- se crean las condiciones

cumplimiento de los indicadores de gestién y de impacto del idep, estdn invitados Innovadores, docentes del distrito, estudiantes, padies de
funcionarios de la Secretarfa de Educacion del Distrito y del Ministerio de Educacion Nacional, disefladores de politica aducativa, profesoms y asiy
posgrados y expertos en diversos temas de innovacion y de educacion.

Nos proponemos

Reconocer y valorar los diversos espacios de creatividad que los Proyectos de Innovacion Educativa financlados por el idep impuisan para baneficio privilegiade.
de los nifos. Y dar cuenta de la disparidad tematica, la diversidad metodol6gica, las iniciativas pedagdgicas, las diversas escuelas de pensamiento pedagogic m
distintas propuestas tedricas y practicas que comportan los proyectos de Innovacién apoyados por al ldep. Los horarios de los seminaros son: en la ade 7:30
am. a 12:05 pm. y en la tarde de 1:30 pm. a 6:05 pm.

Entm el 10 y el 15 de mayo se realizard las primera Socializacién de Innovaciones financiadas por al ldep A este svenio de car sler ac

=1

TEMA DE INNOVACION | PERSONAJES - - - | ‘
INSTITUCIONES .
PECHA LAINNOVACION |  YCONTRATISTA | CXPERTOS INVITADOS { e .
vavo 1o | Sistematizacion de expe- | El trabajo por proyectos de | Jaime Carrasquita,  vakion e e g Comadath Feomitatt £
Mafiana | Mlencias de innovacién | aula en la Escuela Pedagigh |  Germdn Vargas Andrés Galtdn | gocentes (1), Gestidn y educatvaanila |
institucional consolidadas | ca Experimental | Guilien escuola (4), Padagogie y sabares pedSOGIEos (15)
; : | = e MRt 1 | Inst. Luis Carlos Galdn, Posgrado Res. Confic |
Sistematizacion de expe- Rosario Jaramiilo, | | i 230 e
M::;ﬂ rencias de innovacion wt:mlm{ a;z dﬂl m. iﬂl . Juan Fancisco | Em:lplmslw I mw' Gmmmpm_ wmm# I
@ [T | F et | s 1 s | cuadro anterior (25) ' ' by 4
Carlos Vasco, 1
Intervencién pedagogica en . .,
| | —t S Doy Rosario Jaramifio, Parsonas que preseniaron proyecios de |
o Liris Integracion en el aula B - | Rosatia Wnum;udl'm;Wy |
Manana - alumnos con bajo rendimiento | M* Cristina Tormado | MOMealogne. ciluces de. agrendizaia (6)
| . = Fundacion Merani . | . f
T _f =, . - e R ‘ - . ___r_mm k4 Al
' Incorporacion de fa lengua de | Insor - Maestras sordes, Cirdi, Grupo de forma- |
Mayo 11 | ol | vos en multmedia - Federa- | Negret, LidaMejia |  jorge Esiava | O & Facutad de Salud UN, Grupo da problemas
Tarde = conmas & - & - auditnos UPN, PErsonas que Dresentaron proyec-
oltn Naciial de-Soifos de | < Swie 105 38 IDROVACION en al nea de mIOMANCA sduca-
. Colombia | | = | o
La maloca como espacio au- %
Desarrolio de competen- | tonomo de los astudiantes i Marin, Céaae
Mayo 12 cias do autanomia y par- | para el desanolio de Ja demo- | Angela Bermidez, | TOTes, w&'"'m
Mafiana ticipacion cracia y la convivencia - CED Edith Porras ”“mmm
' ' | San Francisco
o e [ Auta Intercuttund: proyecto pedagd- o
Mayo 12 1Mﬂm;wm-mﬁu, Diego Castro.
Tarde - cias de autonomia y pir- | de carrera a parlir de un aula hedn Tobias Oimos
DCIPACION | cunicular integrada - CED Alberto Marin
BN . - Ueray =
Luis Bamnardo
La correspondencia inter- Armando Silva,
Mayo 13 | BasAToNS G0 cormrete™ | escolar: un circulto de vida - i iai Matiide Frias, Julia
I Manana CED Manuelita Saenz Busiamanis Baquero '
~ Los niftos y la lteratura - Cen-
Mayo 13 M*MENEQJEEB&M?H Fermando Vazquez,
Tarde cias comumcatvas creativo Semilias de América
Mayo14 | Ensefianza de las cie | 1o Tgonico Distrtal Jusn del -
| Corral cacion ambiental y seauaidad (7), Ensenanza te
. iR P T | o Pamoive, OAMA. ain Sosne
. La misica como expresion
m. Artes y lidicas Kickica - Anexa & la Normal Ma-
tia Montessorl




Libro del mes

Educacion

La agenda del siglo XXI

& Reaimente pam qué vamos a la escuela? ; Como escoger una
buena esocusia pam nuestros hijos? ;, Cudles son los cinco peca-
dos capitales de la educacion latinoamericana? ;, Qué podemos

de Chile, Minas Gerais o la Escuela Nueva de Colom-
bia? ;Quién esta formando a sus hijos? |, Por qué educar es un acto de
coraje? Estos y otros interrogantes se plantean en el libro Educacidn. La
agenda del siglo XXI hacia un desarrollo humano, cuyo director es
Hemando Gomez Buendia. La obra publicada por Tercer Mundo Edito-
riales y la PNUD es prologada por el Carlos Fuentes y recoge textos y
contribuciones de: Benjamin Alvarez, Michel Alleyne, Oscar Arias, Car-
ios Chica, Paulo Frelre, Errollo Miller, Margarita Pefa, Fermando Savater,
Donald R. Winkler, entre otros.

Femando Zumbado
Director Oficina Regional
PNUD para Aménica Latina
y el Caribe.

Nosotros &n Aménca Lating
y el Caribe, como en el resto
del mundo, nos enfrentamos
cara a cara con ol inicio de un
nuevo milenio. Inevitableman-
e esta realdad esta marcada
por la busqueda espiritual.
Uno no puede avitar maravi-
liarse con los avances del si-
gio XX: la expansion del
allabetismo, la erradicacion
del polio; la enorma disminu-
mum
& inter-
nacional y regional que cada
dia establece nuevos y mas
altos estéandares; ia era espacial y los casi increlbles avances en la
thm“mmmsHGmmnm

EDUCACION
LA AGENDA DEL SIGLO \

Hocwe un desarrdlo humano

| H‘lm uno se estremece por los azotes moralmente inacep-
--.mdahpwrm la violencia, la discriminacién, el analfabetismo y
- la carencia de salud bésica para todos. Este estado de cosas es in-
aceplable, pero no estamos seguros de qué hacer, como individuos,
‘como Institucion © como region, L Existe alguna panacea? ;Hay algun
seclor donde la inversion tenga un mayor impacto, donde se maximice
,bpmdmmmwm o en tér-
> mmmmmhmmhp&ma
“Mﬁmmmﬂﬂ?%mm
sias definitivas, la educacién, de manera repetida, ha sido
mmmmmmmmﬂmu-
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R pna del Desarrolio Humano Sostenible, del PNUD vy
. B esperamos, de una masa critica de otros, como los
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EL IDEP ORGANIZA FORO Y ENCUENTRO
DISTRITAL SOBRE COMUNICACION Y EDUCACION

“La comunicacion educativa como estrategia de desarrollo pedagdgico”

Holel Tegquendama, Santa Fe de Bogotd 4 y 5 de mayo de 1999

PRIMER DIA - FORO 3454 00- pm.  intervencion de los asistentes
8.30 - 8.15am. Aperturs 4.00-4.15 pm Receso
Dr. Enngue Pelalosa (Londone, Alcalde Mayor de 4,155.30 p.m Panel
Santa Fe de Bogota, Tolevisidn N
. prenss y radio frente a la comunica

Dra. Cecilta Mariy Vdlez White, Secrolaria de Edu-

cacion Dintrital Dr. Rafael Santos, Director El Tiempo
Dra. Cecilla Reyes de Ledn, Delegada Comiskon Na- | | O Mauricio Calie Otero, Vicapresidantn da Produc-
“clonal de Telrvision cidn RCN
Dra. Clamencia Chinppe, Directors del Instiuto para | | Dra. Juana Uribe, Vicepresidenta de Programacion
la investigaciin Educativa y ol Desarrollo Peda- RCN
gogico Dr. Alfonso Kohn Hinestroza, Director Sofial Colom.
a
815830am.  Conferencie Dr Mauriceo Miranda Muroz, Productor Audiovisuales
La comunicacion educativa como estrategta Dra. Patricia Castafio, Gerente Citurna Produccio-
de desarrolio pedagogico nes Lida t
Prasentacion dol senado para lelevison al inte- | m.mrmsmmmpml
|| ciones Lida |
|

rlor del Proyecio de Desarrolo Pedagdgeos del |

idep. Dva. Clemencaa Chiappe, Directomn tdep f|5_3},545pm Intervencion de los asistentes
930945 am |

| |

PRSI, . SN | RELACION CURRICULAR ENTRE COMUNICA-

W00-11.00 am Pansl | | CION Y EDUCACION |

Comunicacion y educacion como abjeto 0o §30-12.00 am.  MESAS DE DISCUSION
Mesa 1 ¢{Como integrar el componente comuni-
Ora. Yolend Naranio de AcdeMar, Comisitn Nado- | {mmumnumnm

nal do Television dm,
Dra. Cecita Maria Ver White Socirmtaria de Edu |
Cackn
mmmmmw
glmmmm | de Facutades de Educacién |
. Germdn Rey. Fundacion Soctal Dva Beity Monroy Henao, Facultad de Educacion Uni- |
&Y. Gwio Caioado, | versidad Extemado, |
1M00-11.15 am.  Intervencidn de los asistentes ‘1mmmmzmmqum
' cacidn Universidad Pedagdgica.
11.15-11.30 am.  Presentacién de materiales | Or. Germdn Vargas Guilldn, Investigador Universt- |
aducativos I dad Pedagogica. |
De escuelas y maestros: Cotidianidades quo. f”“uﬂm”“‘"ﬁﬂﬂWFm*m

_— ummmm Director Cantro de Es-
Andlisis padagogico lematico de aspectos salec- | tudios de Investigacion Docentes —Fecode-

cionados do lus historias de Vida do Maestros. | | |
Presentacion de & sere de 10 capitulos en lor. | | Mesa 2: ; Como integra r el componente educati-
masto VHE reakicades por of Idep | - ¥o en ef curriculo de fas facultades de comunica-

|
l
C1L.30-12.45 pm.  Pansl [ont !

Universidad Jorpe Tadeo Lozano.
Or. Jovge Fraga, Fac. o8 Comunicacion Universidad

0s en la naturaleza y la cali-
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Dr, Jesus Meda, Subsecretario de Acaddmico SED.

| Dr. José Bemardo Toro, Fundacion Socil
Fawmmm .

|
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L el Comal

Dr. Padire Aningo, Presidents do la AD E

1245100 pm  Intervencion de los asistentes
;w Receso.
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Jorge Tadeo Lozano, Canagena.

Padre Gabnel Jaume Pérer M, Decano Acadérmico
Facuftad de Comunicaciin y Languaje Untverss-
dad Javenans

 Dra. Gladys Daza; Decanra, Facultad de Comunica-

cidn Social Universidad Minuto de Dios.
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En la RED
Serie material didactico

Algebra desde una perspectiva
geométrica

Autora: Maria Cristina Pérez Diaz

Desarrollo didactico de la Teoria
Atémica: un enfoque histérico

Manuel Edliberto Guevara

El Programa de Fortalecimiento de la Capacidad
Clentifica en la Educacién Basica y Madia -RED- es
Una propuesta de hvaﬂipaclonlnlardimipllnnﬂnmw
no a la escuela, generado por la Universidad Nacional
de Colombia y realizado en forma cooperativa por pro-
fesoras de la Universidad y de la Educacion Bdsica y
Maedia de diferentes regiones del pais.

La serie material diddctico recoge experiencias,
documentos y materiales para apoyar el desarrolio
de actividades especificas en el aula de clase, pro-
ducto del desarrollo de los Proyectos Disciplinares
de Aula (PDA), que adelantan los profesores en el
marco del Programa RED de la Universidad Nacional

de Fortalecimiento de la

Cientifica en la educacion Basica y Media - RED.

En este texto las autoras presentan una expearien-
cia de investigacion colaborativa desarrollada durante
tres afos con docentes de educacidn basica y media
de instituciones oficiales colombianas, mnlum-a—
le premisa: para poder ensefar a escrbir @5 indispen-
sable, primero, aprender a escribir. Pero el significado
que las investigadoras construyeron de “aprender a
escribl’” va mas alld de las comprensiones que han
prevalecido en ol sistema educativo.

Escribir se antiende como un acto cognoscitiva-
mente complejo que tiene un profundo impacto en la
dimensién personal al contribuir a mejorar la inteligen-
cla, los comportamientos sociales y ciudadanos y la

escritor. Desde alli ese lector aprecia Iumuﬂmdn-
hwwmpﬂhm

cuentra multiples sugerencias trabajar en &l
nio de la escritura en la Mﬁa

La evaluacion de los aprendizajes en
el debate didactico

Alicia R. wu-wammmmm

Evaluar los aprendizajes de los alumnos siempre ha sido
una preocupacion central de los docentes, mdependiente-
menie dei nivel de ensefianza o de las disciplinas quo se
quieren engefar, Este libro desarrolla respuestas en tomo
de este campo, tanio desde el analisis del proceso de cong-
ruccion de conocimiantos que implica como de la comuni-
cacion diddctica que entrafia Por otra pane, se reconoce a
la avaluacion como un proceso en el gue se realizan juicios
de valor, entendiendo, por tanto, la necesidad de inscribir
las tareas evaluativas en un andlisis ético.

En los distintos c: 5 (e este libro se examinan crite-
flos para genarar , 88 rBconocen ejemplos de
mprmmm wmmmmm
on las instituclones educativas y se estudian aspectos anto
politicos como técnicos.

Las autoras, profesoras investigadoras de distintas uni-
vorsidades pablicas del pais, abordan el tema de la evalua-
cion Inscribléndolo en una diddctica contempordanea en la
que la reflexion y loa desarrolios tedricos se infegran con

concretas e intentan generar respuesias a los
problemas de las practicas evaluativas.

LOos mas recomendacdc

— Dﬂ[!tﬂf# —

Derechos y deberes de la familia

Editorial San Pablo

Con este libro la Editortal San Pablo quiere, trabajan-
do desde lo mas profundo del ser humano, abrir el cora-
26n de las famiiias, padres, madires, hijos y demas miem-
mmummmumimﬁ |
cumplimiento de sus debares y el respeto de sus dere-
chos, a partir de la MW&MMM
actitud de didlogo e interaccion permanantes.

Esta fibro busca ser una luz de esperanza para los
hogares, base fundamentalal de toda sociedad, en la
construccidn de la Civilizacidn del Amor, de cara al
Tercer Milenio.

ummHMHMMM
gracias a la influencia simultdnea de una pluralidad de

paradigmas altemativos, cada uno de los cualés propone
una particular manera de entender el fendmeno educativo
en todas sus dimensiones. A diferencia de los manuales
tradicionales sobre esta rama de la psicologia, cantrados
an el estudio de teorias y de sistemas, Paradigmas an
psicologia de la educacion senala los rasgos distinfivos
esenciales de los paradigmas vigentes y analiza las con-
secuencias de su aphcacion. Asi, a una introduccion ge-
neral a las bases de la discipiina psicoeducativa con hin-
caps en io histdnco y lo epistemoldgico, i@ sigue un data-
llado examen de cada uno de los paradigmas (entendidos
como configuracionas de creencias, valores metodologi-
C0S y supuesios ledricos compartidos por una comunidad
académica) que mdas inciden en la ensefanza: ol
conductista, e humanista, el cognitivo, ef psicogenélico
constructivista o piagetiano y el sociocultural o vigotskyano.
Se trata de una lectura recomendabile para psicologos in-
teresados en esta rama de su ciencia y, sobre todo, pama
los profesionales de la educacion: tanto los dedicados a
tareas tedricas y de investigacion como los que en ol aula
ejercen colidianamente el oficio de ensafar.

Gerardo Hemandez Rojas es profesor e investigador
en la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional
Autonoma de México y colaborador del volumen Plaget
an la educacion. Debate en tome de sus aportaciones,
también publicado por Paidés.

¢ Otra psicologia en la escuela?
Unmnmnm!m

Ma Dolors Renau
mmmm

mmm:mn% |
de fa psicopedagogia y mmmmm
formas de abordar tanto los problemas de adaptacion de
hﬂumhmﬂmﬂrﬂhh
mmm:tmw
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Rincon de esperanza

Elizabeth Cdrdenas Espinel

wando cueshonamos el pape! de la escuela
en fa totalidad social, sin lugar a dudas
debemos darle connotacion de lugar de
encuentro, de negociacion de significados,
de espacio socializador, espacio vital, mediador de
conflictos, rincon de esperanza, patio de recreo y
escenario de expresiones anisticas, democraticas,
politicas: donde se consolida y recrea el conocimien-
to y el valor de la vida cludadana, donde se constru-
yen herramientas para fundar nuevas formas de con-

vivencia social y la i6n del desarrollo hu-
mano, como un émbito en el que tiene lugar la vida
plblica de los hombres.

En @ste rincén de nacion nos veremos obligados
a reflexionar nuestras pricticas pedagogicas, a fin
de sobreponemos a las rutinas que se niegan nues-
tros discursos y buenas intenciones, al no consti-
imos como actores participes activos, de las ex-
penencias, logros y dificultades de la escuela, a fin
de ennguecer la practica pedagogica encaminada
a buscar la identidad nacional y el sentido de perte-
nencia a ese rincon de esperanza en la escuela, la
cual se logra mediante el conocimiento de su reall-
dad, de sy historia, de su entormo, de su cotidianidad
y de su valoracién de su propla cultura.

Es en la escuela donde se manifiestan los con-
fiictos y desequilibrios sociales, los vicios, las vio-
lencias, las carencias, 0§ desajustes de estructura.
Los paradigmas filosdficos, éticos, politicos, demo-

craticos y antropologicos, en construccion deé una
colectiva de la nacion, en la que se sean posibles
relaciones humanas fundadas en la altendad, el res-
peto por la diferencia y la complementariedad de
los actores sociales. La escuela es ese espacio de
nacién donde se desbordan los suefios y las uto-
plas, donde se distribuyen y se retroalimentan los
saberes tanto cotidianos como clentificos. En con-
secuencia le corresponde a la escuela no meramen-
te la tarea didéctica frente a los aprendizajes sino
que tiene también una mision ideologica y politica,
de tal manera que el Estado y la socledad civil 10-
men conciencia de que la escuela es la principal
institucién clentifica y el espacio donde se hace po-
sible la creacion, transmisidn y desarrollo del cono-
cimiento, donde se provee la mano de obra califica-
da a la empresa productiva y donde se onentan pro-
cesos que conduzcan a plantear alterativas de cam-
bio y proyeccién dentro de la ciencia y la tecnologia
para redimensionar la realidad social pues, como
dice Garcia Marguez, "se estan dando las condicio-
nes como nunca para el cambio social, y la educa-
cidn sera el Organo maestro”.

La escuela en esta sociedad violenta debe cons-
tituirse en espacio de cultura alternativa a la violen-
cia social y a la violencia del conocimiento autornta-
o que esta implicita en la autoridad del profesor
que escamotea al alumno la incentidumbre que con-
fleva la aventura de descubrir. El profesor realiza

AULA
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este escamoteo por medio del ofrecimiento de re-
sultados del conocimiento en forma de informacion
y en ese caso suplanta-la basqueda, los caminos
de la busqueda y asi propender por la construccion
por una escuela de paz y una escuela de vioa para
la vida

Cuando hablamos de este espacio de cultura el
centro de esa dindmica es & maestro como sujeto
activo de las manifestaciones de un pueblo que 0
llama a involucrarse en la participacion activa gé 108
programas comunitarios que inciden en ia eascuela,
pues el encuentro con la vida, con la comunidad es
en ultimas lo que determina su actitud para crear CoOmo
un espacio cdlido, para compartir los afectos, las ca-
rencias, las manifestaciones, las utopias que funaa-
mentan el valor de la vida ciudadana y la cultura po-
Iftica. Cuando el maestro se compromete con su gen-
te, necesariamente se compromete y tiene sentido
de pertenencia a ese pequefio espacio de pueblo y
de la nacion; el aula donde se enriquecen las viven-
clas compartidas, se propicia el dialogo y los saberes
mediante el acercamiento de los valores de la cultu-
ra popular y la cultura escolar, entre la cultura de los
grupos y la cultura universal, que va a permitir el libre
ejercicio de la autonomia, donde va a posibilitar la
libre expresion del pensamiento critico, donde va a
reconocer la capacidad creadora del alumno con esa
carga de cultura experiencial unida a la del maestro
con su cultura académica, para afianzar naturaimen-
te valores de tolerancia, solidandad, respeto por la
diferencia para que la escuela proporcione herramien-
tas para consolidar la justicia y la paz que tanto ne-
cesita este pais. B
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Una nueva arquitectura escolar

Plantas Fisicas SED

as condiciones y propuestas anguitectoni-
cas ‘8@ han venido impiemantando
para los diferentes centros educativos ofi-
Sl ciales de Santa Fe de Bogota. en la mayo-
ria de los casos no han logrado una respuesta ade-
cuada, coherents con las necesidades y cambios
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con intervenciones de diferantes instancias sin una
coordinacion y regulacion que permita un crecimien-
to ordenado.

Ademas, la ausencia de una real reglamentacion
y normativa de proyectos y construccionas escola-
res, la falta de compromiso y sentido de pertenen-
cia de los usuarnos, la carencia 0 baja
cahkdad de los disefios y construccion de la infraes-
tructura escolar

La SED por un gran proyecto

Dentro de las estrategias y programas estableci-
dos por la actual administracién en el Plan Sectorial

de Educacion para Santa Fe de Bogota se ha con-
templado el disefo, construccion y dotackon de 51

para un nuevo milenio

truccion para los centros educativos en el Distrito
Capital.

Tenlendo en cuenta las anteriores consideracio-
nes se abre un gran reto en espera de lograr conce-
bir respuestas arquitectonicas integrales y conse-
cuentes con esta nueva y cambiante realidad, don-
de el concepto de arquitectura escolar supera la
acostumbrada idea de la simple edificacion y busca
la creacion de ambientes pedagéigicos “vivos® e in-
tegrales dentro de un respeto ecoidgico que enri-
quezca y motive permanentemente la formacion de
quienes auguran un mejor mafana en los umbralas
del nuevo milenic. B
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Instituto para la 4
Investlgaclén Educativa Yy demm pam n: ;:hm MT::.; ios pﬂ::h- problemas ;md::-m .ﬁﬁﬂrw

Desarrollo Pedagﬁg]co GUetS oo émmgm e de una w de campo que e Instifuto realizd en los

Idep Tomo 1 Violencia y escusia
Tomo 2 Innovaciones an la escuela
Seminario Salud Mental en la Escuela Tomo3 Sexualidad en fa escuela
Mﬂfﬂﬁdﬂ 1999 Tomo 4 Escuela y Comunidad
. O 2 Tomo 5 Escuela y Farmacodependencia
Hora: 9:30 a 5:00 pm. Entrada libre Tomo8  Role imagen del maestio
Tomo 7  Salud mental en la escuela
ACTIVIDAD PONENTE Tomo 8 Tiempo libre, arte, creafividad v cullura
Instalacn Ann Marie L0k Tomo @ El respeto a la diferencia, las formas de discriminacion en a escusla
| 4 _ mﬂ,mgm £ Toma 10 El maestro del presanta y del uturo
‘Salud Mental Carlos Felissola En esta comunicacion encontrard la fista de precios que @l idep de forma preferancial y muy sspecial oftece &
Un pianteamiento | Méoco Psiouarsa. Docenre los maestros nemsmemmwmmmmmwﬂmpmummmmmm de la colecnion de
conceptual UNIVERSIDAD JAVERIANA . diez tomos de Vida de Maestro en cumplimiento de su misién socializadora.
Salud Mantal, EduﬂaEcrmw El Idep fue creado por el Acuerdo nimero 28 del 10 de diciembre de 1984, en el cual se definen como Sus
Una expanoncia PSICOLOGA funciones, entre otras las especificadas an el Articulo 3 que dice:
de manejo on la “En procura del mejoramiento cualitativo de la educacion desarroliard las siguiente actividades:
Escuela. Tunjueiito : A2 Dirigir, coordinar y ejecutar los programas de investigacidn, lanto basica como aplicada con énfasis en log
Escusla Saludable | Martha Lucia Ledn socio-educativo y pedagogico, que deba cumplir la administracidn de acuerdo con jos planes ¥ programas apro-
_g_s__ah._:[n_mtll | Coneao Atanamo Geasoor | bados y difundir los resultados de las investigaciones.
W Disefiar, producir, promocionar y evaluar textos, documentos, perddices, material audiovisual y ayudas educa-
I o e B =1 tivas didicticas"
TN o T Por otra parte, an la Resolucion 001 del 31 de jullo de 1985 emanada del Consejo Directivo del Instituto se
Maestros y m[m . aprueban los estatutos y se sefialan an el Capituio II, Articulo 5 como ojetivas y funciones:
ﬂl"‘”m”:zm Docoae. Gesuso e Realizar y promover investigaciones y estudios de los problemas nacicnales, distritales y locales que ayuden a
= L e S T L ia compresion y al desarrofio de las tareas de la educacion en @l Distrito Capital,
revencion Jose Murcia Divu los tados de las investigacion realice y constituirse centro educacion scbre temas
y Promocion Memco Linea 106. Secsmasia m,ﬁ; oy s <o 4 o= -
o o€ Sauo. L RSN Al e e e ot
Pedagogia de Lmﬂarbsw ' a.g
la Temura MEDICO PHouaTsa 1
e e Por sélo $15.000.00
e At Sds SR INES ;
T Tt B T e S ib dqui !
T T o e Y Pt uscribase y adquiera los
FORO

10 tomos

Expm.h:iﬁn permanante: Proyecto Esmnll Saludabie.
Secretaria Dmstrital de salud

1 Encusntes de de la serie editorial
Investigacion educativa

S Vida de Maestro

investigado- ———
mnmwmmmumramrmznm S T e e e T e
mmmmmm?mﬂcumﬂm SUCRIPCION A VIDA DE MAESTRO
venciones Gonzalo Jiménez de Quesada.
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Los diplomas que se encuentran en la Unidad de || Nombre: — St SR O
Comunicacion Educativa del ldep son los siguientes. lRe-ctur Daocente ~ Supervisor . Orientador . Institucion: == %
1. Alexandra Castrelion Becerra lLT(Higﬂ jornada: Maftana _ Tarde __ Noche
g- Humberto Cubides Cipagauta I[‘Hm‘cifmlmnmﬁn: . Localidad: Tebotoro:
4. Sandra Castafieda | TIPO DE SUSCRIPCION PARA hDQU[RIRTﬂBAMEﬂ.Eth “VIDA DE MAESTRO"
g‘ m%:mm | Marque con una X en el espacio cormespondionts
7 Eduardo Delgado | Miembro duhmnunnluldumlrﬁﬁltﬂﬂdﬂjpﬂ&hudﬂmw : $ 15000 . ——
8. Lucy Escobar [ Miembre de fa comunidad educativaobicial aactonal ... 5 S 5
9. Manuel Espinel IeSHIMONES. oo 5 I 5 - e m — _
10. Carolina Gutiérmez E£mmhuumtwmﬁuMJmnwﬁmmhm#MddHmd!mem -
fgﬁ- mm | Niimero 413147013813 2 nombre dei “TDEP-Vida de Moestro” (Adjunte una copia de la consignacion al |
13, mmmm lario v enviclos al IDEP, Carrera 194 No. 1A-55, Santa Fe de Bogotd). _ ol
14. Elsa Mateus Cruz I Fecha de consdgnacidn: Dia . O e s AlND = i_f
15, Maria Judith Labrador Betancourt
16. German Mufioz
17. Ximena Mojsés
18 Juan Carlos Negret
19, Oiga Lucia Altonso Nieto
20. Juan Manuel Navarete
g. Moisés Pedraza
23 Toroan Locn Perska
24, Maria Victora Polanco Ospina
?ﬁ' WMT _ Ciudat oo B ,h

' F mm L4 - W "l.-”' L 81 LT
27. Martha Pairicia Rodriguez fi‘;“*‘*‘**? ollateral otorgad por
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