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Aprender con actitud
critica y creativa

o Proyecio Susurro de la Crea

rividad del colegio Stella Matu-
lina nace en el areca de Educacion
Artistica, postenormente s¢ 1n
LOorpora 4 la de hlosohia Yy €I la
actualidad abarca todas las areas

del conocimiento en ¢l plantel.
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En la calle soy guerrero

Universos de sensibilidad, sitios
de encuentro, redes de amigos
bares, calles, clubes, programas
de television, paginas de Internet
y videos constituyen el mapa de
culturas juveniles que Adira
Amaya y Martha Marin han tra-
zado en su investigacion sobre la
pru:l;i'-&. gencrztum:ml L'nnh:mpurli*
nea de las culturas juvemles lo-

cales
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B Sociedad segregadora,
escuela segregadora’

La discriminacion, la segrega-
cion, la homogemzacion son al-
gunos de los elementos que evi-
dencian el ejercicio del poder en
una sociedad injusta, en una es-
cuela injusta.
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tercero, cuarto y quinto de primaria pueden practicar

matemdtica vy lenguage.

Dos formatos y géneros diferentes,
dos audiencias distintas y un pro-

posito comun de presentar espa-
cios de interés y utilidad para nifos
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DOS NUEYOS ESPACIOS DE TELEVISION DEL IDEP EN EL CanAL CariTaL
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y maestros han dado como resuita-
do Vida Maestra y Las Claves del Alo-
llo. Estos dos programas represen-
an un nuevo esfuerzo del Idep
para consolidar sus acciones girigs-
das a2 mejorar la calidad de la edu-
cacion y para hacer un reconocs
miento a la labor de las maestras y
maestros de Bogord. En cada espa-
cio se manifiesta el trabajo de pe-
dagogos, investigadores, libretistas,
actores, directores y en fin, de to-
do un equipo de personas gque su-
mando sus conocimientos consoli-
dan un producto de comumicacion-
educacion, Ponemos a disposicion
del publico Yida Maestro y Las Clo-
ves del Altillo.
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1 mama mas mala del mundo

Yo tuve fa mama mas mala del mun-
do entero, mientras que otres ni-
Aos comian dulces y gaseosa para el
desayuno, Yo tenia que comer ce-

<al, huevos y tostadas.

Cuando otros tenian coca-cola, pa-
pas fritas y perros calientes para el
almuerzo, yo tenia que comer ver-
duras, sopa, ensalada, leche, arroz,
etc. También para la cena ella nos ha-
cia comer cosas diferentes a los de-
mas nNinos.

Perc yo no erz la unica que cargaba
con ese sufrimiento, mi hermana y
mi otro hermano tenian la misma
mama maia. Mi mama insistia en sa-
ber en donde estabamos todo el
tiempo, ella tenia que saber quiénes
eran nuestros amigos ¥y 1o que hacia-
maos, insistia en que si ibamos a estar
una hora fuera de la casa, debia ser
una hora © menos, no una hora y un
minuto. Cada vez que queriamos ha-
cer las cosas a nuestra manera, nos
corregia.

¢(Pueden imaginarse, pegarie una nal-
gadita solo porque desobedecen’.

Vida Maestra y Claves
del Altillo

Dos programas de television que ex-
el mundo de la educacidon. En
uno, maestros y maestras de la capital,

ploran

cuentan apasionantes historias del ar-
te de ensenar. El otro, presenta ejerci-
c108 de matematica y lenguaje dirigi-
dos a mifios y nifias de basica primaria.

Ahora pueden darse cuenta de lo
mala que es mi mama. Lo peor es es-
to que les voy a contar;

Teniamos que estar en la cama por
tarde a las 8:00 p.m. y levantarnos
temprano al dia siguiente. No se nos
permitia dormir hasta el medio dia
COMO a nuestros amigos, asi que
mientras ellos dormian, mi mama
tenfa el valor de despertarnos para
ir a estudiar, arreglar el cuarto, po-
ner la mesa, aprender a cocinar y to-
da una serie de trabajos crueles. Yo
creo que ella se quedaba despierta
por las noches, tramando qué oficio
0 qué curso nos pondria a hacer al
dia siguiente.

Siempre nos insistia en que dijéra-
mos la verdad y nada mas que la ver-
dad, aunque nos costara casi la vida.
Cuando llegamos a la adolescencia,
ella era entonces mads sabia y nues-
tra conducta empezo a ser mas vigi-
lada, nada de correr a la primera bo-
cina que sonara, no podiamos com-
prometernos a salir por nuestra
cuenta, sino que nuestros amigos Yy
amigas debian venir hasta la puerta a
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Maestros y estudiantes
productores de hipertextos

El proyecto Ambientes Educativos
Hipertextuales: modelos de uso en
procesos de ensenanza-aprendizaje se
desarrolla con la participacion de los
Departamentos de Investigacion de la
Universidad Central, la Distrital y el
Idep, en seis colegios de Bogola.
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buscarnos y asi ella podia conocer-
los... después de los quince afos nos
dejaba ir a las reuniones del colegio
y 2 la iglesia solamente. Mi madre
era un fracaso total como mama. Fi-
jese de todo lo que nos privé parti-
cipar, nunca hemos sido arrestados
por la justicia, dialogamos y no pe-
leamos con nuestros conyuges, no
jugamos a las cartas por dinero, no
fumamos, tampoco usamos drogas.
jHay tantas cosas de éstas que nues-
tros amigos hicieron y que nosotros
nunca hicimos!. Nuestra mama nos
forzé a crecer con temor a Dios, a
amar el estudio, a ser educados,
obedientes y adultos honestos.

Yo estoy tratando de levantar a mis
hijos usando a mi madre como
ejemplo.

En el fondo me siento orgullosa
cuando mis hijos me llaman mala.
Reflexione usted. Hoy entiendo que
ser mama no es ficil, pero le doy
gracias a Dios por haberme dado la
mama mas mala del mundo entero.

Tomadeo del Jardin de Pipe
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Cuando la Ternura es
sospechosa

Cuarenta y dos colegios distritales
trabajan en un proyecto denominado
Fortalecimiento emocional desde el
replanteamiento de patrones tradi-
cionales de género.
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La Biblioteca Luis Angel Arango in-
vita a conocer la historia de Co-
lombia a través de la exposicién
permanente en la Casa de la Mone-
da, de la coleccidn de numismética
que incluye monedas de oro, plata,
cobre niquel, billetes de bancos pri-
vados y del Banco del la Repiblica,
entre otros. Horario de atencién:
de martes a sibado de 10:00 am.a
7:00 p.m. y los domingos y festivos
de 10:00 a.m.a 4:00 p.m.

Para visitas guiadas favor comuni-
carse al teléfono 3431212. Casa de

la Moneda, Calle | | No. 4-93.
Pagina web: www.banrep.gov.co-
/blaa/coleccio/home. html

Durante los dfas 28,29 y 30 de no-
viembre, el ldep realizara la |l jor-
nada interactiva de innovaciones
educativas y el IV Congreso Distri-
tal de Investigacién Educativa. Se
presentarin 42 innovaciones y 30
investigaciones correspondientes a
la vigencia 1999-2000. Informes:Tel.
337 1289 Ext. 325. Area de Inves-

tigacion y Evaluacion Educativa.

ceramica, litico, concha y hueso,
_Frase del Mes [t

de la Colombia prehispanica entra
Un hombre puede creerl  'os afios 500 aC. y 1500 d.C
Mayores informes en el telé-

lo I'mp"':'*""T‘LMﬂ'!’ Pero fono:3431416, Correo electrénico:

jﬁ' mds creerd lo aramirlo@banrep.gov.co
improbable . .
l Realidad educative |
vl a dU ai1ive iocol
Crear jugando, la Alcaldia local de San
Dm Arte prekispanico Cristdbal, el Fondo de Desarrollo Lo-
de Colombia cal y la Unidad Ejecutiva de Localida-

des UEL-SED, invitan a participar en el
‘ Sistemna educativo local, proyecto que
Desde mediados de junio el Museo se realizari entre septiembre y no-

del Oro inauguré dicha exposicion viembre del presente afio. Informes:
que muestra |80 piezas de oro. 1. 599 3418

Primer coloquio nacional de investigacién

en alimentacion y nutricion

Los cambios vertiginosos del co-
nocimiento en el campo de la ali-
mentacion y nutricion humana, se
dan en parte por los procesos in-
vestigativos que permiten confir-
mar, revaluar, complementar y
contextualizar los paradigmas
tradicionales.

La investigacion se desarrolla por
lo general de forma paralela con
la vida académica, a través de la
prictica docente y en otras dreas
del desempefo profesional,
creando relaciones que son la ba-
se para la conformacién de la co-
munidad académica y cientifica.

Es por ello que el | Coloquio
nacional de investigacion en ali-
mentacion y nutricién busca la
creacion de un espacio de divul-
gacion y discusion de los avances
cientificos logrados por investiga-
ciones nacionales, que amplien los
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horizontes del conocimiento
cientifico en el campo de la ali-
mentacion y la nutricion humana.

Ademas de presentar experien-
cias investigativas en este mismo
campo, desarrolladas en diferen-
tes instituciones del pais; el even-
to promoverd relaciones acadé-
micas con diferentes institucio-
nes y pares académicos que ade-
lantan investigaciones en el cam-
po de la alimentacién y la nutri-
cidbn humana; fortalecerd a los
grupos de investigaciéon y estimu-
lard la creacién de nuevos grupos
contribuyendo de este modo al
posicionamiento de la Escuela de
Nutricién y Dietética en la inves-
tigacion en alimentacién y nutri-
cion humana y promoviendo la
creacion de un sistema de infor-
macion y redes en torno a estos
temas.

BASES DEL CONCURSO
Premio a mejor investigacion

Para participar en el premio Escuelg de Nutricion y Dietética Universidod de Antioquia
35 afios se recibirin trabajos de investigacion en las siguientes categorfas: '

* Proyecto
* Investigacion en ejecucién
* Investigacién terminada

Ademds habrd una categoria especial para investigadores, que deseen acceder 3 un
posgrado.

Los investigadores pueden inscribirse para participar en dos modalidades: de exposi-
cion, en la que deberd presentar de forma oral, una experiencia de investigacion y de
poster, donde fa presentacién de la experiencia del investigador serd visual.

Los trabajos se recibirdn hasta el préximo |5 de septiembre. Estos deberdn presen-
tarse en Microsoft Word, con letra en |2 puntos y acompaiiarios con el formulario

de inscripcion, debidamente diligenciado y la ficha técnica del proyecto. Asimismo en
el formulario de inscripcion solo debe aparecer el seuddnimo de autor y/o autores.

Criterios de sceplacion de los trabajos

- Que el trabajo de investigacién redna los requisitos para su inscripcidn y que se
presente completamente diligenciado el formulario adjunte.

- Que exista coherencia interna entre las diferentes partes del trabajo.
- Que sea pertinente en el campo de & alimentacion y nutricién o en dreas afines.
Para mayor informacién dirijase al Centro de Investigacion en Alimentacion y Nutri-
cion- Cian.
Escuela de Nutricion y Dietética, Universidad de Antioquia _
Carrera 75 No 65-87 Ciudadela de Robledo, Bloque 44- Oficina |10
Teléfonos 425 9230 - 425 9200 o al fax 230 5007 de Medellin
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;Cuantos profesores y profesoras

se han convertido en los héroes
ge los niNos y ninas gracias a su
disposicion para acercarse a ellos
y entender sus problemas?

Pensando en estas personas gque
dia tras dia realizan una labor ané-
nima, silenciosa y comprometida,
€l Idep ha disehado y producido
Yiga Maestro, el nuevo espacio de
television que se trasmite los dias
jueves 2 las siete y treinta de la
noche por Canal Capital.

Este programa tiene como objeti-

vo dar a conocer las historias de
maestras y maestros del Distrito,
que trabajan en instituciones con
poblacion estudiantil de diferen-
tes estratos SOCIOeconomicos y
cuya labor dentro del aula ha al-
canzado el reconocimiento de sus
alumnos, de sus colegas y de la co-
munidad educativa en general,

El programa realza en su justa
medida el papel social y cultural
que desempefian estos persona
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jes desconocidos para el publico
en general y presenta las viven-
cias e historias de estas personas
de quienes todos los dias se pue-
de aprender sensibilizando a la
sociedad acerca del importante
papel que de forma efectiva de-
sempenan los docentes.

Como se hizo la serie

Para hacer Vida Maestra se con-
formé un equipo investigativo
encargado de la identificacion de
los personajes, sus historias, sus
valores y las dreas de trabajo
donde se desempenan los maes-
tros de la capital. A este grupo se
sumé la labor del equipo creativo
y de produccion de television, en-
cargado de escribir los libretos y
llevar al lenguaje audiovisual los
resultados de la investigacién,
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Sus nidas son apasionan-
tes, su trabajo diario
enormemente dedicado y
dispendioso; su
responsabilidad? Formar
dia a dia a ocho millones
de colombianos.
lestimonios de vida, como
matertal invaluable para
los procesos de formacidn
permanente de docentes
han sido recopilados
v llevados a la pun.!u”ﬂ-
chica en homenaje a la
profesion docente
maostrando algo mds que

los matices de la

vida cotidiana.
-
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El espacio Vida Maestra fue con-
formado por los géneros argu-
mental y documental. El docu-
mental recoge los testimonios
de los maestros sobre su vida
personal y profesional y una se-
rie de entrevistas con alumnos,
colegas, amigos y familiares que
dan a conocer la relacion entre
la vida cotidiana del docente y
los valores que éste promueve,
El argumental, desarrollado en
género dramatizado, muestra
por medio de un actor el valor
que se quiere destacar del
maestro o maestra en su vida
como docente poniendo tam-
bién en escena momentos Yy
hechos claves de su entorno.

Escoger a los personajes no fue
una labor facil. Son muchos los
docentes que realizan trabajos
dignos de destacarse. Posible-
mente multiples documentales
e historias podrian ser llevados
a la pantalla chica contando si-
tuaciones similares. Sin embar-
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sereral Santancier de Engaivg,
parbcihantes an Vido Maoestrir “Realy

.‘vhh los vienen cde
provincia, de familias
que en busca de un
mejor porvenir
salieron ce municipios
pequenas, del campo o
e otras ciudades para
encontrar nuevos
f!u!’fﬁu”fr‘ﬁ, ;H'f'rr f;'h

circunstancias que
vivieron no fueron
impedimerito para
proveclarse comao

excelentes profesionales

go, al tratarse de un espacio te-
levisivo s6lo algunos de ellos, se
convierten en protagonistas de
Vida Maestra y, por tanto en re-
presentantes de una labor que
merece el reconocimiento dia-
rio de todos nosotros.

LW O NI TS

o) SUS WHMION

Son muchas las historias tejidas en el transcurso de la vida de cada uno
de los protagonistas de Vida Maestra. Una cantidad considerale de ellos
viene de provincia, de familias que en busca de un mejor porvenir salie-
ron de municipios pequefios o del campo, huyendo de situaciones de
conflicto.Varios también vivieron una infancia llena de dificultades econé-

micas y privaciones pero esto no fue impedimento para que luego se pro-
yectaran como excelentes profesionales.

La vocacién docente de algunos de estos personajes es producto de la
influencia de una madre maestra en algunos casos, en otros, de |a cerca-
nia a una normal © a un colegio, en donde un dia por accidente dejaron
una ventana abierta a través de la cual la curiosidad del nifio o hizo sim-
patizar con la docencia y luego lo llevd a ser maestro. Hay vocaciones
aun mas esquivas, manifestadas accidentalmente después de trasegar por
otras disciplinas como fa sociologia o la ingenieria, que terminaron en el
camino de la ensefianza y se convirtieron en la razén de ser de sus vidas.
Incluso algunas de esa vocaciones como el teatro o el arte sirvieron pos-
teriormente como punto de apoyo para el trabajo en el aula y permitie-
ron crear proyectos novedosos, llenos de magia.

En sus relaciones personales varios de estos maestros han buscado com-
pafieros y compaiieras de vida con trabajos similares a los de ellos, con
los que comparten sus amores y pasiones basados en didlogos matema-
ticos, o romances de profunda inspiracion.

Esos compaieros de vida, hoy hacen parte de sus familias han tenido que
po y mis dedicacion y a los que nunca se les puede decir que no: los
alumnos y las alumnas.

algunos serd detrds de las cimaras contando sus experiencias, para otros.
mmummhm*umm
tificindose con cada una de sus palabras, sus prmym
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\hi esta la Clave

Ruca, Bocdn y Lucas tienen una en-
tretenida reunion en la cocina B
proposito €5 preparar Crepes con
mermelada, pero para poder hacer-
IO Ccorrectamente es NECcesano se-
guir los pasos que estan especifica-
dos en una receta. Bocon no lee
atentamente y confunde todos los
ingredientes, por fortuna Ruca estd
presente y salva la situacion. La cla-
ve g€ este ejercicic radica en que
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los nifos y nifias que estan sentados
frente al televisor sean capaces de
reconocer el significado de lo que
se dice o se escribe en relacién con
un tema, de identificar intenciones
de guienes participan en la comuni-
cacion y el papel que desempenia en
la misma y, ademas, reconocer ca-
racteristicas, semejanzas y diferen-
cias entre distintos tipos de textos,
Ruca y Bocdn son amantes del de-
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porte y por eso estidn practicando
biasquetbol, el dnico problema es
que lo estan haciendo con la ropa

que Mafe habia dejado clasificada
sobre su cama. Mafe es una nifa
muy ordenada y cuando se entere
de esa catastrofe se va a molestar
muchisim ;Cémo pueden hacer Ru-
ca y Bocon para dejar de nuevo las
cosas como estaban/ ;Con qué cri-
terios tienen qué clasificar las pren-
das! ;Cudl era el orden que tenia
Mafe con su ropal! Aqui se le plan-
tean a los niflos problemas que re-
quieren inferencias légicas y que
conciernen a las competencias ma-
tematicas.

Esta es a grandes rasgos la estructu-
ra los ejercicios que conforman Las
Claves del Altillo. Cada uno de ellos
comienza con el planteamiento de
una situacion cotidiana en la cual se
requiere el manejo de una determi-
nada competencia. A partir de ahi
se formulan preguntas para que los
ninos contesten. Se prevé un tiem-
po para que piensen en la respues-
ta, y a continuacion el ejercicio la
confirma. Al final, se les da una clo-
ve, que consiste en una reflexion so-
bre el proceso que se debe seguir

Mafe y Sus omegos
son 08 ercorpedod

e vk 0 kos nlfios
) resDiver oS IO
ce malemadtca
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para llegar a la respuesta y que pue-
de ser aplicada a situacioes similares.

LH_\ if}lf‘ﬂ';‘.f‘flf.l.\ rff' fu‘x
Claves del Altillo
pueden
utilizarse para
enriquecer las practicas
de lenguaje
matemdticasen el aula

rff' r'h:.-;:*.
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;Parc qué sirven las
claves?

Los ejercicios planteados en las Clo-
ves del Altllo estin organizados por
grados crecientes de dificultad, de tal
manera que las mamds, papds y los
docentes puedan utilizarlos de
acuerdo con las necesidades de los
nifos. Para los maestros en particu-
lar resultan una herramienta atil en
el trabajo con sus alumnos y un buen
pretextos para pensar en nuevos
usos.

sComo se hicieron
fustluves?

Los 30 ejercicios que se presentan
en las Claves del Altillo (15 por drea,
con ocho minutos de duracién cada
uno) fueron disefiados por las do-
centes Marina Ortiz y Rosa Julia
Guzmdn. Tuvieron como punto de
partida las dificultades que se detec-
taron en la Evaluacion de Competen-
cias Bdsicas en Lenguaje y Matemati-
ca que realizd la Secretarfa de Edu-
cacion Distrital.

Después del proceso de produccién
el material se presentd a grupos de
nifos, nifias, padres, madres y docen-
tes con el fin de recibir sus opinio-
nes sobre el mismo. Con base en es-
tas sugerencias se hicieron los ajus-
tes necesarios a la propuesta audio-
visual. \f_,

LAS CLAVES DEL ALTILLO

Matematica después del aula

(Inventario ejercicios de matemdtica y lenguaje)
|Agosto de 2000

| -

COMPETENCIA

EJERCICIO

Manejo de Codigos Matemiticos.

|. ;Sabes en qué consista al sisterma binario?

2.En qué consiste ef sisterna de numeracién maya?

3. {Saben como pasar cifras a barras verticales y presentarias
en una sola grifica’

Sistemas de numeracion de

4.;Y qué pasa cuando uno resta prestando!

Valor Posicional. 5. {Qué significa 10 veces mayor?
6. ;Sabes en que consista o sistema de numeracién decimal?
Problemas con Estructura Aditiva 7. {Y como hago para solucionar un problema de suma o de
y muitiplicativa, resta’
B. ;Y si el problema es de muitplicacién o divisién, cuindo
puedo solucionario y cuando nol

9. {Y cémo hago para averiguar los datos que me hacen fala?

Problemas que requieran inferencias
lGgicas.

10. {Sabes cémo agrupar elementos en distintos grupos de
acuerdo con sus caracteristicas’

Il iCudl es el mayor y cudl es el menorl... jpara qué!

12 ;Y cuando en matemdticas me hablan de veces, qué hago!

Desarrolio del Pensamiento Espacial
y Geométrico,

13. {Si solo tuviera dos dimensiones que forma tendria

I4. iQué es lo mds importante de los poligonos la pasicién,
el tamadio o la forma?

I5. jPero, qué es un perimetro?

Lenguaje después del aula

COMPETENCIA

EJERCICIO

Reconocer el significado de lo que se dice o se
escribe en relacion con un tema © campo de ideas.

—

1.;Serd que las palabras sélo tienen un significade’
2 ;Como asi que es una expresion, ah’
3. Coémo asi, quienes son &, ella y ellos?

Identificar intenciones de quienes participan en la
comunicacion y el papel que juegan en la misma.

4.;No entiendo nada, de qué estin hablando?
5. {Cémo asi que con la comunicacién también

podemos divertirnos!
6. {Pero para qué nos sirve la comunicacién?

Reconocer caracteristicas, semejanzas y diferencias
entre distintos tipos de textos.

7. ;Pero por qué le tienen que poner Instrucciones a toda, ah!

8. ;Coémo asi que la informacién se puede presentar de
diferentes formas?

9. ;Pero si hablan de lo mismo por qué son diferentes!

=

Comprender y explicar las intenciones comunicativas
de los textos y la forma en que se organiza su contenido.

10. ;Escribir en verso? Y sin hacer esfuerzo’
| 1. jRecema? ;Y eso con qué se come’
[2. ;Los cuentos y las noticias no son iguales?

Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el
de otros textos y entre lo que el texto dice al lector
y lo que él ya sabe.

_Iuhom“mhhmﬂhw

I4. Pero si yo ya sé, j para qué leo?
15: ;Qué tenemos que hacer para saber qué aprendimos?
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EL ESPACIO EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE'
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importante de informacion.

El aporte gque puede dar la arquitec-
tura escolar para convertirse en la
primera fuente de informaciéon for-
mativa puede encontrarse en dos
planos:

|. Bl ecolégico-social. o comuni-
cacion con el exterior, cuyo ejem-
plo mas claro son las Open Schools
(B. Elialde, 1975). En estas escuelas
se da una relacion reciproca en la

cual estdn abiertas a su medio social
de tal manera que participan en las
problemdticas que se generan en
una comunidad. Por su parte, la so-
ciegad se integra a la escuela me-
diante distintas actividades que se
realizan con la comunidad educati-
va. En este tipo de escuelas existe
una caracteristica particular que es
el énfasis en lo comunitario, énfasis
que se ve reflejado en el curriculo.

Asi, edificio escolar se abre a la co-
munidad y estd a su disposicion de
forma permanente de tal manera
que por lo general, en la planta baja
se suelen colocar una serie de ser-
vicios que son utilizados por la so-
ciedad indiscriminadamente. Estos
servicios pueden ser la biblioteca, el
restaurante, las salas para reuniones
de las distintas organizaciones civi-
co-comunitarias, e incluso, un tea-
tro o cine. En este mismo espacio,
los padres se integran en las tareas
docentes y, de acuerdo con su pro-
fesion o especialidad, aportan sus
experiencias a los estudiantes.

2. El ecolégico-cultural, o co-
municacion estético-cultural, que
aporta el edificio escolar. Esta cues-
tion hoy en dia estd casi olvidada y

sin embargo posee un valor peda-
gogico y antropolégico muy impor-
tante. Serfa interesante que la esté-
tica de las edificaciones escolares se

F<pacios escolares que comunican

Lo whead on este mamento &5 Densar on espaons escokares
flexiies. movikes, odoptobles, amplobies, polifocdticos, moleobles y versdties.

adaptara a las caracteristicas arqui-
tectonicas de cada localidad; en es-
te sentido la escuela podria contri-
buir a conservar la tradicién y la
cultura autdctona e incluso sus ins-
talaciones podrian convertirse en
material didictico de gran impor-
tancia para la formacion de los
alumnos y, sobre todo, para la com-
prension de su medio cultural.

En la actualidad, los edificios escola-
res apenas se distinguen de las
otras construcciones de su entorno
y han dejado de ser fuente de infor-
macién, han dejado de comunicar y
por ende, no transmiten posibles y
beneficiosos mensajes.

Tres tipos de
construcciones escolores

Partiendo de las posibilidades co-
municativas que tiene la arquitectu-
ra escolar, los expertos en el tema
han hecho la siguiente clasificaciéon:
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Edificios centrados
en los docentes

Son propios de la arquitectura es-
colar tradicional y obedecen a un
discurso pedagégico de las mismas
caracteristicas. Entran en esta clasi-
ficacion las tipicas escuelas que pro-
pician el control de los alumnos y
que se basan en la privacidad y defi-
nicion de los espacios. Correspon-
deria a este tipo las construcciones
propias de las denominadas institu-
ciones totales, tales como las circe-
les, los hospitales, los conventos, o
las propias escuelas; 0 sea, aquelias
instituciones que basan su funciona-
lidad en el control de sus usuarios y
en el sometimiento normativo y
disciplinario. Normalmente esta ar-
quitectura subdivide |los espacios en
pasillos y aulas (celdas, habitacio-
nes...etc) laterales, y sigue usindose
en muchos lugares.

Edificios centrados en
actividades

Fundamentalmente subdivide los
espacios en funcién de los tipos o
situaciones de trabajo que se desa-
rrollan en los colegios. No es extra-

Las escuelas flexibles
permiten mayor
tnteracclon, mds

autonomia v .wn“i.ﬁﬁu'-

ciin personal, asl como
una disminucion nota-
h{lf-' rlff' tareas
rutinarias. Los alum-
nos, muestran W me-
Jorta en las conductas
(auionomias vy en !H‘ i)
municacion con el pro-
I)‘f—'.nlrtfr{n_

Bl
no encontrar en ellos espacios des-

tinados a trabajos de grandes gru-
pos, de grupos coloquiales o indivi-
duales; es un modelo escolar que se
introdujo en la década de los afios
setenta, al menos en los paises lati-

Urbana
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nos, y que obedecia a un discurso
pedagdgico muy préximo a la con-
cepcion tecnologica de la ensefianza
gue acaso tWwvo su Mmaximo expo-
nente en las experiencias de Team
teaching.

No son edificios destinados a facili-
tar el control sino la actividad del
alumno y sobre todo, las labores
propias del curriculo escolar. Diria-
mos que este tipo de construccion
pretende facilitar las obligaciones
docentes de la comunidad escolar
que pasan a ocupar el mayor prota-
gonismo de |a actividad educativa.

Edificios centrados en
opciones muitiples

Obedecen a un discurso pedagogi-
co de caricter mas cognitivo que
tecnologico pues se asientan en el
respeto por las diferencias indivi-
duales, de tal manera que el alumno
puede utilizar el espacio de acuerdo
con sus intereses o en funcion de

los diversos procesos de aprendiza-
je. Se trata en consecuencia de ha-
cer primar la flexibilidad, la indefini-

cion de los espacios, asi como la
amplitud de los mismos, a fin de que
puedan ser utiles en cada momento
a diversos sujetos que pretendan
llevar a cabo actividades o tareas di-
ferentes. Es una arquitectura adap-

table y adaptada a la concepcion ac-
tual del curriculo en la que la flexi-
bilidad y la multiutilizacion de estra-
tegias estd a la orden del dia.

Como vemos, la arquitectura esco-
lar comunica o precomunica una
determinada concepcién educativa,
con lo cual se reitera la idea que ex-
presa L. Heras (1997): la arquitectu-
ra es el arte de escribir en el espa-
cio, no hay duda de que en el espa-
cio también se puede escribir peda-
gogia. La mutacion arquitectonica
implica concepciones curriculares
totalmente diferenciadas, al menos
en teoria. En [a realidad cotidiana
los hechos son muy diferentes ya
que desde el campo de la arquitecty-
ra no se tienen en cuenta los PrinCiPios
que orientan los modelos pedagogicos
que se proponen para los centros (M.
Salmerdn, 1992, 14).

Lo ideal en este momento es pen-
sar en edificios escolares flexibles,
moviles, adaptables, ampliables, poli-
facéticos, maleables, y versitiles; ello
significa que deben tener @ misma
importancia tanto las instalaciones
inamovibles de la estructura de fa
edificacion como los elementos
méviles capaces de crear y recrear
zONas y espacios diversos, aplicables

Por otra parte, se ha visto que para
las maestras y maestros las escueias
flexibles o de opciones mdltiples
posibilitan una mayor interaccion,
mds autonomia y satisfaccion per-
sonal, asi como una disminucion no-
table de las tareas rutimarias. Por
parte de los alumnos, las investiga-
clones muestran una mejora en las
conductas autonomas y en la comu-
nicacion con el profesorado, ade-
mas se vislumbran mejores proce-
s0s de aprendizaje.

(1) Apartes de h ponenca de Antonio ). Co-
iom Caflellas, profesor de i Universicad de as
'sias Baleares presentada en o seminanc de
Comunicacxon Educacion realizado 2n o mes
de noviembre de 999, en & Umniverssid
Cantral
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Aprender con actitud critica y creativa

Susurro de lo Creatividad surge de la
necesidad de transformar la actitud
pasiva, poco creativa y critica hacia
el aprendizaje con amor por el co-
nocmientc y el arte, Su afianza-
miento en el colegio Stella Matutuna
ha gpenerado cambios que se refle-
an en las acutudes, los afectos y las
didacucas aplicadas en una nica di-
namica de confrontacién, reflexion
y permanente creacion entre estu-
diantes y profesores

Precisamente, dentro de esas dina-
micas cotdanas los docentes han
agquindo e compromiso cotidiano
ge socmlizar los disefios creativos
g€ sus gulas

Los talleres del susurro

Para desarrollar el proyecto Susurro
de la Creatividad se han creado cua-
tro talleres: Taller de la Pregunta, de
la Percepcion, de la Divergencia y de
Pensar la imagen. Cada uno de estos
talleres estd conformado por 25
guias, que constituyen un paquete de
cien herramientas didicticas que se
aplican en el area de educacidn artis-
ticz y en el area de filosofia.

£l taller de la Pregunta busca
abandonar los procesos de aprendi-
zaje basados en la respuesta, para
dinamizar la pregunta como meca-

Pt Dty O WM
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nismo didactico que haga posible el
aprendizaje significativo, Las nifias y
los maestros plantean preguntas
cognitivas, interpretativas, hipotéti-
cas, analiticas y valorativas. De este
modo, se ha logrado que las estu-
diantes aprendan a cuestionar con
sentido, emocién y razén todo su
entorno.

Con el taller de la Percepcion
mediante ejercicios didicticos, se
asume la percepciéon como un suce-
sO cognitivo y se logra generar la
conciencia de identificar a la visién
como funcién de la inteligencia.
Aqui, las nifias aprenden a observar,
determinar, identificar y caracteri-
zar desde las particularidades del
sujeto, del objeto o de la experien-
cia. No se asumen el arbol o la me-
sa como entes genéricos sino desde
su individuacién. Es decir, ;cémo es
realmente este irbol o esta mesa’,
(qué hace diferente a este irbol de
los demas!, etc, De esta forma, las
nifas aprenden a ser respetuosas

de su entorno, de cada ser humano
que las rodea, de cada objeto y de
toda su realidad. En esta experien-
cia, no se divide el mundo en bellos
y feos para valorarlo desde su indi-
viduacién. Asi se aprende a asumir
a cada ser humano como Gnico e
irrepetible, cada uno tiene algo qué
preguntar, algo qué reflexionar y
qué aportar.

tl taller de la Divergencia pre-
tende que las nifas aprendan a res-
ponder una pregunta con variadas
respuestas posibles y a resolver un
problema desde muchas opciones, y
lo hacen desde el arte y desde la Fi-
losofia. En la escuela, durante mucho
tiempo se ha dado prioridad a los
procesos de aprendizaje memaoristi-
cos y logico matemdticos, descui-
dando el pensamiento lateral con
todas sus posibilidades creativas.

En Susurro de la Creatividad, sin des-
cuidar la inteligencia légico mate-
mitica, el pensamiento convergen-
te, lineal, vertical o natural, se hace
énfasis en el pensamiento divergen-
te; es decir se le plantean a las estu-
diantes problemas grificos, concep-
tuales o situacionales que impliquen
su resolucion desde multiples alter-
nativas. Un ejemplo de este tipo de
ejercicios es el que a partir de una
linea curva, deben crear nueve o
mds disefios con diferentes temas,
técnicas, estilos y texturas. En vez
de dibujar una casa, en una hoja de
trabajo, crean nueve casas diferen-
tes en contextos distintos y en di-
versas técnicas, y asi sucesivamente
en todos sus dibujos. Ademds, se
hacen ejercicios ilusorios en los que
se crea todo tipo de figuras sin di-
bujarias y producen efectos visuales
engafiosos; también se disefian gra-
ficos que expresan dos, tres y mds
formas en una sola. De esta mane-
ra, no solo llevamos al aula de clase
los presupuestos de la teoria de la
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Gestalt, sino que ademds, se tras-
ciende y comprende que no todo lo
que se ve, es lo que aparenta ser.En
estos ejercicios, se hace explicita la
union entre filosofia y arte.

En el taller de Pensar la imagen
se considera que todo escrito, gra-
fico, imagen, video, televisidn, o con-
vivencia, constituye un texto que
puede ser leido. Aqui, se busca que
las nifas pierdan el miedo a la ex-
presién, a errar y a enfrentar su en-
torno y su realidad, Concretamente
en el drea de filosofia, desde la lec-
tura de un libro, o desde un video,
se plantean problemas disciplinares
o cotidianos que implican una reso-
lucion divergente. Se aplican tres
procesos de razonamiento: El anali-
tico en el cual se resume, se sinte-
tiza, se interpreta, se confronta, se
interconecta, se argumenta y se
concluye. El creativo en el que se
propone, se idea o se crean nuevas
situaciones o realidades y el practi-
co, en el que se aplica y se auto cri-
tica la situacion en cuestion.

Logros tangibles

Este proyecto ha alcanzado varios
logros en el colegio Stella Matutina.
Ha creado tres Tecnopolidicticos' de
la Creatividad por parte de las estu-
diantes de los grados 8° 9° 10° y
4

A esto se suma la creacion del jue-
go de las variables que consta de 50
fichas y cuya funcién es afinar la
percepcion y aprender a identificar
y diferenciar técnicas, estilos y tex-
turas. También se crearon cinco mi-

cro Tecnopolidicticos de la creatividad

=
El proyecto ha genera-

do cambios en las acti-
tudes, afectos y diddcti-
cas aplicadas a diario
en una dindmica rica
de confrontacion,
reflexidn y permanente
creacion entre

estudliantes y profesores.

lustrooones cormo estos, farman parte ded malenal
utilizado en los tofleres del proyecio Susumo de io et

formados por nueve cubos de ma-
dera que llevan en cada uno de sus
seis fados una enseflanza. Es claro el
desarrollo del proyecto en la aplica-
cion efectiva de tres procescs de
razonamiento en el 4rea de filosofia
y educacién artistica: analitico, crea-
tivo y prictico. Actualmente, las es-
twdiantes aplican esta filosofia de
trabajo en sus preocupaciones coti-
dianas.

Para los docentes constituye un lo-
gro el haber conformado en equipo
un modelo sencillo para dinamizar
la Creatividad en el aula de clase:
este modelo consta de nueve pasos:
Motivacion y Emocidn; Percepcion

y Preparacién; Inferencia; Divergen-
cia; lluminacion: Interconexion:; Va-
loracién; Aplicacién y Socdializacién
y Autorrevision critica.

Otra contribucién del proyecto es
el haber logrado liberarse del curri-
culo cerrado en un texto escolar
Del mismo modo, las estudiantes
preparan ponencias con suficiente

Susurro de fo Creatividiod es un pros
yecto del drea de innovacion, finan-
ciado e intervemido por el ldep
Coordinador del proyecto: Pablo
Romero Ibdfer

(1) Se trata de una creacion de Susurro cu-
ya finalidad es afinar la percepcion mientras
se aprende a identificar y diferenciar técni-

rompecaberas compilejos. Los pulllﬂkn
de & creatividad (hay 3) estan formados por
70 cubos y otros, por prismas sostenidos
por UNos ejes verticales de madera sujetos
por una especie de armaric. Para cada uno
de los cubos hay cuatro usos diferentes: .
Técnicas artsticas 2. Estifos ardsticos, 3 De-

gradaciones cromiticas y 4. Rompecabezas.
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Adira Amayva Urquijo y Martha Ma-
rin Caicedo realizan en la actualidad
una investigacion que han denomi-
nado Curriculo siencado: una pro-
puesto pedagogica de lectura transver-
sol de la praxis generacional contem-
poranea de los culturas juveniles loca-
les, paro elaborar el confiicto en sus
propios escenarios. Iniciaimente el
estudio se habia planteado en tor-
no al saber-hacer de las culturas ju-
veniles -especificamente la cultura
del Metal y la del Hip-Hop- para la
transformacion de conflictos en la
escuela. Con este fin, se hicieron las
primeras aproximaciones en tres
instituciones educativas de la Loca-
lidad Cuarta, sin embargo, 2 medida
que avanzaba la investigacion, Adira
y Martha tomaron la decisién de in-
vertir el proceso, es decir, partir ha-
cia otros territorios propios de las
culturas juveniles para luego inten-
tar hacer un traslado de esos sabe-
res-haceres a la cultura escolar, me-
diante una propuesta pedagogica.
Esta decision partié de una premisa
que para las investigadoras es clara:
en la escuela estos saberes son si-
lenciados y el modelo de conflicto y
su gestion por parte de las culturas
juveniles se da en otro territorio.
En la escuela el mecanismo eficaz
para manejar el conflicto sigue sien-
do la aplicacién de la disciplina.

Mientras que las culturas juveniles
viven en el conflicto, lo aceptan y lo
incorporan como parte de su ética
de estar juntos. Para las culturas ju-
veniles el conflicto se asume con
hechos practicos y se elabora cuan-
do se guerrea. Guerrear es una for-
ma particular de actuar y de decidir,
de estar en la lucha. En el estilo de
vida Hip-Hop se habla de reto, en
los estilos metal, hard core, punk,
skinhead, sharp, rude boys y red skin
se llama pogo en los varones.

Territorios de cprendizaje

Lz palabra territorio en el contexto

de la investigacion no estd pensada

e husrndy vy paDiorxky o5 uno condadn de sef pvent Lps iovenes expenmenton o tives o Lactn,
ki ourknidn, o wadn v il velogdod
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solo desde el punto de vista fisico,
es decir desde la perspectiva de una
demarcacion de puntos cardinales.

Aungue el territorio fisico no desa-
parece, sufre transformaciones con
las experiencias de los actores, Esto
explica por ejemplo que emerjan
culturas juveniles que responden
tanto a una identidad barrial como
a una identidad transnacional’. Por
otra parte, tampoco se pueden es-
tablecer fronteras porque son cul-
turas en constante movimiento y
s6lo se pueden localizar por algu-
nos instantes en el espacio y en el
tiempo. Se puede decir en resumen
que el territorio es un campo cultu-
ral, un contexto en donde las cultu-
ras juveniles establecen una red de
relaciones simbédlicas, un lugar en
donde se da la comunicacion.

Para Adira y Martha emprender el
viaje por ese territorio ha implica-
do encontrar puntos de intersec-
cién con espacios como la escuela y
la familia, trasegar por universos de
sensibilidad, sitios de encuentro, re-
des de amigos, bares, calles, clubes,

programas de television, paginas de
Internet y videos.

Pero en ese viaje no han estado so-
las. Los jovenes las han acompafiado
y asesorado de forma permanente
realizando en muchos casos la labor
de co-investigadores y recibiendo
los beneficios de algunos instru-
mentos que se emplean en la inves-
tigacién para recolectar informa-
cion. Es el caso por ejemplo de los
videos grabados cuando los jovenes
bailaban breok. Para ellos se han
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convertido en insumos valiosos pa-
ra mirar su propio cuerpo reflejado
en la pantalla y hacer una andlisis
detallado de los pasos que reali-
zaban. La metodologia para llevar a
cabo la investigacion se ha denomi-
nado mapa de culturas juveniles. Gra-
cias a esa metodologia se puede ha-
blar de unos hallazgos preliminares
dentro de la investigacion que per-
miten afirmar lo siguiente:

» El sur oriente de la ciudad es un
contexto inacabado constituido
por la mezcla de varias culturas, mi-

grante y multiétnico.

»Los jovenes han desempefado un
papel fundamental en los procesos
de hibridacién en la localidad.

» Las culturas juveniles de la locali-

dad son complejas y por tanto sus
fronteras son difusas.

» Las culturas juveniles de la locali-
dad son heterogéneas a su interior
y muestran diferencias con respec-
to a culturas de otras zonas de la
ciudad.

* Gran parte de los jévenes del su-
roriente pertenecen a una cultura
juvenil que no es reconocida ni asu-
mida en los ambitos educativos del

sector.

“Algunas culturas juveniles de la lo-
calidad se manifiestan como estilos
de vida que encuentran en la musi-
ca su expresion y reproduccién cul-
tural.

“Es posible acercarse a |la compren-
sion de los saberes-haceres de las
culturas juveniles sobre el conflicto
mediante el andlisis de un punto de
vista pertinente: el cruce entre mu-
SiCa y cuerpo.

Misica y corporolidad
Ser buscador y explorador es una

condicién de ser joven. Los jovenes
buscan experimentar a través del




emanan sensaciones e ideas. Del mismo
modo, mediante esa musica surgen perso-
najes que se convierten en idolos porque
cumplen con los requisitos necesarios para
se asume con hechos serfo, En el caso especifico del Metal, una
cultura underground por excelencia. cada
concierto -los jovenes los denominan to-
cuando se guerrea. ques- es como un paso en la trayectoria,
una experiencia nueva que se suma a su
acervo. Para los Hip-hop el break es una for-
ma absoluta de expresién que no dividen el
cuerpo y la mente?, La investigacién sigue | wropi
en medio de descubrimientos, acercamien- tienen cjos peroc no ven, tienen dllil]hm
tos y sorpresas. A partir de los resultados tiene mucho qué decir,

. ———————
Para las culturas
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tacto, la audicion, la visién, la velocidad y, a
partir de esa experiencia, tener unos mo-
dos propios de sentir, de pensar y de con-
cebir el mundo. A diferencia de la escuela
en donde el saber hegeménico es el adul-

. + finales se espera refinar la metodologia del Mﬂmmmﬁm ;
fy/CH08 ENIrS1 36 S "”’T”"? ma- mapa para emprender nuevas travesias en ‘-M su posicién como ef sistema Jos
o, se Expresen fuera da los aspazios insth- L rriorios como la escuela y deter- | noentienden de argumentos ni razén
tucionales y se comparten con pares,

minar un mapa de culturas juveniles-con- sus principios, su moral, son una tradicién
flicto del suroriente de la capital. sus pensamientos, sus palabras son impaosicié
-~ nho ensefian principios, educan a gritos.

quienes poseen sensibilidades que los adul-
tos no comprenden.

Esos saberes no estin sistematizados, no

Nuevas generaciones creciendo an cor
ocupan ningun lugar en la academia ni tam- (1) (Es el caso de los grupos de jévenes de a cults- .

s i
poco hacen parte de la cultura escolar. Es o Hip-hop que responden a su identidad some ha- - . lm zﬁm
por eso que Adira y Martha los han deno- Eﬁ*hwmwm-nm _ Justifican, predican.
minado Curriculo cerrado. africans). <

(2) Ver recuadro.

Para las culturas juveniles la musica tiene
un potencial inmenso para articular los sa- (3 )Se refiere a la entrada del cine Embajador ubica-
beres. Es una especie de fuente de donde  do en fa calle 24 con carrera Sexta en Bogoti

CuLTura Hip-HOP

Creacion género

Bruumphn:hwhcmqmmumﬁﬁmﬂw.ﬂl@rd
famoso freeze me cuenta que unos pelados lo vieron cuando estaba haciéndolo y di-
jeron: Uy, qué bacano. El les respondi6. Me Jo enseiié una amiga y ellos dijeron sor-
prendidos: ;Una vieja, que baila break?.

Hasta ese momento yo habla pensado que Bronx habia hecho un bellisimo freeze en
El Embajador esa noche y yo sélo me habia quedado admirdndolo como una mues-
mdepoeshmhdnnnpmhdehdmmdehuua,quaporunmmmn--
c6 de mi letargo, un fotograma de Bresson, hallado en El Embajador... en el cuerpo

de Bronx.

Luego, la forma en que él relaté el hecho me hizo volver sobre el acontecimiento. El
estaba tratando de sacar un freeze y yo estaba sentada en el piso mirando su movi-
miento. De repente, en fa mitad de su bisqueda del freeze yo exclamé: Ese freeze es
divino. El se detuvo ahi y me dijo: si es muy femenino, como para ti. Se quedsé alli unos
treinta segundos sintiendo el freeze y yo observandolo vi la primer muestra de poé-
tica danzistica en el break. El continué haciendo otro freeze pero finaimente nos que-

damos con ese para la coreografia.

Tal parece que bmnmdﬁﬁnmmmum&unﬁmmummdm
de Bronx. Un freeze que me golpeé mostrindome otra cosa. ;De quién era la crea-
cion?
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Maestros y estudiantes
productores de hipertextos
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El objetivo central de Ambientes
Educativos Hipertextuales: modelos de
usoc en Procesos de ensefanza-apren-
dizaje es validar dos prototipos de
produccion colectiva de hipertex-
tos’ para proponer uno general,
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que sirva como generador de uso y

alternativa hacia el estimulo de una
cultura pedagégica informitica. Es-
tos modelos son: Hipertextos con
base en herramientas de propésito
general (HHPQG), dirigido a maes-
tros y el Periddico Electrénico Hi-
permedial (PEH), disefiado para es-

ST Of DUSQURCS &n iIntemet

tudiantes.* Mientras
el primero utiliza al
maximo las posibili-
dades de un compu-
tador multimedia
convencional, apro-
vechando ademas la
dotacion de la Redp,
el segundo es un
software creado pa-
ra que los jovenes
actualicen sus perio-
dicos escolares con
tecnologia informati-
ca. En consecuencia,
se ha previsto que le
queden a las institu-
ciones no soélo los
conocimientos pro-
ducto de los resulta-
dos del estudio, sino
una formacién basica
para producir hiper-
textos con caracter
educativo y pedagégico. En este
momento participan 30 maestros y
|45 estudiantes de las seis institu-
ciones seleccionadas.

Otro componente del proyecto es
el estudio de las actitudes de los
maestros y estudiantes hacia la com-
putadora, para lo cual se aplica el
Cuestionario de actitudes, Caq
adaptado al espafiol por el Instituto
Latinoamericano de Comunicacién
Educativa —-ILCE- de México, con el
que se compartiran y contrastaran
los resultados.® De su primera apli-
cacién® podemos contar que tanto
docentes como estudiantes (sin di-

ferencia significativa entre géneros)’

reportaron una actitud positiva ha-
cia la computadora a pesar de que el
acceso y uso efectivo es muy bajo.

Se encontré ademas que el acerca-
miento al computador en ambas
poblaciones es mis bien reciente,
entre 4 y 5 afos en promedio. Los
docentes, lo hacen, a través de cur-

sos de capacitacion o posgrados en
informatica educativa y los estu-
diantes, aunque usan los videojue-
gos en las tiendas de barrio, el lugar
privilegiado de acceso y utilizacion
del computador es la escuela. De la
muestra escogida solo el 9.3% tiene
computador en la casa y el 2.3% tie-
ne acceso a Internet. En efecto, te-
ner una actitud positiva no implica
necesariamente Uso y apropiacion
del computador por lo cual la ut-
lizacion de otras técnicas de inves-
tigacion nos permitiran una com-
prension de la relacién entre actitu-
des, conocimientos y acciones. Fi-
nalmente, queremos destacar que
estos primeros resultados, similares
a los encontrados en México, nos
llaman la atencién sobre el papel
central de la escuela publica para
democratizar el acceso a las tecno-
logias de la informacién a través del
desarrollo de las competencias para
que las poblaciones mds excluidas
puedan participar productivamente
en la sociedad de hoy. Dado nues-
tro interés en los procesos de
apropiacion cultural de las tecnolo-
gias informdticas, el proyecto tam-
bién analiza como las actitudes de
los maestros y estudiantes inciden
en la manera de relacionarse y
apropiarse de aquéllas. Para este fin

s
Realizamos esta

investigacion para
averiguar sobre cudl es
la cultura informdtica
de nuestras escuelas
y como podemos
enriquecerla desde
ambientes educativos
para la produccion hi-
pertextual.,
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el Cuestionario de actitudes hacia la
computadora, tiene un doble abor-
daje: uno cuantitativo, propio del
andlisis estadistico del cuestionario y
otro cualitativo, realizado mediante
observaciones de clases, entrevistas
e historias de vida.

Fatre h|;;=:*s]'1u1wiu~, h+pr:r-
fexlos ¢ hipﬂilu'.:iunm

Paralelo al componente investigati-
vo, actualmente nos encontramos
en la fase de formacién. Maestros
de todas las dreas y estudiantes de
9” grado de los colegios antes men-
cionados, participan una vez a la se-
mana en talleres para aprender a

hacer hipertextos segun los mode-
los HHPG y PEH,

e——— () S ——
Se ha previsto que
fr‘ t_HH‘f'J,f’H (! l’h'.*f
instituctones no solo los
;'nHru'.'-HHLVHIUH.
;rrmhn'!n e los
resultados del estudio.
sino una formacion
bdsica para producir hi-
pertextos con cardcler

educativo 4 pe*rh:grigh_'u.

En el caso de los docentes, después
de una sensibilizacién hacia la ciber-
cultura desde el correo electréni-
co, los chats y los sistemas de bus-
queda en Internet, se les pide como
primer producto la elaboracién de
la pagina Web que presente a su ins-
titucién educativa. Los estudiantes,
por su parte, construyen hiperhis-
torias para aproximarse a la narra-
tiva no lineal y a la ficcion propia de
los hipertextos.

Este proceso de formacién termi-
nard con la produccién colectiva de
hipertextos: los maestros trabaja-
ran partiendo de un tema de inte-
rés comin en el que ellos como
equipo interdisciplinario estardn a
cargo del disefio y de la produc-

cion, pero que serd construido en
colaboracion con los estudiantes.

Los jovenes ademds disefardn y
produciran un hiperarticulo en el
Periédico Electrénico Hipermedial
y recibirdn la colaboracién de uno
o varios docentes. El objetivo de
este proyecto es, entonces, gene-
rar ambientes educativos donde
sea posible la expresion de los ac-
tores escolares, desde su singulari-
dad y a su vez desde la construc-
cién colectiva.

Informacién permanentemente ac-
tualizada sobre el proyecto se en-
cuentra en una pigina Web, con el
objetivo de hacer publico el proce-
50 y los resultados del mismo. En
ésta se puede navegar por los puer-
tos o etapas, conocer a los partici-
pantes y adquirir el cuestionario
de actitudes, entre otros. Las di-
recciones de las piginas son:
www.ucentral.edu.co/entornoinvestigativo
www.aehipertextuales.turincon,com.
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El proyecto Ambientes
Hipertextuales
Drocescs de ensenanza- lEﬂ'?ﬂ{iJI.%-
& que desarrollz ef thmufj!rﬂntm
de Investigaciones de la Universi
dgad Cental con o auspicio del
idep, con la parucipacion del De-
paramento de Investigaciones de

la Universidad Distrimal

(1) Docente-investigadora del Departa-
mento de Investigaciones de la Universidad
Central.

(2) Son parte del equipo bdsico de investi-
gacion: Antonio Quintana y Juan Carlos
Martnez. Como auxiliares participan: San-
dra Liliana Martinez, Andrés Castellanos,
Alejandro Arias, Nubia Urrea y Sandra Mile-
ma Velandia. Adicionalmente se cuenta con
la asesorfa de Zoraida Castllo y German

Vargas Guillén.

(3) El hipertexto es el lenguaje por excelen-
cia de Internet, el lenguaje de la conexion.
Como objeto tecnoldgico (Informdtico) su
naturaleza basica es la no secuencialidad, las
relaciones entre trozos de informacion, las

De Freinet a Internet: la escuela
ante las nuevas tecnologias

Quizds el pedagogo al que se acude con mayor frecuencia en ef tema de
las nuevas tecnologias en [a escuela es Celestin Freinet. Probablements

porque fue él quien a mediados del siglo pasado empezé a llamar la aten-
cién sobre la necesidad de que la escuela estuviera a tono con el mundo

dﬂlavidayhamrdmﬁdwbraalhcchodcqmmmmhmﬁ-
diada principalmente por las nuevas tecnologias. En ese momento, las nue-
vas tecnologias eran la radio, el teléfono, el correo postal y la imprenta.
Para Freinet, la escuela no podia mantenerse aislada o encerrada en pric-
ticas educativas obsoletas mientras el mundo cambiaba y con &l los estu-
diantes.

Hoy, casi un siglo después, nuevamente se cuestiona la relacién de la es-
cuela con la emergencia de las nuevas tecnologias. Estas aparecen en me-
dio de otros cambios culturales tales como la emergencia de nuevos es-
pacios de socializacién y acceso al conocimiento diferentes a la escuela: ef
cuestionamiento de un Gnico modelo secuencial de desarrollo del pensa-
miento y la presencia de mdltiples inteligencias y el surgimiento de nuevas
competencias tecnoperceptivas en las generaciones infantiles y juveniles
entre otras. Aunque el uso de diversos medios y tecnologias adn
ucmmmhMHmhﬁMIrbmm
a desplegarse y homogenizarse alrededor de esas tecnologfas. Para los e
cadores el mtnumnrmeypamdéﬁco:mhww

pmymmdmyhﬁmm*mmmwrw
cambiante.

‘r i

Sepuadeﬂmrmﬁﬂmﬁnmup&dﬂ“bwi% |
bre su potencialidad para enriquecer comunicativamente los entornos es-
mmﬁmmmmmmm
do redes de correos electrénicos escolares, encuentros educati

vés de chats o teleconferencias. Freinet seria un navegante de
Pero no es suficiente usar con entusiasmo las tecnologias
m«mWyMﬁWﬂw
M;mmmmhmmﬁ

-umlﬁhdumwhs.dmanrMHM

plicaciones en la cultura y por supuesto, en la escuela.
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opciones de lectura y escritura, y la interco-
nexion entre diferentes medios (textos,
imdgenes, sonidos, videos). Las enciclope-
dias multimedia son los ejemplos mas co-
munes de los hipertextos en el mundo edu-
catvo.

(4) El PEH fue desarroliado por Antonio
Quintana, Blessed Ballestercs y Alba Marina
Carrefic en el marco de la Maesuria en Tec-
nologias de la Informacion aplicadas a fa
Educacion de la Universidad Pedagogica

Nacional, 1998

(S) Este componente tiene un doble abor-
daje: uno cuantitativo, propio del analisis es-
tadistico del cuestionario y otro cualitativo,
realizado mediante observaciones de cla

ses, entrevistas @ historias de vida.

(6) Se aplicd a 271 docentes y 183 estudian-
tes de Centros Educativos Distriales.

{7) Este aparte retoma al articulo slabors-
do reclentemente para la revista Alegria de
Ensefar: El hipertexto, una nueva tecolog
en ko escuckax A lo busquede de conopios in-
ventores. No. 43, En prensa,

(8) Mas que tecnologias. Freinet usa tdowcos
en |3 escueia. La apropacion de una técnica
no implica necesariaments comprender &
rmcionalidad que le subyace. Cf. Rueda o &
Vargas, G. Lo pedagogia ante la tecnologio.
En: Nomadas, No. 5. Bogoti, 1996, pp. 46-57.
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Los ocontecimientas socopoliticos de
ias ultmas deécodas han cambiado Ias
regias tradicionales.

Las chicos tenen ghora un Nuevo
puion, desafortunadamente, los mu-
chachos siguen con ¢ we

Dan Kiley

-

£l proyecto de La Candelaria deno-
minado “Fortalecamiento emocional
desde e replanteanuento de patrones
tradiconales de penerc (masculinidad
y fermumidod)” pretende generar en
los y las participantes, procesos
personales y grupales de replantea-

miento de patrones y conductas de _

género que son deshumanizantes.

Los walleres del proyecto de Engativa

buscan visualizar las razones de gé- °

nero, y especialmente, las de los pa-
trones de masculinidad, que facilitan
el gue sean fundamentalmente los
varones los que se comprometan en
conductas y actos delincuenciales, de
drogadiccion o de satanismo.

En ambos proyectos, cuando se tra-
baja en talleres se emplean analisis
de casos, tecnicas de refajacion, re-
conocimientd corporal, ejercicios
de biodanza y debates grupales.

Estas experiencias activadas por ini-
ciativa de! autor y del también pe-
dagogo José Manuel Hernindez,
muestran y ratifican que el paso por
el sistema educative no modifica, si-
no que fortalece el hecho de que
los jovenes sigan viviendo su condi-
COn ge varones, como una condi-
CIOn ge resgo en cuanto sujetos y
vicumas de los estilos de vida vio-
lentos y contraventores, maltratan-
tes parz si mismos, lienos de dolo-
rosos silencios afectivos y evidentes
rigideces corporales.

Se ha encontrado que frente a esto,
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‘. Q!H; pasa con NOSOLros !u.ﬂ' humhrﬂs que creemaos que

se nos despinta la masculin tdad por un abrazo o la

expresion de un sentimiento de

ternuta’ Es una de las tantas preguntas que se

formulan en cuarenta y dos colegios distritales

(dos de La Candelaria y cuarenta de Engativd)

en los proyectos que se adelantan

con estudiantes de bachillerato.
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el sistema educativo (o por lo me-
nos, en gran medida el cuerpo do-
cente) no dice nada desde nuevos
patrones de género porque tanto
en su estructura como en la rela-
cion humana con docentes, padres
y, naturalmente los estudiantes, vi-
ven en cuerpo y alma una réplica de
las deshumanizantes pautas de geé-
nero que se dan en la familia, con el
agravante de que la escuela cuenta
con la autoridad de un templo del sa-
ber como se dice frecuentemente
donde se aprende a hacer Los hom-
bres del manana.

Esto significa que el aparato escolar,
no solo repite por accion de la iner-

. ey

cia de la socializaciéon, unos patrones

tradicionales de crianza masculina,
sino que, con el soporte conceptual
y académico y la autoridad que re-
presenta, los fortalece y valida.

Pistas encontradas

Es asi como los jovenes de |0° y
I 1% grados, quienes en su mayoria
han sido participantes de los pro-
yectos referidos, casi al final de su
paso por las aulas cuentan en su ha-
ber, en su forma de ser hombres,
con caracteristicas como las que se
sefialan a continuacién, a juzgar por

IDEP

es sospechosa

ciertas manifestaciones que se ob-
servaron:

@En varias ocasiones y particular-
mente en secciones en donde se ha
trabajado la imagen paterna, se han
presentado reacciones emocionales
y corporales de llanto, inquietud,
ansiedad, abrazo evasivo y temblo-
res. Conversaciones posteriores y
otros andlisis llevan a considerar
que tras los jovenes hay una histo-
ria de deprivacién afectiva profun-
da, especialmente de parte del pa-
dre o sustituto, nunca suficiente-
mente trabajada ni tenida en cuenta
en la escuela, menos en la familia y
muy poco por él mismo. Esta histo-
ria se carga como un profundo do-
lor en el silencio de la hombria. Los
profesores, por su parte, no se per-
filan como referentes de relaciones
amorosas humanizantes, solidarias,
a los que los jévenes podrian remi-
tirse para reconciliarse por lo me-
nos con un imaginario de hombres
adultos diferentes y desde el cual
podrian tomar distancia de los mo-
delos de adulto varén de su entor-
no inmediato.

®En sus posturas corporales, ex-
presiones y actitudes, los jovenes
hacen evidente, ademads de una his-
toria de maltrato fisico y emocio-
nal, pautas de crianza insensibiliza-
doras y analfabetizadoras de las
emociones y del cuerpo. Es como si
debieran sentirse culpables de sen-
tr sentimientos, de ahi su verguen-
za a expresarios. Expresan miedo a
que el cuerpo exteriorice lo inter-
no. La ternura es sospechosa. Por
eso estin en alerta permanente
respecto al libreto masculino que
deben interpretar. En caso contra-
rio el grupo se los hace saber, de
manera ruidosa y humillante, con
adjetivos feminizantes.

@ Es frecuente que los jovenes
ofrezcan resistencia al trabajo cor-
poral y a la sensibilizacién emocio-




nal y manifiesten temor a participar
en los ejercicios. Cuando lo hacen,
SUs movimientos son torpes y me-
canicos. Corporal y emocionalmen-
te hablando son tan rigidos, como
cualquiera de los machos de las pe-
liculas de siempre. Por el modo co-
mo se acercan al cuerpo, pueden
identificarse corazas en casi toda su
extension. Las clases de educacion
fisica parecen reforzarlo en cuanto
éstas han sido pensadas o por lo
menos asi parece operar, como
unas clases hechas para el endure-
cimiento del cuerpo. Por ello hay
que hacerlo sudar ojald copiosa-
mente -algunas veces hasta el pun-
to de llegar al maltrato- todo en la
mejor logica de los paradigmas
masculinos tradicionales.

@ En las sesiones de andlisis gru-
pal, la verbalizacion de lo emocio-
nal y lo afectivo es relativamente
pobre, llena de lugares comunes o
imagenes indirectas, llena de eufe-
mismos y genérica. Es como si se
quisiera evitar a toda costa que el
lenguaje los comprometa.

(5)En los ejercicios corporales hay
miedo generalizado a todo tipo de
contacto fisico no agresivo con al-
guien del mismo sexo. Las explica-
ciones que dan los j6venes llevan a
concluir que estos contactos gene-
ralmente se traducen en clave se-
xual. De ahi los terribles miedos a
los abrazos cdlidos, a un gesto fisi-
co de solidaridad o a la camarade-
ria. Esta sexualizacion lleva a que el
fantasma de la homosexualidad
ronde con tanta persistencia en el
imaginario masculino de estos j6-
venes (y de sus padres y profeso-

res) que se extiende hasta la con-
gelacién del mdas minimo gesto de
cercania fisica o emocional entre
hombres, y a que la intolerancia se
dirija hacia si mismo, con la imposi-
bilidad de acariciar con soltura y
afecto el propio cuerpo. Esta se-
xualizacién vulnera hasta tal grado
la autoestima masculina, que ésta
puede ficilmente venirse abajo con
un abrazo o una caricia.

@ En varias oportunidades el gru-
po ha intimidado opiniones o ridi-
culizado ejercicios o gestos. La pre-
sion del grupo, como mecanismo
controlador de los patrones mas-
culinos tradicionales es lo bastante
contundente como para dejar po-
cas posibilidades de resistencia.

Estas pocas posibilidades tampoco
son buscadas por los jovenes, pues-
to que en el grupo encuentran
identidad y reconocimiento. Con el
grupo, se cubren las espaldas de
una experiencia familiar de anoni-
mato. Por eso, la autoaceptacién la
someten a la aceptaciébn que les
den los otros. Prefieren seguir el li-
breto de los pares porque, mal que
bien, en ellos encuentran respues-
tas, afectos y suefios...

@ Parecen querer disimular en la
estética corporal y musical silen-
cios y ausencias afectivas junto a
aquellas ligrimas que aprendieron a
estancar en la garganta para no pa-
sar el limite de la hombria cultural.
Parecen manejar una mayor liber-
tad vital que la de sus padres, pero
en realidad ella no parece ir mds
allda de los aretes, los piercing, las
gominas y los pelos cortos a ras,
puesto que esta estética corporal
no va conjugada con rupturas ideo-

ES importante geneny espacius y expenencias que desarrolien relociones afectives y e solickandoct
ilentificae por epermpia, fos Hrogramas oe mesolucdn pocifica de confictos.

lbgicas, corporales y emocionales
de fondo. Por dentro y en el mane-
jo corporal, estos jGvenes siguen
siendo hombres tan tradicionales
como sus abuelos.

(8) Los recreos parecen ser un es-
pacio particular para que se evi-
dencien las claras diferencias en los
codigos y patrones de género entre
mujeres y varones. Lo frecuente es
que los j6venes medien la relacién
fisica y emocional con golpes, pal-
madas, insultos, patadas. Pero tam-
bién los recreos son momentos pa-
ra los alardes viriles de la masculi-
nidad para exhibir la hombria y os-
tentar las conquistas y los trofeos
amorosos. Estas manifestaciones,
pueden interpretarse como que los
varones al perder contacto con sus
emociones, no saben lo que sien-
ten, entonces lo compensan con el
alarde y la fanfarroneria.

@Algunns jovenes reconocen es-

tar comprometidos en casos de
pandillismo, droga y alcohol por la
historia afectiva que han tenido en
la familia, por no saber cémo mane-
jar esta situacion, porque hay que
ser duros porque los hombres deben
ser probones, porque uno se desinhi-
be y se puede ser come es, por esco-
par de los recuerdos y de las experien-
cias dolorosas... El hecho de que a
absoluta mayoria de quienes estin
comprometidos en pandillas, en
droga o alcohol sean hombres, indi-
ca que hay una historia de género
que incide significativamente.

@ A pesar de todo lo anterior
puede encontrarse que hay en el
fondo de estos jovenes un profun-
do deseo de trabajar el mundo in-
terior y sus posibilidades afectivas
y de reconciliacion corporal. De
hacer a un lade las resistencias y
los miedos a la sensibilizacién.
Quieren cambiar, porque sienten
que como son, estin perdiendo
senudo de vida. Alguno dijo: & me-

|- 5i bien [a escuela es tan factor de
riesgo como la familia para fa gene-
racién ﬁlmﬁumhw
nuidad a los m
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Descendientes de shamanes,
curacas, payeés y piaches

Y gue diré cuando la naturaleza de
Muschca, es decair ¢l dios sol, hizo
aporecer dos sabios, un hambre y

una mujer para que la mujer
ensenarg a hilor el oro..-y el hombre
naro tollor ko piedra, hacer jeroglificos,
hacer coras de hombre, fetiches,
COCOarios y aves dé oro....

dichos escritos no los ha podido
destruir lo colera de los siglos, m las
edodes han podido acabar con
fetiches de barro que prepararon
amasadas con leche de arboles,

mis antepasados.

Manuel Quintin Lame
(1880-1967)

Si pudiéramos hacer un periplo por
la terra de los mayores, encontra-
riamos en el territorio colombiano
grupos humanos, unos itinerantes,
otros ya asentados en valles, plani-
cies, riberas de los rios, bosques y
pueblos que pertenecen a la nacio-
nalidad colombiana pero que, por
sus costumbres, creencias y pract-
cas economicas y sociales, poseen la
herencia de antepasados completa-
mente desconocidos para muchos
de los ciudadanos del pais.

Asi, tenemos a mensajeros de las
artes magicas como los Inga y Kam-
sd, 2 las gentes del trueno y del
maiz, los Paez, a los hijos de gigan-
tes, del Valle de Sibundoy en el Pu-
tumayo. Entre las planicies y el mar,
los Cuna, artesanos de siempre y
los Wayuu, pastores del desierto
consideran mas importante la iden-
tudad y pertenencia a sus socieda-
des gue a [a nacionalidad colombia-
na o la de paises vecinos.

Las pricuicas del manejo del bosque
y de los rios son sobresalientes en-
tre los habitantes de las selvas del
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Amazonas y del Choco.
Los Emberd, gente de rio,
Awa Kwaiker, moradores
de montanas y los Wau-
nana, jaiband del Pacifico,
utilizan alternadamente
los recursos del bosque y
practican la caceria, la re-
coleccion y la pesca en
los rios para no agotar
€SOS recursos y para no
disgustar a los duenos ©
jais de los animales y del bosque.

Igualmente sucede entre los sabe-
dores de lo antiguo, Huitoto, Murui
Muinane, Mak( y Tikuna, estos Glu-
mos en el Trapecio Amazdnico.
Aungue muchos de estos grupos se
han desplazado a asentamientos ur-
banos en vista de los efectos de la
colonizacion y la produccién y ela-
boracion de estupefacientes, infor-
tunadamente acrecientan hoy las
poblaciones de barrios marginales

en ciudades como San José del
Guaviare, Puerto Inirida, Mitd, Leti-
cia e incluso hasta Villavicencio y

Bogoti.

Los guardianes del saber, Kogi, Ar-
huaco, Wiwa, pensadores serranos,
moran en las estribaciones y faldas
de la Sierra Nevada de Santa Marta
en santuarios a donde solamente
los blancos con permiso pueden in-
gresar; descendientes de los Tayro-
na, sostienen con su pensamiento el
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mundo de nosotros, los hermanitos
menores y ellos como hermanos
mayores son responsables de pen-
sar y cuidar con sus palabras y can-
tos que nuestro planeta conserve
su equilibrio en medio del caos.

En las inmensas sabanas orientales,
surcadas por rios que integran
una de las cuencas hidrogrificas
mas poderosas de la América del
Sur habitan los descendientes del
clan Neri, llamados Atsawa o Acha-
gua, los Sdliba, navegantes del Meta
entre Colombia y Venezuela, y los
descendientes de la familia Tsamani,
un grupo de estrellas -Pléyades-
que un dia decidieron venirse a la
tierra a tomar forma humana en ca-
lidad de Sikuani o Guahibo. Los Cui-
va cazadores otrora caminantes,
hoy convertidos en horticultores
habitan cerca de haciendas y misio-

nes en las sabanas de los rios Casa-
nare y Ariporo.

Responsables y herederos de estas
tradiciones culturales estos pueblos
se enfrentan hoy a olvidar sus len-
guas, sus cantos y practicas cultura-
les, a menos que nosotros, los Riod,
como nos llaman los Uwa Tunebo,
comprendamos, respetemos y a-
prendamos cada dia mds de su sabi-
duria y de sus conocimientos. Plan-
tas del bosque, musicas, alimentos,
Instrumentos musicales, frutas y se-
millas de uso industrial, doméstico y
medicinal representan algunas de
las pricticas de inmenso valor en
los albores del siglo XXI.

(1) Tomado del libro Senderos de la Memo-
ria de Maria Eugenia Romero, Presidencia
de la Replblica, Instituto de Antropologia
ICAN , Colcultura, Comisién delV centena-
rio, Santa Fe de Bogotd, 1994,




a historia del lapiz
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Cuando eras todavia pequeio, solias
curiosear a escondidas la cartera de
tu hermano mayor. Sacabas el abece-
dario y te ponias a ver las estampas.

Pero lo que mas te gustaba era una
casita de madera sin ventanas, cuya
puerta no estaba en el sitio de cos-
tumbre, es decir, en la pared, sino en
el techo.

Te costaba siempre mucho trabajo
abrirla.

Dentro de la casita habia dos habita-
ciones; una larga y estrecha y una chi-
quita y ancha.

En la habitacion larga vivian dos ami-
gos: un ldpiz y una varita azul celeste,
rematada por una pluma brillante. Ha-
bia, ademds, en la cartera cuadernos
que t mirabas con gran curiosidad.Te
sorprendia la destreza con la que tu
hermano trazaba palotes y redonde-
les tan uniformes y bonitos. Ahora,
también ti eres escolar: tienes tu car-
tera, ts libros y cuadernos, tu propio
estuche con lapiz, pluma y goma.

En la escuela aprendes todos los dias
a manejar la pluma, a llevaria por el
blanco campo del papel, por los azu-
les senderos de las rayas.

En ocasiones por culpa tuya, la pluma
se llena demasiado de tinta y un bo-
rrén aparece en el papel; no hay mas
remedio que reclamar urgentemente
el socorro del papel secante. Cuando
no hacias mas que iniciarte en la es-
critura, se veian en tu cuaderno bo-
rrones de todas las clases y tamafos.
El ldpiz no hace borrones, pues no
necesita tinta. Pero tampoco sabes
cuidario. Cada vez que lo afilas te lle-
vas casi un cuarto de él. Luego se te
cae y adiés punta.Tienes que volver a
afilario.

A tu hermano mayor, un lipiz le dura
mucho tiempo, pero en tus manos, a

la semana, se convierte en un viejo
cabo de lapiz.

Pero te hemos prometido contarte la
historia del lapiz.

Para que naciese el lpiz primero tuvo
que nacer y crecer en Siberia un pino al-
to y hermoso llamado cedro siberfano.

El cedro es un drbol ligero y fuerte,
del que se hacen armarios. En arma-
rios de cedro jamds se crian polillas;
probablemante no resisten el olor de
esa madera.

Pero el mérito principal del cedro es
el de servir para hacer lipices, con
los cuales escriben después millones
de escolares.

{Por qué se ha hecho el cedro sibe-
riano acreedor a semejante honor?!

Pues porque se le afila y corta ficil-
mente; la madera de este drbol no se
astilla bajo el cuchillo, no se resiste,
sino que se deja cortar suave y uni-
formemente.

Pero un palito no es todavia un lipiz.
Para que un ldpiz pueda escribir, hay
que poner algo que deje la huella en
el papel. Lo que mejor viene al caso
es el grafito, que es tan negro como
el carbén. Por algo el grafito y el car-
bon son primos hermanos.

El grafito también se trae de Siberia.
El mejor, el mds puro suele encon-
trarse en lugares donde desde las al-
tas montafas corren entre bosques y
desfiladeros ripidos rios. Hay en Si-
beria un monte llamado Botogol, que
en sus profundas despensas pétreas
guarda una gran cantidad de blando y
brillante grafito. Para hacer lipices se
necesita, ademads, arcilla. de la mejor
clase. Esa arcilla se trae de Ucrania.

La arcilla se necesita para que el eje
de grafito sea mds sélido y duro.
Cuanto mads arcilla se le mezcle, mis
duro serd el lapiz. Por eso hay lipices
de diferentes clases. Unos llevan una
B, que quiere decir blando; otros, una
D que significa duro.

Basta con mirar un ldpiz para saber
en el acto, antes de probarlo, como va
a escribir.

Para hacer un lipiz se necesitan ade-
mds cola y grasa. Con la cola se unen

las particulas de grafito impidiendo
que se diseminen. La grasa facilita la
escritura; si la mina de grafito no se

impregna de grasa, escribirfa con po-
ca claridad y precision, Pero aln se
necesitan mas cosas: barniz de color
y un metal brillante llamado aluminio.
Con el barniz se pinta el lapiz y con
el aluminio se trazan las brillantes |e-
tras que vemos en él.

Para que el grafito, la arcilla y la ma-
dera, la cola, el barniz y el aluminio
salgan lapices es preciso que la gente
ponga manos a la obra y trabaje.

Pero ;Cémo!? Si se hace todo con las
manos, el trabajo ird muy lentamente,
no habri suficientes lipices y costa-
ran muy caros. Por eso sin mdquinas
no se podria hacer nada

Esas mdquinas trabajan tan aprisa, que
en 24 horas hacen tres millones de
lapices. En un extremo de la fibrica.
unas maquinas muy grandes mezclan
el grafito con fa arcilla. Y en el extre-
Mo opuesto, otras maquinas lanzan a
unas cajas ldpices ya terminados de
dos en dos y de cuatro en cuatro. Lo
hacen con tanta rapidez que resulta
imposible contarios.

La arcilla, el grafito y la madera no se
convierten en ldpices de golpe y po-
rrazo. En su viaje por la fibrica, de
una maquina a otra sufren una serie
de transformaciones.

La arcilla y el grafito se convierten
bien en polvo, bien en unos cilindros
gruesos y redondos llamados barras,
bien en fideos finos y negros.

|- Hay que moler bien la arcilla con el
grafito, mezclarios con la cola y des-
menuzarlos de modo que con el pol-
vo resultante se puedan hacer minas
de lapices.

Pero entre las particulas del grafito y
de la arcilla, quedan granos de poivo
y burbujas de aire. Si no se quitaran,
fa mina seria fragil y habria que estar
afilando el lapiz a cada instante.

Para eliminar las burbujas de aire, el
polvo se comprime fuertemente con
una gran maquina: fa prensa. Ella es la
que hace los cilindros redondos y
gruesos que se llaman barras. Para eli-
minar el polvo, se hace pasar la barrma
por un tamiz de agujeros muy peque-
fos. El poivo se queda en el tamiz y las

—pura o,

diminutas particulas de grafito y arci-
la pasan a través de los agujeros en
forma de fideos finos y negros. Con
ellos se vuelven a hacer barritas, pero
asta vez sin polvo y sin burbujas, asas
barritas se convierten en minas de [4-
pices. ;Pero, cdmo se hace una mina
de una barra gruesa! Para eso se hace
pasar la barra por un pequefio orifi-
cio. Pasa, pero al hacerlo adeigaza y se
estira hasta convertirse en un hilo lar-
20 y fino, que se corta en trocitos. Hay
que secarios y calcinarios en el homo
para que se endurezcan. Después se
empapan en grasa. eso se hace para
que escriban claro.

Cuando se trata de procesar el cedro,
maquinas habilidosas cortan los tron-
cos en placas iguales. En cada una de
ellas, la miquina abre seis canalitos pa-
ra las minas de grafitcc. Las minas se
depositan en |os canales preparados
para ellas y por arriba los cubren
otras placas iguales que vienen i ser
el tepdo. Las dos tablas se encodan.
Todo ese trabajo lo realizan las md-
quinas. Asi pues, tenemos ya seis Hpi-
ces gemelos. Para que cada uno de
ellos pueda vivir su vida hay que sepa-
rarios.

Esa operacion la hace otra mdquina
que divide la placa en seis palitos he-
xagonales dentro de los cuales se en-
cuentra la mina de grafico. Para que el
lipiz sea bonito hay que llevario a
otras mdquinas que se encargan de
alisario y de cubriric de barniz multi-
color: A continuacion, el ipzpasaala
ultima maquina que es la encargada de
ponerie una franja de aluminio brillan-
te y fina como un papel, encima de la
cual se estampa la marca; asi es como
aparece en el lpiz su nombre escrito
con letras relucientes. El ldpiz ha naci-
do, recibido su nombre y salido de la
fibrica para la venda; de ella pasara a
tu estuche.

Comprenderis lo dificil que es hacer
un ldpiz. (Cudnta gents ha uabajado
para que tu puedas escribir y dibujar!
Ahora que conoces su historia segu-
ramente lo cuidards y lo respetards
mucho mas.

(1) Cuento tomado del ibro Las coses que te
rodean, Fondo de Culturs Econdmica, Méxi-
co 1957, adaptacion para Aula Urbana,
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:Sociedad segregadora,
escuela segregadoras

La escuela como ente social se ha
caracterizado por reproducir relfa-
ciones de poder en el hacer, en ¢l
conocer y en el pensar, donde se
deforman y ocuitan diferentes rea-

ligades

La sociedad y por supuesto la es-
cuela. Inventan, construyen unas
realidades ajustadas a clertos inte-
reses y maneras de concebir el
mundo. En palabras de Jurjo Torres!
En esto realidad construida, los acto-
res y actnices son dibujados selectivo-
mente, de tal forma qQue las minonas y
grupos sociales sin poder llevan siem-
bre lo peor parte. Los intentos de silen-
gar ‘lo diferente’ y lo minoritano, o in-
cluso optar por convertirio en algo es-
perpéntico 0 curioso son algo fociimen-
te constotable. Pero en el coso que
esas reghdodes no puedan esconder-
se, Io opoon mas usual es reelaborar-
las, remterpretarias para presentarias
como culpables de sus propios proble-
mas ¢ incluse de los que ocasionan a
los otros grupos socales mayoritarios
o con mas poder. lratan de demostrar
que sus conductas son inodecuadas vy,
después procuran explicar que son
consecuencia de condicionamientos in-
notos.., en unc palabra, se recurre a
estrotegias de ‘naturalizocion’ de las s-
Wwocones de nustuca

Sistemo educaltive
distrimingiorio

En nuestro pais la escuela regular
tradicional No Se escapa de esos
manejos de poder, que excluyen y
exilian a nifos y nifias del sisterma
educativo. En algunas ocasiones rea-

Lo aceptocn, valoroodn, eshmulaadn v wwencia de k) diferenck,
&% yna gron opartursdod de repensor o SSCid en S conpunilo
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lizan diagnosticos (evaluaciones)
desde Opticas que desconocen en
ellos su nivel de desarrollo, la varie-
dad cultural en la que estin inmer-
$OS Y, aun mas, desconocen las 16gi-
cas propias de los contextos parti-
culares en los que nifios y nifas
pueden construir conocimiento, Se
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determinan categorias patologizan-
tes que niegan la diferencia de opor-
tunidades en una sociedad de clases.

Para algunos, estas categorias, son
injustas y sacan del debate a los
problemas o trastornos de la ense-
nanza.

La discriminacion, la segregacion, la
homogenizacién son algunos de los
elementos que evidencia el ejerci-
cio de poder en una sociedad y
escuela injustas,

Existen nifios y nifias con necesida-
des educativas especiales, reales, in-
dependientemente de su condicién
socioecondmica, pero también los
hay con necesidades educativas es-
peciales provenientes de nucleos.
sociales donde las desigualdades so-
cioecondmicas son grandes, que
pasan inadvertidos ante los ojos del
resto de la sociedad. Es alli donde la
escuela debe intentar trabajar con
ellos.

De nada vale que caritativamente
una maestra incluya un nifio o una
nifa con necesidades educativas en
el aula, si las relaciones que alli se
producen, y en general, en toda la
escuela, no se sacuden para ofrecer
una verdadera posibilidad de reco-
nocimiento y de estimulo a la dife-
rencia. Se nos olvida que estudian-
tes, profesores y la escuela en su
conjunto, se favorecen, aprenden y
enriquecen con la aceptacion y el
reconocimiento del diferente.

Algunos proyectos bien intenciona-
dos no van al fondo, no rompen las
estructuras de poder, cuya conse-
cuencia es la naturalizaciéon de la
desigualdad que sefala al diferente.
Hay quienes ayudan al diferente co-
mo una forma de agradecer al todo-
poderoso lo afortunados que son al
no parecerse a ellos.

La aceptacion, valoracion, estimula-
cién y vivencia de la diferencia, es
una oportunidad de repensar la es-
cuela en su conjunto. Hay que dar
respuesta a esa cantidad de leyes y
decretos, promulgados en favor de
la integracion, la igualdad, el dere-
cho a la diferencia, con acciones de
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viva vOZ, en concreto, con sujetos de
carne y hueso.

Hay necesidad de construir nuevas
formas de relacion donde todos
tengan la posibilidad de ganar cier-
tos empoderamientos, las estructu-
ras de poder tradicionales se quie-
bren, el discurso pedagégico se
piense desde la heterogeneidad,
donde se tengan en cuenta condi-
clones para construirr permanente-
mente curriculos flexibles, abundan-
te material didictico y diferentes
formas de relacionarse con el espa-
cio escolar

Precisamente propuestas de la es-
cuela nueva, en contra de la tradi-
cional, surgieron del trabajo de los
precursores de este modelo
quienes lo aplicaron en poblaciones
de nifos y ninas con necesidades
educativas especiales.(Montessori,
Decroly, Freinet)

Rumper la estructura
iradicional

A nuestro juicio, la integracion debe
sacudir al sistema escolar tradicional
autoritario, no de forma fraccionada
sino en toda su estructura. Integrar a
nifos y nifias con necesidades edu-
cativas especiales supone:

Es mMpOrionie Iemed o
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melDUkig s Hertinerdes y comaeCLernses
con e mocelo (MICROEKS (ue & va o
desaroliar on K integracdan

* Construir un proyecto (El PEl se
constituye en una herramienta pre-
cisa) en el que la institucién se con-
ciba como una totalidad dotada de
sentido e |dentidad. La integracion
no se produce con acciones ais-
ladas.

* Transformar las relaciones de po-
der en las que la escuela se convier-
ta en un espacio de negociacion,
participacién, conciliacién, de todos
los actores involucrados.

* Crear ambientes propicios para
aprender significativamente, a partir
de una claridad de conceptos sobre
el nivel de desarrollo donde esti el
nino, su contexto particular y sus
propias légicas de construir conoci-
miento.

* Fortalecer una cultura del conoci-
miento en el didlogo de saberes. No
solo se debe trabajar sobre un cu-
rriculo basado en la cultura univer-
sal hegemodnica sino dar cabida a las
formas l6gicas de pensar, de cono-
cer el mundo de las culturas popu-
lares, de los grupos étnicos y mino-
ritarios.

Para esto, es preciso aplicar un cri-
terio de seleccion sobre la cultura
que transmitimos, los contenidos
culturales trabajados en el aula.

* Debe darse la posibilidad de la fle-
xibilizaciéon necesaria donde se
comparten unos objetivos educa-
cionales grupales, pero también
unos objetivos individuales. Nuestra
posicion favorece a la opcién curri-
cular, centrada en el nifio y su con-
(exto.

* Las escuelas integradoras requie-
ren de material didictico diverso.

Trabajar sobre los objetos es parte

importante en la construccién de
los modelos mentales.

* Se deben crear estrategias meto-
dologicas pertinentes y consecuen-
tes con el modelo pedagégico que
se va a desarrollar y con la integra-
cion (proyectos, clubes, trabajo
cooperativo, responsabilidades indi-
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viduales y colectivas, resolucion de

problemas, la pregunta, la interroga-
cién, la duda).

* Crear condiciones para investigar,
para Construir conocimiento junto
con los estudiantes y analizario.
lgualmente, preparar acciones gue
estimulen la busqueda del conoci-
miento.

* Se requiere un trabajo interdiscipli-
nario, con suficiente capacidad de
creacion e innovacion para asi dise-
fiar el nuevo papel del educador es-
pecial y el del maestro de otras dis-
ciplinas.

* Establecer relaciones interinstitu-
cionales que fortalezcan la integra-
cién y la construccion del saber pe-
dagdgico. Asi no serd ficilimente
arrasado por los saberes médicos
que, en algunos casos son patologi-
zantes (es bastante comin en el
ambito de la educacion especial y la
psicopedagogia, establecer catego-
rias, puntos de vista, metodologias y
construccion de sentido de lo pe-

dagogico).

* Debemos ser conscientes y tener
una capacidad de inventiva perma-
nente para favorecer las condicio-
nes relacionales, materiales y espa-
ciales, propiciadoras de la verdade-
ra integracion. No hay verdades ab-
solutas sobre cudl es, por ejemplo,
la mejor ubicacién en el espacio del
aula de un nifio con necesidades
educativas especiales: sélo leyendo
la realidad particular, podemos dar
opciones integradoras.
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* Se deben privilegiar las relaciones
de convivencia solidaria; el orden y
la disciplina se construyen de mane-
ra grupal y consensual.

* La evaluacién, si bien tiene como
objetivo, el seguimiento de los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje,
también tiene en cuenta todos los
elementos del quehacer educativo.
No sélo aqueilos procedimientos
cuantitativos sino los cualitativos,
que van mas alld de los procesos de

ensefianza aprendizaje.

En fin, se necesita que la escuela en
su conjunto aborde un proceso de
investigacion, de indagacion de la
realidad, de sistematizacion y de
permanente sospecha sobre si mis-

ma. Solo asi podra cumplir con el
mandato de fa Ley General de Edu-

cacion: la integracion, la no discrimi-
nacién. Infortunadamente todavia
ésta no se cumple y muchas insti-
tuciones educativas ignoran tales
disposiciones.

;Cudnto tiempo mds tienen que es-
perar los miles de nifics y nifias con

(1) Torres Santomé, juno. Ef mundo wsto des-
de las instTuLoones escoiares: o lucha contre o
exciusion en Educacion, Desarrolio y Partici-
pacion Democritica. Proyecto y T ;Cama
lo ves?, Madrid, ACSUR-Las Segovias, 1997
pp- 77-90.
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Trescientos maestros, divididos en
40 rutas de viaje, recorren las es-
cuelas del Caribe, Sur occidente,
Eje Cafetero y Bogotd: exploran y
potencian los diferentes modos de
hacer escuela en el pais. En su re-
cornido, han hecho paradas en 550
centros educativos, intercambian
saberes con mas de 3.000 maestros
en busca de propiciar compromi-
sos y acuerdos que conlleven a la
cualificacion del actual sistema edu-
2UIVO.

La expedicion pedagogica en su an-
dar ha encontrado infinidad de ex-
periencias pedagogicas que mues-
tran fa evolucion de la escuela, cuyo
proposito es darle a los nifios y jo-
venes herramientas para la elabora-
CIOn y ejecucion de proyectos pro-
ductivos, de participacion y auto-

gesuon

En la ruta Flor Albo Polanco Palomino,
concretamente, en Santander de
Quilichao-Cauca, se encontré la

asociacion Siglo 2| dirigida por pro-
fesores del municipio, quienes moti-
vados por la falta de cobertura edu-
cativa en el sector rural y las pocas
oportunidades laborales y educati-
vas de los nifios que terminan quin-
to elemental, decidieron fundar el
Colegio Integrado Siglo 2| en 8 vere-
das pertenecientes a los municipios
de Santander de Quilichao, Jambalé
y Villarrica. Su propuesta pedagogica
pretende que el joven trabaje el
campo y desarrolle actividades de
participacion comunitaria a traves
dge la ejecucién de proyectos pro-
ductivos agricolas y pecuarios, co-
mo pollos de engorde, crianza de
cerdos, huertas caseras y trapiches.
Con la venta de sus productos en la
cabecera urbana los estudiantes pa-
gan la pension y generan ingresos
para su familia.

Estz propuesta comenzd hace B
ahos, tiene 542 alumnos y han dis-
minuido el desarraigo cultural en su
radio de accion, desarrollado pro-
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yectos productivos del orden fami-
liar y comunitario y, propiciado que
los indigenas paeces del resguardo
Los Pinos, los inviten a exponer sus
ideas sobre el fortalecimiento de
micro localidades. Lo que represen-
ta un gran avance, si se tiene en
cuenta la autonomia de la organiza-
cion social y cultural de esta etnia.

Contacto: Omar Pefia, Carlos
Cuellar y Marta Liliana Palomino.
Teléfono B29 4] 44

La Secretaria de Educacién y la
Asamblea Departamental del Quin-
dio, consciente del impacto de la
Expedicién en el departamento de-
cidieron, por ordenanza, la creacién
del Instituto de Pedagogia del Quin-
dio, cuyo objetivo serd el de orien-
tar el modelo pedagégico y la for-
macion de los docentes del Depar-
tamento. De otro lado, el alcalde de
Génova ordend por un afio la reali-
zacion del proceso expedicionario
a dicho municipio, con el fin de ajus-
tar el Plan Educativo Municipal a las
necesidades reales de las institucio-
nes educativas.

Contacto: Abel Cardenas.
Director de Supervisiéon
Secretaria de Educacién Departa-
mental. Tel: (096) 7 45 61 53.
Oscar Aldana.Tel: (096) 7 46 52 88

En Bogotd, a raiz del Encuentro de
tiendas pedagdgicas, 25 maestras de
preescolar de las localidades Usa-
quén y Chapinero determinaron
conformar la Red de educacién
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preescolar con el fin de construir
saber pedagégico y comunidad aca
démica en torno a la educacién
preescolar de los nifios de institu-
ciones oficiales y privadas de la ca-
pital. Ellas se rednen todos los miér-
coles para planear las estratégias
que desarrollard la Red.

Contacto: Pilar Beltran.
Gimnasio Magin.
Tel: 2137004-6190150

En Santander de Quilichao, el Cole-
gio Fernindez Guerra, conocido
por su propuesta curricular de
atencién a las problemiticas am-
bientales del municipio y anfitrién
de la parada municipal de la ruta
Flor Polanco Polamino, promovié la
realizacion de diferentes actividades
con docentes y alumnos del lugar.
Asi se reunieron cerca de 200
maestros y |.000 alumnos del sec-
tor.Asombrados por la gran movili-
zacion que generd la parada expe-
dicionaria, se comprometieron a
desarrollar un plan de actividades
para la institucionalizacién anual de
este tipo de jornada educativa, con
el fin de crear espacios de encuen-
tro entre los docentes y posibilitar
el intercambio de proyectos educa-
tivos de la regién.

Contacto: Blanca Nelly Diaz Y Lis-
seth Abona.Tel: (092) 8299 47 62.

Mayores informes:

Expedicién Pedagégica Nacional
Oficina de comunicaciones

Ménica Garcia-Diana Maria Prada
Teléfonos 369 0] 66 - 33511 99

Ext. 260-263 Bogoti.
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Cooperativa Editorial Magisterio

Comprelas en:

Cooperativa Editorial Magisterio
Carrera 30 No. 40A - 52
Teléfono: 269 2221
Fax: 269 2126

Revista Educacién y Ciudad

Sus contenidos versan sobre estudios e investigaciones
relacionadas con la vida escolar del Distrito Capital

Aula Viva

Contiene miniprogramas
en las areas de
malematicas y lenguaije.
En ellos se muestran
situaciones de la vida
cotidiana en la que

Biblloteca pedagdgica de bolsillo Resuitados Encuentros de grupos de nifos resualven
investigacion Educativa problemas relacionados
Hesenas de 3/ obras escogidas que han con los resuftados de la
ocupado un lugar paradigmatico en la Publicaciones que apoyan y promueven la evaluacion de
historia de la educacion y la pedagogia. investigacion educativa en el Distrito Capital. competencias basicas.

Son videos con 15
2jercicios 0e matematca vy
Serie Editorial Vida de Maestro 15 de lenguaje, dingido a
Magazin Aula Urbana Base de dalos Que TeCOQe pifps de aducacion basica

El Instituto desarrolié el proyecto editorial Vida de manera organizada y diseftados con a

de Maestro. Su metodologia, ir a los maestros Medio de divulgacion de los programas los 12.218 litulos de finaiidad de mejorar |as
aprender de ellos, descubrir en sus acciones y proyectos de investigacion e audiovisuales ce caracter compelencias de

los relatos que permiten empezar a formular innovacion que financia el Idep. educativo ofrecidos por 40 comension an estas dos

preguntas sobre 10 dilemas morales. Circula mensuaimente. institucicnes de la ciudad. areas del conocimiento.
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