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ExestenovEro.. | LIVOrcio entre ley, moral y cultura

Aumentar el cumplimiento voluntaric de normas, la capacidad de celebrar y cumplir acuerdos y la
mutua ayuda para actuar segun la propia conciencia, en armonia con la ley. Promover la comunicacion

ACTUALIDAD

ARGUMENTAR PARA DEFENDER
LA DEMOCRACIA

Con el propésito de dar a conocer
consideradas significativas en el
ambito de la educacion ciudadana y
examinar las implicaciones
académicas que se derivan de estas
experiencias se llevé a cabo el
Encuentro Internacional de Educacion
ciudadana el pasado mes de octubre.

SIETE REGLAS DE ORO

con la No-violencia. Recomendaciones
para mejorar las relaciones en la escuela.

¢ PARA QUE INVESTIGAR EN EL
AULA 7

Los docentes investigadores partidpantes
en los proyectos del IDEP consideran
indispensable la socializacién de las
investigaciones; este es un elemento dave
en la formacién y en el ejercicio docente.
Testimonios de docentes y asesores
participantes en las socializaciones 2000.

y la solidaridad entre los ciudadanos. Primera parte.

Cultura Cludadana dentro del Plan de Desarrolio
"BOGOTA para VIVIR todos del mismo lado™ !

Antanas Mockus
Alcalde Mayor de Bogota D.C.

En este articulo el doctor Antanas Mockus expone soportes
conceptuales que fueron relevantes para la formulacion del
Plan de Desarrollo “BOGOTA para VIVIR todos del mismo
lada", en Cultura Gudadana.

La diferenciacién entre
regulacion juridica (legal),
regulacion cultural
(calectiva, variable de
contexto a contexto) y
regulacién  moral
(individual) permite
formular la hipdtesis del
“divorcio entre ley, moral
¥ cuftura”, hay divorcio
entre ley, moral y cultura
cuando hay aprobacion
cultural y/o moral de las
acciones ilegales y
auando no hay aprobadon
moral o cultural de las
obligaciones legales. Esta
hipotesis permite
describir o interpretar de
manera precisa ¥
sugestiva dificultades claves de la convivencia (violencia y
corrupcion) y da orientaciones claves para su superagon.

Posteriormente veremos cémo el divordio entre ley, moral y
cultura intentd reducirse acudiendo a una interaccion
intensificada. Esta hipotesis sobre cdmo reducir el divordio
entre ley, moral y cultura® ayudo a orientar la via adoptada,
seguramente una de varias posibles, para redudir ese divordio
en Bogota en los afios 95, 96 y 97.

En primer lugar (§1) se presenta la hipotesis del divorcio
entre ley, moral y cultura en cuatro pasos. Tras unas
indicaciones minimas sobre “regla” y “regulacién”,
abordamos la diferenciacion y relativa autonomia entre

regulacion legal, moral y cultural. Luego se expone la
llamada hipétesis del divordio entre ley, moral y cultura,
para introdudir la “interaccién intensificada” como posible
camino para reducir ese divorcio.

En segundo lugar (§2) se presenta, en parte como
ilustracion de ese camino de armonizacién de ley, moral y
cultura, la primera experiencia de Cultura Ciudadana,
impulsada por la Alcaldia de Bogota 1995-97°. Estas
ideas iniciales, junto con estas modificaciones, representan
los soportes conceptuales "detras” del objetivo de Cultura
Ciudadana 2001-
2004.

1.1 Regla y requiacion
Se cuenta con una
regla cuando se
puede distinguir si un
comportamiento la
cumple o no. Una
regla remite a
un universo de
comportamientos
poslibles,
comportamientos
que no se suponen
plenamente
determinados. Es
constitutivo de la
nocién de regla, al
menos tal como la
usamos aqui, que la
regla pueda ser acatada o violada voluntariamente. La
regla se hace operativa por la capacidad de llegar a un
acuerdo sobre si un compor tamiento se adeciaaellao
no. Una regla separa asi los comportamientos posibles en
dos grupos: los comportamientos conformesalareglay
los comportamientos contrarios a la regla. (cont. pdg. 12)

' Esta es la primera parte del articulo “Divorcio entre ley, moral y
cultura” del sefior Alcalde Mayor de Bogota, Aula Urbana publicara
en un praximo nimero la sequnda parte “El Plan de desarrolio
Formar dudad: la cultura dudadana como pricridad y como caming”,

* Hipétesis desarroflada por Clara Carrillo en La inferaccidn en la
reconstruccion de legalidad y moralidad. Monografia de grado
presentada en 1991 a la Facultad de Filosofia de la Universidad
Macional.
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El profesor no es el saber, sino el mediador del saber.

Francesco Tonucci

Jornadas pedagdgicas del IDEP en junio de 2002 Premio Compartir
4 romuan El Premio Compartir al Maestro busca
Presentacion de resultados finales y productos de los proyectos N de inscripcion reconocer a aquellos docentes que
de innovacién e investigacion realizados en la vigenda 2000- % hayan hecho un aporte significativo a
2001 en las siguientes areas: la cultura y al ambiente educativo de
DIRECTORA : su colegio y, en particular, a los logros
COMITE  EDITORIAL Innovadiones en competendias bisicas ensus estudiantes.
Mo S o i El proximo 15 de el plazo
Maria' Eugenia Romero Mareno Investigacion en el aula sobre lenguaje, lectura y escritura. 15 de marzo vence
wTﬁ 4 para la recepcion de formularios de
e R Investigacién en el aula sobre curriculo integrado, pedagogia por inscripcion al Premio Compartir al Maestro 2002. Los
Anita Cafiizares proyectos y didactica de las diendias y la matemtica. documentos deben enviarse ala Calle 67 N°11-61. Paramayor
| i I ; aacid " : informacion, comunicarse a la linea nacional 9800-919640
W&E'E;mm m:mne enaula y ﬂmﬁdmrﬂm
Maria Eugenia Romero Comunicacién Educativa. Smowub:mhmm
REDACCION
Victoria Elena Gonzdlez M,

Reflexiones de Jean- Jacques Rousseau’
La educacion moral

FOTOGRAFIAS
Fotos de Archivo IDEP

DISENO,DIAGRAMACION ¢ Desedis estimular y alimentar estos primeros atisbos de sensibiidad

CORRLGE DE EErRD inseparable de la naturaleza humana; lo que mejor constituye la
Talor Cromsh s Nalda Sidichez 8. en el corazon de un jovencito, inclinando su disposicion haciala  humanidad.
Cisar A Corredor B beneficencia y la bondad? Entonces evitad plantar en & las semillas
Aivaro Lizarralde del orgullo, la vanidad y la envidia, dandole una imagen equivocada ~ Alertad a vuestro alumno de sus faltas antes de que las cometa;
de la felicidad. No le mostréis la pompa de las cortes, el orgullo  nolo culpéis una vez que hayan sucedido, porque sdlo estimularéis
IMPRESION de los paladios, las delidas de los espectaculos; no lo introduzcais  Suamor propio ala rebeldia. No aprendemos nada de una lecdion
TN Rotn. enla sodedad y en las reuniones brillantes, No le mostréis lo externo  que detestamos. Nada me resulta més estlpido que la frase: “te
TIRAJE de la alta sociedad hasta haberlo puesto en condiciones de  lo dije”.
30 mil efemplares apreciarla en sus propios términos. Mostrarie &l mundo antes de _ ;
que pueda entenderlo no es formarlo, sino corromperio;noes  Eshadendo el bien como nos volvemos buenos; no conozco mejor
Los conceplos y opiniones de los articulos W_mmn método,

frmados son exchusha responsabibdad de sus

aAores y no comprometen ka poliica institucional
ded IDER

! Jean-Jacques Rousseau nacié el 28 de junio de 1712 en Ginebra, Suiza.
Huérfano de madre a los dinco afios y abandonado por su padre a los diez,
fue criado por sus tios hasta que en plena adolescencia se independizo y
viaj de un lado al otro para recalar en Paris en 1742.

Su pensamiento filosdfico se centra alrededor de las relaciones del hombre
con el Estado, el conocimiento y la naturaleza. En el campo educativo,
Rousseau combatié la intolerancia y la ignorancia de su tiempo, reclamando
el respeto por las emociones de los nifios junto con sus etapas madurativas
¥ sus impulsos naturales.,

Por naturaleza los hombres no son ni reyes, ni nobles, ni cortesanos
ni millonarios. Todos los hombres nacen pobres y desnudos; todos
estan sujetos a las miserias de la vida, a sus penas, sus
enfermedades, sus necesidades, sus sufrimientos de todo tipo;
finalmente, todos estan condenados a morir. Estoeslo queel
hombre realmente es; esto es aquelio a lo que ninguin mortal puede
escapar. Comenzad entonces estudiando aquello que es méas

El Comité Editorial del Magazin Auts Urbana
agradece los arficulos emdados y <2 reserva la
decishdn de su publicacidn, como también la
revision de estilo que no atere o sentido de los
mismos. Las colaboracones pueden emdarse a

las oficinas del Instiute, 5S¢ autoriza la
reproducddn de los articulos dtando ta fuente.
Agradecemos e emvio de la publicaciin en la

R CONTENIDO

Carrera 194 N*1A-55
Teldfonos: 337 1320 - 337 1303
Fax: 333 9905

o ESTUDIANTES PROTAGONISTAS DE  UNA REALIDAD QUE NO PODEMOS ~ UN PROYECTO DE VIDA
Correos electronicos: SU PROCESO IGNORAR WE:TQ‘B‘B)FTEEEM
idep@dep edu.co El proyecto de investigacién educativa“La  Lainvestigacion Escuela y trabajo infantily apoy6 el proyecto de investigacion
e ensefianza por proyectos, unametodologla  juvenil, realizada en el periodo escolar del  “Caracterizacion de la préctica pedagégica,
para el desarrollo de competencias”  afio 2000 por parte de los investigadores e la relacion con el conocimiento y de la
mostré la necesidad de someter las  Lola Cendales y German Marifio de la  interaccion sodial, que se dan en el trabajo
experiencias pedagégicas a una Fundadén Dimension Educativa, explorola  por proyectos, eje de la innovacion

P
lﬂ%
5

£

planificacién, ejecucion y evaluacién
colectivas dentro de un marco investigativo.

relacién trabajo infantil-escuela en 6
escuelas del Distrito Capital con alumnos
de los grados V y VI, con edades
comprendidas entre los 9y los 14 afios.

educativa” desarrollado por los docentes
del Centro Educativo Libertad (CEL).
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¢, Para qué investigar en el aula ?

e e S

«Me llama la atencion que todos estemos trabajando en los colegios, en las escuelas con los nifos...

El IDEP (Instituto para la Investigacion Educativa y el
Desarrollo Pedagégico) se ha preocupado por la
formacién de los docentes y por impulsarlos hacia la
investigacion con el objetivo de que ellos no se vean
como simples profesores de aula, sino que, por el
contrario, puedan ampliar sus mentes y logren propagar
las ideas que les permitan innovar dentro del aula
cohibiéndose de llegar a un estancamiento profesional
y dejar sus planes, ideas o proyectos alli mismo en el
aula sin tener la oportunidad de extender sus intereses
a la comunidad educativa y a la sociedad en general.”

La tesis elaborada por Esperanza Ortiz y Sophya Monroy
da vision de la impor tancia que reviste para el maestro
el hecho de participar de la investigaciéon en el aula,
recogiendo opiniones de algunos investigadores y
asesores, y destacando los conceptos de algunos
tedricos en esta area.

w Cudl es fa imporiancia de la investigacion en & awla
para el docente? Eslamos comprometidos en gestar
con nuestros estudiantes civdadanos
coombianos crilicos. .

«Hay que
reconocer que hay
profesores gue
estan metiendo

trabajo a la
INNOVAcion v a la  Los maestros también han encontrado muy
investigaciony valioso el hecho de conformar equipos de
estan
conformando

 BQUIDOS € en equipo los ha incentivado para mejorar en

El papel del maestro, su posicién y funcién
dentro del proceso educativo, estan

condicionados a la forma que revistan las

estructuras y los métodos educativos

dentro de una sociedad cambiante, Hasta

hace poco la educacién se concebla como
un proceso de transmisién de conocimientos
y valores.

El IDEP lleva a cabo un programa de
socializaciones de sus proyectos de
investigacion e innovacion, durante el cual se
desarrollan encuentros entre investigadores y
maestros de la escuela con miras a generar
nuevas reflexiones en el ambito de construir y
consolidar una comunidad académica. En estos
encuentros, profesores de diversas instituciones se han
dado a la tarea de dar a conocer y compartir los
resultados sobre lo que han sido sus respectivas labores
y converger en un punto especifico: =en los encuentros
se dan a conocer las experiencias de aula traducidas
en logros, fracasos, innovadiones y produccién intelectual
como resultado de la practica de la ensefianzas.?

Los resultados de esta tesis se sintetizan en dos matrices
de andlisis elaboradas a partir de la reconstruccién de
la informacién contenida en las grabaciones de las
sesiones. La primera matriz contiene tres ejes:

* Eje descriptivo, en el cual se ubica la transcripcdén
textual de las opiniones de los maestros y asesores;

* Eje interpretativo, interpretacion de las autoras sobre
lo que se dijo; y

* Categorias inductivas, cuatro categorias surgidas de
la interpretacion: Valor del conocimiento para si
mismo, interrelacion maestro-alumnos, trabajo en
equipo e impacto pedagégico.

Una segunda matriz recopila las interpretaciones que
surgieron en el eje interpretativo con el objeto de
consolidarlas dentro de cuatro categorias inductivas.

wCliando hacemos invesligacion nos metemos en el aulay

por ese hecho... veo que nuesiras pracicas pedagogicas
cambian, nuestra concepoidn de vida y de realidad va
cambiando. A medida que avanzamos y profundizamos
ECOMramos MUSYes fefos e eslos encueniros., .»

Estos maestros y asesores encuentran muy
enriquecedor el trabajo de investigacién en el aula por
el impacto pedagdgico que genera, por el valor que
representa en cuanto al valor del conocimiento para si
mismos, por los beneficios que trae el trabajo en equipo
y por el cambio positivo en las interacciones entre
maestros y estudiantes.

El enfoque de investigacion-accién participativa ha
causado en ellos un impacto pedagégico significativo,
en la medida en que los ha motivado a cambiar sus
practicas pedagégicas, no sélo a nivel individual, sino
institucional; a dejar de ser los maestros
tradicionales que dictan una catedra, para
pasar a ser constructores de conocimiento
conjuntamente con sus compaferos y
estudiantes; a analizar y reflexionar su

practica pedagogica para mejorarla.

, donde se generan espacios de
debate, de discusion, de reflexién conjunta en
torno a su trabajo y a sus practicas. El trabajo

-*  muchos aspectos, como en la relacién, la
comunicacién y la convivencia con sus
compafieros de trabajo, los ha conducido a
optimizar sustancialmente sus procesos de lectura

y escritura.

Todos los factores mencionados demuestran que es muy
importante que el maestro participe en investigacion
en el aula, porque este hecho trae consigo muchos
beneficios, no sélo para los maestros como personas,
sino como coadyuvadores en la transformacion e
innovacion de sus instituciones y de la educacion en

general.

Las autoras concluyen que el espacio brindado por el
IDEP para las socializaciones de los proyectos
desarrollados por las diferentes instituciones es muy
enriquecedor, porque propidca el encuentro tanto de
investigadores como de maestros. Ello les permite
compartir sus propias experiencias, aprender y
reflexionar sobre el ejercicio docente. No cabe duda de
que estos eventos contribuyen en la formacién de una
conciencia investigativa en el docente y, a su vez,
enriquecen su propio quehacer, lo que redundara en
beneficio de sus estudiantes y sus instituciones.

! Sintesis preparada por Aula Urbana. «Porqué el maestro
se debe involucrar en investigacion en el aulas Tesis
elaborada por Esperanza Luda Ortiz y Sophya E. Monroy
Universidad Pedagogica

2 El estudio se llevd a cabo a partir de una sistematizacion
cualitativa como recuperacion de la experienciay como
posibilitadora de construccion de saber. La reconstruccion
de la experiencia se hizo a partir del analisis de las
transcripciones de las grabaciones de los paneles y las

de las investigaciones y registros sobre la
socializacién de los proyectos de investigacion en el aula,
convocatoria 03 de 2000, financiados por el IDEF, realizada
del 9 al 13 de julio de 2001.

? Cortés, Amanda (2000). Encuentro entre |
y maestros. Magazin Aula Urbana. N°19. Abril 2000, Bogot:
IDEP PAg. 22y 23.
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Estudiantes

protagonistas de su proceso

El proyecto de investigacion educativa =La ensefanza por proyectos, una metodologia para el desarrollo
de competencias» mostro la necesidad de someter las experiencias pedagogicas a una planificacion,
ejecucion y evaluacion colectivas dentro de un marco investigativo, para lograr que las docentes desarrolien
sus competencias argumentativas, interpretativas y propositivas y, por ende, las competencias en los

El trabajo realizado demuestra que la ensefianza
por proyectos enriquece las posibilidades de
aprender, aumenta la partidpacin de la comunidad
en la construccion de los proyectos, es clave y
permite construir curriculo flexible y abierto.

estudiantes

Este proyecto surge después de observar que, aunque existian
esfuerzos individuales por parte de las docentes del CED
Clemencia Caicedo L.T." para desarrollar proyectos, no habia
una continuidad en los procesos iniciados, quiza por la falta
de sistematizacion de estas experiencias con la suficiente
rigurosidad investigativa. A esta situacion se sumaba el hecho
de que el trabajo diario con los estudiantes mostraba un bajo
nivel de compromiso con respecto al cumplimiento de tareas,
lo cual permitia que los logros se alcanzaran tan solo con el
trabajo en el aula. En busca de una salida a estos problemas,
se planted la necesidad de someter las experiencias
pedagégicas a una planificacion, ejecucion y evaluacion

dentro de un marco investigativo para lograr que
las docentes desarrollaran sus competendas argumentativas,
interpretativas y propositivas y, por ende, las competencias
en los estudiantes. La pregunta que surgi6 entonces fue
2 como construir un modelo pedagogico que integrase y
motivase mas a los estudiantes en la dindmica de aprender?
Después de mucho andlisis se pensé que la ensefianza por
proyectos® podria ayudar a construir ese modelo, La
justificacion de esta eleccion se dio partiendo del precepto
de que la ensefianza por proyectos permite crear condiciones
favorables para los estudiantes, en la medida en que los
convier te en protagonistas de su proceso de aprendizaje y
en hombres y mujeres capaces de actuar en diferentes
contextos mediante la construccion de aprendizajes
significativos y pertinentes.

Con la daridad que nos da dicho precepto, inidamos el trabajo
investigativo utilizando la metodologia de la Investigacion-
accion. Gradas a dicha metodologia, se analizan situaciones
problematicas que viven los miembros de la comunidad
educativa y se avanza en la construccion de soluciones alas
necesidades presentadas en la practica pedagogica.
Paralelamente, la investigacion-accion permite desarrollar
profesionalmente a las educadoras.

Fortalezas significativas

Dentro de la investigacion accion se tomaron los siguientes
elementos de analisis para nuestro trabajo:

» Reflexion sobre la practica.
« Implementacién en el aula de la ensefianza por proyectos.

La reflexién sobre la practica se realizé a partir de escritos
que recogian la historia pedagogica, incluyendo aspectos
basicos del trabajo en el aula. Al analizar el contenido de
estos escritos se vieron for talezas significativas del trabajo
pedagégico de la institucion, asi mismo, se logré una
caracterizacion mas profunda de la practica pedagogica de
las investigadoras.

Al respecto, las maestras del CED Clemencia Caicedo han
venido trabajando en practicas pedagogicas transformadoras,
tales como:

s Eldesarrollo del proyecto «Cémo enamorar a los nifios y
nifias de la lectura y escritura para lograr un desarrollo
integral que les permita acceder al saber sociab iniciado
afinales de la década de los afios 80 e inscrito actualmente
en el proyecto distrital «sPodemos leer y escribir.

» Larealizacion del diario escolar por parte de todos los
estudiantes, produccion escrita que permite conocer lavida
de nifios y nifias dentro y fuera de la escuela, asi como
sus intereses, necesidades, miedos, alegrias, etc.

= Salidas pedagégicas que brindan a los estudiantes espadios
alter nativos de formacién que no pueden ser brindados
por la institucion escolar.

« It rupo. Las maestras trabajan esta estrategia
colaborativa de trabajo que permite la interaccién social
necesaria en el proceso de aprendizaje.

Para analizar la practica pedagdgica de las maestras se
trabajt a partir de varias categorias. En prindipio se encontrd
que las maestras desarrollan un trabajo de construccién de
normas con los estudiantes para generar ambientes de
convivencia armaénicos. Las estrategias metodolégicas para
este fin muestran, en primer lugar, una intencionalidad de
hacer un trabajo en el que se logre la participacion activa de
los nifios y las nifias; para lograr este objetivo se trabaja en
talleres. lgualmente, se percibe la familiaridad de las docentes
con las corrientes de aprendizaje lamadas constructivistas.

La categoria desarrollo curricular es quiza la que mas reflejo
la necesidad de cambio, tanto en la seleccion de los
contenidos y en la asignacion de tareas, como en la
par ticipacion de los estudiantes en las mismas. En los escritos
iniciales de reflexion sobre este tema se encuentran los
primeros planteamientos sobre la necesidad de tomar en
cuenta las inquietudes de los estudiantes y hacer ciertas
transformaciones curriculares que impliquen ssituars los
contenidos en el contexto particular y social de los estudiantes.
Finalmente, en cuanto a la evaluacion, esta se asume como
un proceso permanente de reflexion sobre el trabajo que se
realiza, que, ademés, permite hacer seguimiento a los logros
y dificultades de los estudiantes. Ahora bien, teniendo en
cuenta que el proyecto de investigacion busca la incidencia
del trabajo por proyectos en el desarrollo de las competendas,
la profundizacién que el proyecto requiere cualificara la
mirada sobre la evaluacion.




LQue implica incluir las competencias en
la ensenanza por proyectos?

= Para las maestras implica la oportunidad de observar el
tratamiento que dan los estudiantes al conocimiento en

contextos especdificos.

= La ensefianza por proyectos permite que los contenidos de
las diferentes dreas escolares y saberes no curriculares
confluyan alrededor de untema interesante e inquietante,
permitiendo que los estudiantes inter preten, argumenten,
y propongan y articulen los conodmientos previos con los
nuevos saberes. Por ello, trabajar proyectios y competendas
alargo plazo genera cambios en el curriculo y modifica las

practicas en el aula.

« Gradas ala ensefianza por proyectos se pueden replantear
las practicas de evaluaddn hadendo pruebas que presenten
situaciones reales o imaginarias de la vida del nifio, pruebas
que superen aquéllas que daban primacia a la

cuenta de este modo las deducciones, conclusiones,
de solucion, etc. que los estudiantes planteen durante el
desarrollo del trabajo escolar.

«» Con esta estrategia metodoldgica se logra la actualizacion
de los docentes, no sélo en el campo de las teorias
pedagégicas, sino en todos las dreas del conodmiento, a

la par que desarrollan sus competendas pedagbgicas.

= Eltrabajo por proyectos favorece el desarrollo de actitudes
y valores positivos: la responsabilidad, la reflexibilidad, el
espiritu critico y la rigurosidad en el trabajo. Igualmente,
fomenta el trabajo cooperativo, con beneficios desde el
punto de vista cognitivo y socioafectivo de todos los
involucrados en este proceso.

« Esta forma de trabajo contribuye, ademas, al
fortalecimiento de la democracia escolar, ya que los
proyectos son responsables de la construccion de una
cultura de la argumentacion y de la negociacion.

Parala construccién de competencias’ revisamos los ejes
articuladores del PEl; encontramos aqui el eje comunicativo
y el eje cognitivo. Por ello, hemos acordado trabajar las
e bt b tativa.y i
dentro de una primera mirada que, sabemos ,no abarca todos

INVESTIGACION

los desempefios de los seres humanos, pero que por ahora
es el punto de partida en la inmersién que hemos iniciado
en el trabajo sistematizado en torno al tema. Por ello,
buscamos que nuestros estudiantes trabajen desde diferentes
campos, tales como:

= Lo interpretativo en procesos que les posibiliten
comprender y encontrar sentido a la variada informacion
que obtienen para su proyecto.

= Lo argumentativo para poder estructurar pequefios
registros e informes que articulen conceptos e ideas, dando
cuenta de la apropiacion de nuevos conocimientos.

= Lo propositivo, con el fin de que encuentren alternativas
de solucién viables a los problemas cotidianos, asi como
nuevas maneras de comprobar sus hipétesis o de realizar
producciones creativas literarias.

Asi se demostrd que la ensefianza por proyectos enriquece
las posibilidades de aprender, aumenta la partidpadén de la
comunidad en la construccion de los proyectos, lo cual es
clave, y permite construir curriculo flexible y abierto. Las
transformaciones dentro de la escuela no se dan de un dia
para otro, pero la continuidad en el proyecto nos permite
creer que maestras y estudiantes, trabajando juntos,
generaremos nuevas dinamicas en la vida escolar.

El proyecto «La ensefianza por proyectos, una metodologia
para el desarrolio de finandado por el IDEP
mediante convocatoria N° 03 de 2001.

! Las docentes que trabajan en este proyecto son Matilde Rincin W (Investigadora Principal) Elena Mancera M., Mercedes Velisquez M., Marina
R de Sénchez, Aura L Arévalo M., Maria Jdakia Pinila T y Maria Stella Gamboa H. (coirvestigadoras). La asesora de este proyecto es Graciela
Fandifio.

* Refiexionando aricamente sobre nuestra praclica, asumimos la ensefianza por proyectos como una metodologia con enfoque globalizador que
permite, dentro de un ambiente de trabajo en equipo, manejar contenidos relevantes, respondiendo a intereses e inquietudes manifiestos por los
estudiantes. Metodologla que se apoya asi misma en principios del constructivismo, el cual plantea cdmo nifios v nifias aprenden mas y mejor
cuando se les brindan actividades que les permiten establecer conexiones entre los conocimientos que ya poseen y aguellos que se proponen
aprender.

* Nuestra aproximacion conceptual al tema se inicd con la lectura de las producciones de la Secretarfa de Educacion Distrital, ef KFES y la
Universidad Nacional, para adentrarnos huego en la mirada interdisciplinar que presentan algunos estudiosos del tema desde Socolpe, come Edgar
Torres; Guillermo Bustamente o lairo Gomez.
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Por Miryam L. Ochoa’

-ormacion para toda la vida

Desde la promulgacion de la Ley General de Educacion (115/94.) y los decretos reglamentarios sobre
la formacion de maestros { 3012y 702 ), los programas de formacion inicial y de formacion permanente
han avanzado de manera importante. En este avance han colaborado la Secretaria de Educacion, las
facultades de educacion y 1a normal superior, los gremios de maesltros y supervisores, los centros de
investigacion, las organizaciones no gubemamentales y las universidades

La Secretaria de Educacién también ha realizado esfuerzos
significativos para identificar las necesidades de formacién
de los maestros y de las institudones educativas como insumo

complementario para desarrollar los planes de capacitacion
que desde 1999 se han llevado a cabo en Bogota.

Las facultades de educadién, por su parte, reformaron sus
programas de formacion inicial y permanente, y realizaron
€l exigente proceso de acreditacion previa de sus programas
académicos, mejorando de manera importante y significativa
la calidad, la pertinencia y coherencia de sus servicios de
docenda, investigacion y extension, acdones que se han visto
reflejadas en una cualificacion de la oferta de programas de
formacién permanente, no solo articulando sus propuestas
a las areas identificadas por la Secretaria de Educadién como
prioritarias, sino aumentando la diversidad de programas a
los cuales pueden acceder los maestros del Distrito y que
pueden ser objeto de contratacion por parte de la Secretaria.

En este sentido, y conocedora de las politicas que sobre
formadén permanente de docentes han formulado comités
de capaditadién de otros depar tamentos del pais, considero
que Bogota ha ejercido un liderazgo importante al asumir
que el proceso de formacién del maestro es paratoda la
vida. Se puede, incluso, afirmar que los programas de
formacién permanente de docentes de Bogota se han
constituido en modelo para otras secretarias y entidades de
educadén superior encargadas de la formaddn de maestros.

Falta profundizar

El informe de gestion de la Secretaria de Educacion muestra
cémo las politicas, las estrategias y los programas de
formadon permanente de maestros que se han desarrollado
son muy variados en términos de su naturaleza y propositos.
Hasta esta fecha, sin embargo, no se ha realizado una
evaluacion en ssentido estrictos para determinar cudles son
los aspectos de estos programas que estan inddiendo en la
formacion de los maestros y en el desemperio académico de
los estudiantes. Si bien el afio pasado el IDEP y la Secretaria
de Educadén hideron esfuerzos importantes en este sentido®,
los estudios se centraron en el andlisis de la informacién
recolectada en documentos, entrevistas y encuestas a las
instituciones oferentes, a los maestros participantes, alos
directivas de los CED y a algunos estudiantes, sin entrar a
determinar el impacto real en las practicas de los maestros,
en los aprendizajes de los estudiantes y en la cultura escolar.

Con estos comentarios no quiero minimizar el trabajo
realizado por los investigadores, pero si manifestar que aln
nos falta profundizar-a la SED, al IDEF, a las universidades, a
los centros de investigacion y demias actores - en la evaluadon,
no solo de la estrategia propuesta y de los programas
desarrollados, sino también sobre los diversos componentes
del sistema educativo que desempefian un papel, ya seade
facilitador o de obstaculo, en el fortalecimiento de la
formacion de los maestros: los procesos de contratacién, la
eficiencia de la administracién y de los sistemas de
informacién y el desempefio de los funcionarios, entre otros.
Es decir, la administracién del sistema educativo.

Algunas propuestas

En septiembre asisti a un evento sobre formacion de maestros

que congrego partidpantes de mas de 50 paises, delusu.ldes
tan sélo habia cuatro latinoamericanos.

Los participantes tuvimos la oportunidad de escuchar y
dialogar con los autores de las investigaciones de punta
relacionadas con la formacion inicial y permanente de los
maestros de Norte, Centro y Sur América, de Europa, de
Asia y de Africa. Los resultados de sus investigaciones
coinciden en que los maestros de los nifios y nifias que logran
desarrollar niveles importantes en su desempefio académico
poseen el siguiente conjunto de caracteristicas :

* Conocen la disciplina en la cual ejercen su practica docente,

* Saben de pedagogia y utilizan una didactica acorde con el
contenido.

* Utilizan lenguaje adecuado a la instruccién y son
competentes en el uso de ese lenguaje.

* Crean y mantienen un ambiente/ clima de aprendizaje
efectivo.

* Indagan y responden a las necesidades e intereses de sus
alumnos y de sus comunidades.

* Reflexionan sobre su préctica y acerca de la respuesta de
los alumnos, y realizan cambios en el ambiente/ clima de
aprendizaje cuando se requiere,

* Estdn comprometidos con la ensefianza.

* Se preocupan por sus estudiantes.

Con base en los resultados de los trabajos de los investigadores
y de los formadores de formadores invitados y la experienda
acumulada de los que participamos, se logré elaborar una
lista basica de los elementos que poseen los programas
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exitosos para el desarrollo profesional del maestro :

+ Se centran en aspectos concretos y espedificos de la practica,
sea ésta docente o administrativa,

* Son coherentes con las necesidades del presente del
maestro.

* Cuentan con la participacion de los maestros y de los
directivos-docentes en su planeacion y desarrollo.

* Poseen equilibrio entre la teoria y la practica.
+ Cuentan con talleres para pequefios grupos, observadon y
seguimiento de pares, tutorias y demostraciones.

+ Aseguran la incorporacion de lo aprendido a su practicaen
el aula.

* Proveen asesoria permanente ( interna de otros colegas y
externa a la escuela ).

= Cuentan con la par ticipacion del rector y demas directivas
de la institucion.

* Fadilitan la participacién con descarga en el tiempo laboral.

* Cuentan con reuniones periédicas para el analisis y la
solucion de problemas.

+ Encajan en el contexto de la comunidad y la cultura escolar.
+ Estan articulados a un plan a largo plazo de desarrollo
profesional y mejoramiento institucional.

De igual manera, se hablé de los costos y, obviamente, se
analizaron casos en los cuales la efectividad se relacionaba
con lainversion y en los cuales el nivel de compromiso de los
maestros participantes y de las comunidades desempefian
un papel fundamental. Este es un aspecto que, en el caso
particular de Bogotd, debe ser objeto de mayor andlisis para
que el camino recorrido en la cualificacion de los programas
de formacién permanente no se vea afectado por dedsiones
de indole politica y relacionadas una vez mas con el tnico
criterio de cobertura.

Algunas conclusiones

Ahora bien, si algo me queda absolutamente claro de los
avances alcanzados por el Comité Distrital de Capacitacion
Docente, de las experiendias de las unidades formadoras de
maestros que han desarrollado programas de formacion
permanente de docentes en el Distrito, y de las investigadones
realizadas en Bogota y en el ambito internacional, es que es
muy dificil abordar el tema de la formacion de maestros -

El informe de gestién de la Secretaria de Educacién, muesira que las politicas,
las estrategias y los programas de formacién permanente de maestros son
muy variados en términos de su naturaleza y propdsitos.

sea ésta inidial, en servicio o de posgrado - sin hacer alusion
a otros aspectos relacionados con el desarrollo profesional
del educador, tales como :

* Sus condiciones laborales en cuarito a lamanera como se
determinan, organizan y administran sus funciones.

* Los procesos de seleccion y contratacion.
y retendon.

* Los problemas relacionados con la evaluacion de su

desempeno.
* Su partidpacion en los procesos de reforma.
* Las caracteristicas de sus incentivos.
* El papel de sus agremiaciones.
* Las caracteristicas de los ambientes donde trabajan.
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Los estudios internacionales frente al rendimiento escolar

(Por que hay otros mas «pilos»?

El presente articulo corresponde a la primera parte de un informe preparado para el IDEP donde se
muestra la contextualizacion y valoracion de las investigaciones e innovaciones sobre el tema ambientes
de aprendizaje y modelos de ensefanza que financid el IDEP entre 1999 y el 2000, teniendo en cuenta
distintas tendencias, enfoques y practicas educativas y pedagdgicas de reconocimiento intemacional.’

Para las comunidades educativas han sido de gran valor -
par ticularmente en las dos Ultimas décadas- los estudios y
base en indicadores de calidad. Las pruebas matemdticas y
de dendias que se aplican en distintos paises representan un
buen ejemplo de ello. Los resultados de este tipo de pruebas
permiten a menudo la orientacidn de politicas educativas yla
articulacion de estrategias pedagégicas para enfrentar los
resultados desfavorables y afianzar los favorables.

David Reynolds', de la Universidad de Newcastle en Inglaterra,
ha sido uno de los pioneros en resumir las conclusiones de
estas investigaciones. Segun su andlisis, los paises con
puntajes mas altos para el estudiante promedio -Alemania,
Hungria, Japén, Corea, Suiza y Taiwan- tienen unas
caracteristicas similares que contribuyen a obtener buenos
resultados. Estas caracteristicas se pueden resumir asi:

+ Son nadones cuyas sodedades tradicdonalmente valoran
alos maestros.

* Los padres de familia tienen aspiraciones altas para sus
hijos.

+ Quienes estudian para ser maestros presentan niveles de
rendimiento escolar similares a los de los estudiantes que
eligen otras profesiones.

+ Las jornadas escolares son mas extensas y diversificadas
(el afio escolar y el dia escolar es mas largo).

+ Setiene confianza en que todos los nifios pueden aprender
las habilidades basicas, en contraste con sodedades donde
se hace mas énfasis en la curva normal de la distribucion
de las capacidades para aprender.

+ Seusan textos en el aula de clase.

« Eltrabajo de los estudiantes se planea sistemdticamente y
con propositos daros.

Por otra parte, una caracteristica
importante de buena parte de la
investigacion que se realiza actualmente en
el mundo sobre ambientes de aprendizaje
y modelos de ensefianza es el
cuestionamiento y la toma de distancia de
~ las concepciones y procedimientos
investigativos positivistas. Tal actitud ha
favorecido multiplicidad de enfoques y
~ puntos de vista, en algunos de los cuales
* serecuperan induso las dimensiones moral

~  ypolitica de la esfera educativa, orientadas,
L por ejemplo, a denundiar la inequidad y la
opresion a la gue se encuentran sometidos
los grupos minoritarios. Esto Gltimo ha
servido en el campo educativo para mostrar

No es ni la experiencia del profesor, ni el método, ni el plan
de clase lo que garantizan que haya rendimiento en el
estudiante; es un conjunto de variables que actgan
simultaneamente,

como los sistemas, modelos y propuestas pedagégicas no
son nimucho menos neutrales y, en muchos casos, contribuyen

a mantener y perpetuar las injusticias sociales.
Insumos, Procesos y Resultados

Michael 1. Dunkin, de la Universidad de Macquarie en Australia,
y Bruce J. Biddie, de la Universidad de Missouri en Estados
Unidos, produjeron en 1974 una importante sintesis de los
resultados de las investigaciones que sobre el aprendizaje se
habian realizado hasta esa fecha2. Ello les permitio
establecer categorias para ordenar la orientacion de los
estudios segiin la naturaleza de las variables que mas influyen
en el aprendizaje. De este modo clasificaron las
investigaciones sobre los procesos de ensefianza y

aprendizaje en los siguientes grupos:

1. Investigadiones que enfatizan en las acdones que preceden
el aprendizaje, esto es, los insumos, incluyendo la
experienda del profesor, los materiales utilizados en aula
y el contexto en que se da el aprendizaje, asi como también
el nivel socio econdmico de los estudiantes, su edad ysus
conodmientos previos.

2. Estudios centrados en las interacciones que se danen el
aula de clase, es decir, propiamente en los procesos de

aprendizaje.
3. Investigac:unes orientadas al andlisis de las actitudes,

4, Estudios en los que se establecen relaciones entre insumos,
procesos y resultados.

En relacién con situaciones de aula, las investigaciones
encontraron que |a respuesta positiva del profesor suele
reducir los problemas de indisciplina en clase y la critica
razonable y sustentada que realiza el profesor de sus
estudiantes también reduce la frecuenda de dicho tipo de

problemas.

Otros estudios como los de Brophy y Good (1986)°, centrados
principalmente en el problema de la efectividad de los
profesores, representan aportes importantes en el analisis
de las investigaciones sobre el aprendizaje. En su interés
por sintetizar lo que se sabe acerca de las correlaciones
entre procesos y resultados, en este caso, entre lo que el
profesor hace y el rendimiento de sus estudiantes, estos
investigadores establedieron que las variables con mayor peso
fueron la daridad en las exposiciones; el adecuado nivel de
dificultad en la formulacién de las preguntas; la alta
estructuracion del contenido de las clases y |a respuesta

espedica y positiva.
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Sin embargo, para esta época ya es evidente que no existen
«férmulas» que garanticen el aprendizaje. No es ni la
experienda del profesor, ni el método, ni el plan de clase lo
que garantizan que haya rendimiento en el estudiante; es un
asi el interés por estudiar las caracteristicas de escuelas
efectivas,

Maestros y escuelas efectivas

King y Verstegen (1998) dieron relevancia a los estudios
que detectaron relaciones significativas entre la experiencia
de los maestros, su salario y el gasto de las institudones por
estudiante y demostraron la correlacion positiva entre estas
variables y el rendimiento de los mismos, Estos investigadores
encontraron, en el 85% de los estudios revisados, que la
experiencia del profesor tiene relacién directa con lo que
aprenden los estudiantes, y aunque este resultado no fue
corroborado por la revision de estudios de Hanushek (1995,
1997)*, vale la pena destacar las diferencias que existen
entre los paises desarrollados y los paises en via de desarrolo,
frente al nivel de influencia que tienen las asi llamadas
variables de insumo (en el maestro) y el logro de los
estudiantes.

Como se puede observar en el Cuadro N°1, en los paises en

De manera mas genérica, esto es, con respecto a las
caracteristicas de las instituciones educativas que alcanzan
impacto favorable en el rendimiento de los estudiantes, la
investigadion realizada principalmente en escuelas urbanas
con estudiantes de bajos recursos econdmicos (Sheerens,
1999)* ha podido identificar las siguientes cinco variables,
més conocidas en la literatura sobre el tema como modelo
de los cinco factores de la escuela efectiva; se trata de:

1) Liderazgo del rector.

2) Enfasis en la adquisicion de habilidades bésicas en los
estudiantes.

3) Buena gestion, organizacion y seguridad del ambiente
educativo.

4) Generacion de expectativas altas del rendimiento de los
estudiantes.

5) Evaluacién y respuesta continuas al trabajo y proceso de
aprendizaje de los estudiantes.

Investigaciones de otra indole estan orientadas a la
identificacion de otros factores que influyen notordamente en
los ambientes de aprendizaje y en los modelos de ensefianza,
como, por ejemplo, la cultura escolar, el clima organizacional
de las instituciones educativas, la comunicacién y el
establecimiento de vinculos entre los actores de la escuela.

vias de desarrollo es mucho mas acentuado el peso relativo
de las variables que directamente vinculan al maestro en el
logro de los estudiantes. Esta conclusion es de gran
importandia, si se tiene en cuenta que la escuela influye mas
cuando las condiciones sodales no permiten o no propician
que el aprendizaje se dé en el medio familiar.

' Martinez Himelda sAmbientes de aprendizaje y modelos
de ensefianzas andlisis desde una per spectiva internacional
{oche investigaciones - siete innovaciones) IDER. Bogota,

* Véase David Reynolds. The international dimension. In:
Charles Tedlie and David Raynolds. The International
Handbook of School Effectiveness Research. Falmer Press,

*\éase Michael L. Dunkin y Bruce ). Biddle. Research on

* Brophy, L., & Good, Th. L. (1986). Teacher behavior and
student achievement. In M.C. Wittrock (Ed. }, Handbook of
research on teaching [pp. 328-375]. New York: Macmillan.

*Véase principalmente: Hanushek, EA. (1995). Interpreting
Recent Research on Schooling in Developing Countries, The
World Bank Research Observer, 10 (227-46) y Hanushek,
E.A. (1997). Assessing the Effects of School Resources on
Student Performance: An update. Educational evaluation

Cuadro N°1
RELACIONE RE LAS VARIABLES DE INSUMO (MAESTRO) Y
' mmmuem&m
mayo 2001,
VARIABLES CORRELACIONES POSITIVAS
~ PAISES mssmvh

Namero de Alumnos por profesor 15% 27% PR,
Afios de educadion del profesor P 55%
Experienda del profesor 29% 35%
Gasto de las instituciones por alumno 27% 50%

and Policy Analysis, 19(141-164).

* Sheerens, Jaap. School effectiveness in developed and
developing countries; a Review Of The Research Evidence.
University of Twente / The World Bank, June 1999,




Escuela y trabajo infantil y juvenil en Bogota

Una realidad que no podemos ignorar

La investigacion Escuela y trabajo infantil y juvenil, realizada en el periodo escolar del ano 2000 por
parte de los investigadores Lola Cendales y German Marino de la Fundacion Dimension Educativa
exploro la relacion trabajo infantil-escuela en 6 escuelas del Distrito Capital' con alumnos de los
grados V y VI, con edades comprendidas entre los 9y los 14 anos

Muy poco se ha estudiado acerca de los nifios
trabajadores que asisten a la escuela o, acerca
de las implicaciones que tiene el trabajo en el
proceso de aprendizaje v, el comportamiento
de estos nifios.

Aungue en Colombia existen
variadas investigaciones que han
determinado la cantidad de nifios
y nifias trabajadores que hay en
el pais, muy poco se ha estudiado
acerca de los nifios trabajadores
que asisten a la escuela o acerca
de las implicaciones que tiene el
trabajo en el proceso de
aprendizaje y el compor tamiento

de estos ninos.

Antes que limitarse a un analisis
sociométrico, la investigacion
«Escuela y trabajo infantil y juvenils
quiso apor tar elementos para que
los maestros comiencen a
afrontar la problematica del nifio trabajador desde una mirada
que, ademas de integrar la tematica al curriculo, permita
buscar soluciones que no desborden los alcances de la
escuela.

La metodologia utilizada en este trabajo se inscribe en la
investigacién accion participativa y gira alrededor de un
proyecto de aula. Emplea, ademas, estrategias como la
entrevistas y el estudio de caso.

Estadisticas poco confiables

A pesar de que los maestros cuentan con una relativa
confianza por parte de los alumnos, factores tales como la
vergiienza de los nifios, el temor de los padres y la falta de
claridad para diferenciar entre colaboracién doméstica y
trabajo doméstico generaron enormes dificultades para
recolectar informacion veridica acerca del trabajo infantil por
parte de los investigadores, Por ello, fue necesario realizar
sucesivas confrontaciones y afinar las estadisticas que se
obtuvieron inicialmente, para lo cual los maestros tuvieron
que hacer observaciones en el terreno, visitas a las casas,
etc. Estas estrategias metodologicas se emplearon teniendo
en cuenta que estudios micro como éste, a diferencia de las
técnicas masivas como encuestas de hogar, por ejemplo,
pueden suministrar valiosos elementos para enriquecer y
validar las estadisticas existentes.

Quiza una de las mayores novedades de la investigacion es
que muestra informacion acerca del trabajo que realizan los
nifios y nifias durante los fines de semana y en vacaciones.
Dicha informacién emerge como un nuevo continente poco
explorado conceptualmente dentro de la literatura

especializada.
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No hay duda de que el trabajo diario y el doméstico producen
el impacto mas fuerte. Pero el trabajo de los fines de
semana, aunqgue solo afecta ambitos como las tareas del
dia lunes, incide en los aspectos psicosociales del nifio -
maduradién precoz, riesgos morales-, tanto como el trabajo
diario,

Aportes pedagogicos

Desde el punto de vista pedagodgico, la investigacion en el
aula incidié directamente sobre el acontecer diariode la
escuela. Esto demostrd que es posible articular la
investigacién a la pedagogia y evitar que la primera se
convierta en un trabajo meramente sociologico que, a pesar
de ser importante, no plantea soluciones para este

problema.

Por otra parte, el trabajo que se realizo dentro de esta
investigacion puso a disposicion de los maestros una serie
de materiales didacticos, que con seguridad, permitiran
integrar la tematica del trabajo infantil y juvenil a las aulas
y a la comunidad educativa en general.

Dichos materiales estan representados por tres productos:
cartillas para niflos y nifas, taller para padres y madres de
familia y reflexiones para la escuela.

Mientras que las propuestas clasicas plantean con las
mejores intenciones la tesis de eliminar el trabajo infantil,
matizada en ocasiones con consignas como eliminar las
peores formas de trabajo, la propuesta hecha desde esta
investigacion desarrolla una tipologia miiltiple que puede
ser trabajada gradualmente, en la cual eliminar la practica
del trabajo infantil constituye tan sélo una de las varias
alternativas.

La presentacién de una gama de posibilidades, tales como
disminuir peligros, acor tar tiempos o sustituir un trabajo
por otro, permite comenzar a buscar soluciones posibles
que, a pesar de no ser las mejores, resultan mas viables
que los llamados utdpicos y, por ende, inmovilizadores que
hablan de erradicar totalmente el trabajo infantil.

Algunas recomendaciones

Sobre la ampliacion y la profundizacién de la tematica del
nifio trabajador, seria muy positivo que se constituyeran
en el aula con estratos 1y 2, pero de otros grados, para
de este modo poder obtener un mapa general de la
situacion.
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Del mismo modo, es necesario profundizar sobre la relacion
estructura familiar-trabajo infantil, ya que, si se puede
conocer de manera espedifica la situacién de las madres jefas
de hogar, se puede ayudar a la formulacion de mejores

politicas para estas subpoblaciones.

También es necesario adelantar una investigacién que
caracterice con mayor precision los accidentes ocurridos en
el trabajo doméstico de los nifias, pero que fundamentalmente
permita disefiar materiales didacticos para trabajar la
prevencion desde la escuela.

En la misma linea de lo mencionado anteriormente,
conjuntamente con las secretarias de salud y la industria,
deberian disefiarse prototipos de nuevas estufas e
instrumentos de codina que minimicen los posibles accidentes
de los nifios.
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N7 3 1 [V Este proyecto se llevé a cabo gracias a la
~=" 2000. Contrato N°87.
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Igualmente, deberian darse mas puntos de encuentro entre . -
la escuela y el ICBF para atender a través de los hogares -
comunitarios de bienestar a los nifios que estén al cuidado

de sus hermanos mayores.

Cifras que muestran una realidad

Un 15,83 % de los nifios trabajan todos los dias en jornada alterna. Elingreso econémico de los nifios sélo alcanza

) ) un 15 6 20% de un adulto y la gran mayoria
Un 17,47% de las nifias realizan trabajo doméstico que sustituye al (75%) lo invierte en si mismo, generalmente en
del adulto. onces y Utiles, lo cual se constituye en una forma

indirecta de aportar ingresos a la familia.

La gran mayoria de accidentes de trabajo se

Un 13,08 % de los nifios trabajan los fines de semana.

Un 15,15% de los nifios trabajan los fines de semana. presentan en el ambito doméstico. El 63,46%

: de los nifios y nifias ha sufrido algin accidente
Un E1.53@_Insnﬁnsmalzanalgm&daﬂed&trabajndiam[ﬁnde de diferente grado de gravedad. Priman aquellos
semana, doméstico o vacadiones). que tiene que ver con la cocina, tales como

TN e quemadurasy cortadas. También son frecuentes
Aunque todas estas practicas tienen un enorme impacto sobre la escuela y sobre la formacién  las quemaduras al momento de planchar la ropa.
integral de los nifos, las mas significativas, por ser intensivas y permanentes, son el trabajo

diario y el doméstico, que suman el 33, 3%. Respecto al rendimiento acadeémico, los resultados

difieren significativamente entre V y Vl grado. En
A pesar de que las cifras anteriores contemplan un solo tipo de trabajo, algunos nifios practican  V grado, un porcentaje importante de nifos
varias modalidades. Por ejemplo, pueden trabajar en vacaciones y los fines de semana. trabajadores se ubica entre los que tienen mayor

desempefio. La mayoria de nifios trabajadores
El trabajo doméstico donde se sustituye la labor del adulto se encuentra mucho masligadoala  se ubica entre los que tienen un desempefio
edad que al género. No son sélo las nifias las que lo asumen, es basicamente el hijo de mayor ~ regular.

edad.
Con respecto al comportamiento frente a sus
Parece ser que, al aumentar el tiempo de la jornada escolar, el compareros, se ven mayores diferencias en los
trabajo diario tiende a desplazarse a los fines de semana. nifos trabajadores que en las ninas trabajadoras.
Estas diferendas se expresan en una maduracion
Existe una correlacién importante ( del 33%) entre el trabajo de los precoz que hace que los nifios consideren infantil
nifios y una estructura familiar en donde sélo existe la madre. el comportamiento de los comparieros. Los
trabajadores también tienden a ejercer mayores
El trabajo de los nifios es igual al de los padres en un 64,7 %. funciones de liderazgo y son relativamente
indisciplinados e incumplidos (llegadas tarde,
Cerca de un 40% de los nifios trabajan solos sin la compafiia de un entrega tardia de tareas, etc.).
familiar.

' Las esouelas elegidas en esta investigacion fueron CED San José,
Zona My IT 7; CED La Frontera, Zona 7: CED Nueva Gaitana, Zona
11; CED Prispero Pinzén, Zona 8; CED Federico Garcla Lorca,
Zona 5,

[




Viene de la pdg. 1.

ACTUALIDAD

Divorcio entre ley, moral y cultura

Dominar una regla puede significar saber reconocer si un comportamiento es conforme o no a ella y/o llegar a saber
producir comportamientos conformes a ella. La regla es apenas una forma de la regulacion.

Conocer o dominar una regla puede significar entonces; 1) saber
enunciarla, 2) saber aplicarla a compor tamientos para indicar
si los comportamientos la cumplen o no y 3) saber producir
comportamientos conformes a ella®,

Hay otras formas de regulacion que se expresan indicando lo
Gptimo o indicando preferendas. Mas que diferendar lo correcto
de lo incorrecto, sefialan lo preferible. Los llamados valores son
un ejemplo. Lo que von Wright® llama las normas ideales (la
descripcion de como seria un ideal de ciudadano, o de buen
hijo, etc.) son otro ejemplo.

Reglas compartidas son las que permiten que el comportamiento
llegue a ser inteligible, previsible y, en algun grado, confiable.
"Saber a qué atenerse” es tal vez la componente basica de
nuestra idea de seguridad®.

Con frecuencia hay coexistencia y competencia entre diversos
sistemas de reglas. Mas que vacio de reglas en muchos casos
hay sustitucion, cambio, de unas reglas por otras. Para poder
estructurarse y subsistir, hasta lo que va contra las reglas adopta
sus propias reglas. Ciertos ambientes socio—culturales pueden
asi poseer e intentar imponer a quienes ingresan a ellos sistemas
de reglas contranios a reglas vigentes en otros. Lo aslturalmente
aceptable varia de un medio a otro.

Por otra parte, la Modernidad se caracteriza por una claray
masiva invitacion a cada individuo a constituirse un sistema de
reglas propio, coherente, que le permita gobernarse segiin su
propio entendimiento (autonomia moral).

1.2, Diferendiacion y redativa autonormia de fey, moraly aultura.
Alin si se acepta que la accion humana tiende a orientarse en
buena par te de manera hedonista, y tal vez precisamente cuanto
mas sea asi, mas se halla requlada (limitada pero también
constituida en su inteligibilidad) por tres sistemas de requlacion
daramente diferenciables.

La distincién entre los tres sistemas regulatorios, ley, moral y
cultura, es el resultado de un proceso histdrico de diferendadon’.
Adn hoy en dia, posidiones fundamentalistas reivindican la unidad,
la identificacién, entre los tres. Por el contrario la Modernidad,
con su invitacién a la autonomia moral del individuo y su énfasis
en el Estado de derecho y sus garantias ha generado una
marcada diferenciacién y separacion entre los tres. Mientras el
dudadano cumpla la ley, goza de una gran autonomia individual
(moral) y mientras respeten el ordenamiento legal pueden comvivir
tradiciones culturales muy distintas. Es mas, para Rawls, la
solidez de las democradias contemporaneas depende del hecho
de que tradiciones culturales apoyen por razones distintas unas
mismas leyes.

Es claro que dentro de una sociedad contemporanea se
presupone que el estado garantiza el cumplimiento de un tnico
sistema congruente de leyes, y que el mismo, por lo general
favorece -dentro de ciertos limites- la coexistencia de una
pluralidad de morales y una pluralidad de tradiciones culturales,
cada cual con especificidades en su regulacién. Asi, la unidad y

&l dominio de la ley pueden ser interpretados como condiciones favorables
al pluralismo moral y cultural. Pero pluralismo moral y cultural no significan
ausenda de regulacién moral o cultural (o indiferendia hadia las mismas).

Una sola ley, varias morales, varias culturas, eflo significa un campo muy
atractivo para la diferenciacién y el crecimiento de individuos y de
tradiciones o proyectos colectivos. Una sola ley, varias morales, varias
culturas configuran el suelo propicio para el pluralismo moral y
el pluralismo cultural. Pero para ello ;han de darse unas
congruencias minimas entre los tres Sistemas Reguladores?

Por otra parte, la fundamentacion de las reglas, especialmente de las
morales y culturales, hoy en dia, tiende a tener que ser necesariamente
compatible con los dos pluralismos, el moral y el cultural, Kant, Habermas
y Rawls hacen frente a su manera a los retos del pluralismo moral y
pluralismo cultural. Pero lo dave es que no implican relativismo absoluto
o indiferencia a la presencia de cualquiera de los tres sistemas y por el
contrario, de un modo u otro, la discusion filoséfica y la investigacion en
dendas sodales terminan flevando a reconocer una fuer te autonomia de
las tres regulaciones.

La economia de mercado y la democracia, como hoy las conocemos,
requieren una autonomia marcada entre los tres sistemas reguladores:
ley, moral y cultura. Por ejemplo, la dindmica del mercado al creary
posicionar dertos productos y servicios, o al renovar los procesos de
organizacion del trabajo, estimula y aprovecha dertos desfases entre las
reglas juridicas y las reglas culturales. Formas de vida culturalmente
cerradas entran faciimente en confiicto con la permanente necesidad,
propia de la economia de mercado, de renovar habitos y creencias. Al
mismo tiempo, la economia de mercado posibilita un flujo incomparable
de intercambios y de esfuerzos innovativos que afectan hoy en dia cualquier
tradicion cultural. Por otra parte, sdlo un manejo explicito de la posibilidad
de que lo moral y racionalmente conveniente no coincida con lo
culturalmente aceptado posibilita el tipo de proceso abierto de cambio
deliberado del orden legal sin el cual no hay democracia. La posibilidad
de una voz disonante, de un discurso critico moralmente inspirado, esta
en el nicleo de la tradicion democratica. Es propia de la democracia la
construccion de reglas comunes acatadas por personas moralmente
diferendadas pertenedentes a diversas tradiciones aulturales. Pluralismo
cultural y moral se vuelven viables gradias a lo que hemos llamado armonia
o congruencia entre ley, cultura y moral (Mockus, 1994).
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La economia de mercado y su buena salud dependen
sustantivamente de la ley®. La cultura es ante todo tradicion.
Sin embargo, hoy en dia la evoludién cada vez mas integrada
de la cultura y de la economia es la responsable de que la
regulacion cultural dependa credentemente de factores en
parte ajenos a la tradicion. Lo culturalmente valido cambia
en buena par te por el peso y el dinamismo espedificos de los
procesos sistematicos de areadon y reproduccion de la cultura
y de la influencia que cobran educadores e intelectuales
vinculados a esos procesos. Lo culturalmente valido se
modifica también por efecto del cambio técnico y de las
presiones directas e indirectas que sobre las reglas aulturales
ejerce la expansion de la economia de mercado (Mockus,
1995).

1.3. Ley moral y cultura, su divordio. "En la sociedad
democratica ideal, de un modo que ilustran algunas épocas
en la vida de algunas socdiedades industrializadas estables,
los tres sistemas de regulacion del comportamiento
mendonados ey, moral y cultura- tienden a ser congruentes
en el sentido que se explica a continuacion. Todos los
compor tamientos moralmente validos a la luz del juico moral
individual suelen ser culturalmente aceptados (no sucede
necesariamente lo contrario: existen comportamientos
culturalmente aceptados que algunos individuos se abstienen
de realizar por consideraciones morales). A su vez lo
culturalmente permitido cabe dentro de lo legalmente
permitido (aqui tampoco sucede lo inverso: hay
compor tamientos juridicamente permitidos pero
culturalmente rechazados). En esas socedades la cultura
simplemente exige mas que la ley y la moral mas que la
cultura. He llamado  divorcio ernitre ley, moral y culturd” la
ausencia de esta congruencia. (...) La falta de congruencia
entre la requlacion cultural del comportamiento y las
regulaciones morales y juridicas del compor tamiento se
expresa en Colombia como auge de la violencia, de la
delincuencia y de la corrupcién; como ilegitimidad de las
instituciones, como debilitamiento del poder de muchas de
las tradiciones culturales y como crisis o debilidad de la moral
individual” (Modkus, 1994).

En el trabajo dtado caradterizamos a la socdiedad colombiana
por un “alto grado de divordo entre ley, moral y cultura”™. En
trabajo posterior se subraya la fuerza que en Colombia tiene
la requlacion cultural : “La estabilidad y el dinamismo de la
sodedad colombiana dependen altamente del alto poder que
en ella tiene una regulacion cultural que a veces no encaja
dentro de la ley y lleva a las personas a actuar en contra de
su convicaion moral” (Mockus, 1995),

“El efercicio sistemitico de la violenda por fuera de las reglas
que definen el monopolio estatal del usc legitimo de ella, o el
ejercicio de la corrupcion, crecen y se consolidan
precisamente porque llegan a ser comportamientos
culturalmente aceptados en der tos contextos. Se toleran asi
compor tamientos claramente ilegales y con frecuencia
moralmente censurables” (Mockus, 1995),

Otras naciones, otros continentes, Europa misma, han
atravesado situaciones de crisis generadas por el divorcio
entre ley, moral y cultura. En general fueron los Estados
nacionales los que lograron instaurar un cierto orden
privilegiando lo legal, y fue desde la ley -por supuesto con
cierto apoyo desde la moral y la cultura y, mas
espedficamente, desde la refigion y la ideclogia- desde donde
se logré un alto nivel de congruendia entre ley, moral y cultura
(Mockus, 1995).

Gerto grado de divorcio entre moral y cultura o entre moral
y ley puede dejar de ser un simple obstaculo para el desarrollo
moral y la integracién cultural y conver tirse en base para
una moralidad mas desarrollada (como las etapas 5y 6
desdritas por Kohlberg) o generar una tension productiva entre
tradiciones o proyectos aulturales (tomado y modificado de
Modkus, 1995). Sin embargo, el anarquista aleman que tiene
el arrojo de lanzarle una bolsa de sangre humana al general
nor teamericano implicado en la guerra de Vietnam paga su
coraje siendo sancionado juridicamente, ademés una parte
de la sodedad alemana lo censura, lo condena culturalmente.

Los intelectuales destacaron la posibilidad de actuar en busca
de la redtitud moral induso cuando ello implicaba una ruptura
con las costumbres, como lo hicieron patentemente los
filésofos dnicos. El intelectual puede ayudar a comprender y
a que se asuma la creciente diferenciacion entre los tres

sistemas reguladores del comportamiento™ (Modkus, 1995).

En sintesis, el divorcio entre los tres sistemas se expresa en
acciones ilegales pero aprobadas moral y culturalmente,
acciones ilegales y desaprobadas culturalmente pero
moralmente juzgadas como aceptables y acciones ilegales,
reconocidas como moralmente inaceptables pero
culturalmente toleradas, aceptadas. Y como obligaciones
legales que no son reconocidas como obligaciones morales
o que en ciertos medios sociales no son incorporadas como
obligaciones culturaimente aceptadas.

Espere la sequnda parte en el Magazin Aula Urbana N33

! Los numerales § 1 y § 2 incorporan aparies tomados de dos articulos:
Mockus, Antanas, “Anfibios culturales y divorcio entre ley, moral y cultura®,
Andiifss Folticn, 21 (1984a); “Anfiblos culturakes, moral y productividad ™, St
Colambiana de Poicalbgia, 3 (1994b) y de un documentsd elaborado para el BID
y publicado en wwwidhb.org (2000).

* Puede tenerse 2) y 3) sin 1) como lo demuestra = dominio previo a cualquier
nockn de gramiética de las reglas gramaticales de la lengua materna. Puede
tenerse 1) sin 2) ni 3) como lo muestra un aprendizaje superfical de la gramidtica
de una segunda lengua. Y cabe, como sucede con gran frecuencia dentro del
sistema educativo, alcanzar 2) sin alcanzar 3), es decir lograr capacidad de
corregir al otro o a sl mismo, tener conclencia de usar formas de lenguaje o de
interaccion “bastardas”, sufrir sindrome de hiper-correccidn en quien asimild
criterios de evaluacion, sin llegar a ser solvente en la generacion de
compor tamientos adecuados a esos criterios. Asimilar [a regla de reconodmients
sin asimilar la regla de produccidn estaria en la base misma de la funcién de
legitimacion de la exclusion que operan los sistemas educativos, fundon que
conduce a la aceptackin de esa exciisidn por parte de los mds pobres en
capital simbdlico {Bourdieu, Bernstein).

* Henwik von Wright, Morma yAccdn. Una imvestigacidn ddgica, Teonos, Madrid,
1979, pags. 21-35. Von Wright comlenza usando la nocidn de "norma” de una
manera muy similar a como usamos aqui “regla” (donde & usa “normativo”™
usames “requlative” o “requlador™). Distingue entre normas promulgadas
{prescriptiones ), costumbres, normas morales e ideales:

Las prescripciones son promulgadas por una
autoridad que manifiesta con ellas una voluntad
sobre como debe(n) comportarse unfos)
sujetafs). Las leyes, las normas juridicas, son
un buen efemplo de este tipo de norma.

Las costumbres en parte son como reglas de
juego que definen un juego, al determinar
movimientos correctos, permitidos, como
sucede en lbgica o en matemdtica (salvo que
s adopte un punto de vista realista platdnico
donde en matemditicas o en légica se
“desauibririan™ leyes preexdstentes en of sentido
de leyes, de la naturaleza) y en parte son como
prescripoiones (aungue emanan de un sujeto
difuso, son "prescripciones andnimas™ ). Las
costumbres difieren de las leyes de la
naturaleza por la posibilidad humana de
“romper” esas normas culturales. Quien las
rompe puede incluso no ser castigado y ser
apenas considerado un extrafio. Las
costumbres definen formas de vida,

Las normas morales (por ejempio la norma
“las promesas deben cumplirse™) son como
prescripciones [(no es facil responder

£ prescripoones de quidn 7). Al menos en parte

definen (por ejemplo la regla mendionada contribuye a
definir &l sentido de “prometer”), pero también pueden
ser vistas y han sido vistas como directrices que
recomiendan cursos de accidn para conseguir felicidacd
o bienestar,

Las reglas ideales se formulan en relacion con lo que
algo tiene que ser (no a un hacer ). Estan Bgadas a las
nociones de bondad y virtud. Por este lado se lega a
los ideales morales, ideales de “vida buena”, distintos
de fos principlos o normas morales,

* Para Luhmann, la reduccion de la incer tidumbre es la
funcion bdsica de la conflanza. En cambio para
Fuluryama no basta, para lograr confianza. con a
predictibilidad del compor tamisnto, & compor tamiento
esperado tene que ser ademids honesto y aceptable
sequn criterios compartidos por la comunidad. Hay
modelos de basados en el incremento de la
desconfianza. El de Cultura Ciudadana puede ser visto
restrospectivamente como mas bien basado en el
incremento de la confianza.

"%En un sentido lato de cultura, puede considerarse
que la moral y la ley hacen parte de la cultura. Sin
embargo, existe una regulacién cultural del
compor tamiento, de la acckin y de la palabra, que
actiia eficazmente més alla de la autorrequlacion moral
y de la requiacidn juridica. Ayuda a comprender cimo
lo social tiene una vida propia que desborda la del
individuo y la del Estado. (...) Usaré la expresion
“cultura” en & sentido de esa regulacién cultural™
(Mockus, 1994),

"Polaryi sefiala que al menos tres de los mercados (el
de la tierra, o de la moneda y el del trabajo) dependen
para su constitucion de la regulacion legal.

**Violencia como forma de comunicacion” fue e titulo

de un trabajo presentado en 1992 al Congreso
Colombiana de Sociologia.

% D hecho ka Alcaldia ha utilizado un lenguaje centrado
en deberes, salvo en materia de desarme, alcohol y
piivora donde argumentd intensamente en terminos
e derecho a la vida y de preeminencia de los derechos
e o

Los jévenes tienen un gesto muy lindo de autoaprecio que quiere dedr: «sme
fajé, respondi bien a lo que esperaban de mis.




ACTUALIDAD

Argumentar
para defender la democracia

Con el proposilo de dar a ¢«
enal ambito de la educacion ©
de estas experiencias para la
educacion ciuaa
ciudadana el pasado m ubre

INOGCer ""_1' inas +")"rjlf iencias intermac ||."'|F'|"%|F‘- "fJF"’-'-IEfr"F A4S Sl e| INcaivas
iudadana, y examinar las implicaciones academy
elaboracion de lineamientos curriculares para ciencias

cabo el Encu

cas que se derivan

)
{ = . =l
gana acional de educacion

'._ fj"‘-r"Tr'-'" sa llevo a lentro Interm

El Encuentro Internadional de Educacion ciudadana contd con la presendia de varios invitados, entre ellos el alcalde
Antanas Mockus, quien presentd la ponencia «Pedagogia y Gobiernos; los investigadores Rosario Jaramillo y Hernan
Escobedo, miembros del grupo que llevé a cabo este estudio, Rosario Jaramillo presentd los resultados de la Prueba
de Comprension y Sensibilidad Gudadana elaborada por la Secretaria de Educacion SED para la partidpacion dudadana’.
Los investigadores ingleses David Kerr y Bernard Crick compar tieron sus experiendias en educacion dudadana desde la
perspectiva britanica y el investigador Abraham Magendzo se refirid al tema de los derechos humanos yla democracia
teniendo en cuenta su experiendia en el programa interdisciplinario de investigacion en educaditn en Santiago de Chile.

Comprension y sensibilidad para la participacién ciudadana

La investigacion acerca de la
COmprension

La presentacion de esta investigadion -que surgié
como parte del proyecto de la Secretaria de
Educacién del Distrito SED orientado al desarrollo
de competencias basicas entre estudiantes de
colegios plblicos y privados- permitié conocer los
resultados obtenidos en varios colegios de Bogota
sobre el tema de comprension y sensibilidad para
la participacién dudadana.

La prueba evalud las siguientes dimensiones: en
primer lugar, el desarrollo del juicio moral, que hace
referendia a la competendcia necesaria en todo ser
una determinada accién o para resolver o tomar
decisiones ante los dilemas morales que la vida
cotidiana presenta; en segundo lugar, las
representaciones mentales y actitudes, dimensién
relacionada con las concepdones, los imaginarios,
las preferencias valorativas y las orientaciones
actitudinales acerca de los diferendias en la vida en
comunidad, que preparan a la persona para actuar
ante determinadas drounstandias. El tercer aspecto
que evalué la prueba fue la informacién basica o
de conocimiento disefiada para examinar en los
estudiantes algunos conocdimientos basicos sobre
el estado colombiano, su funcionamiento,
financiacion, formas de control y posibilidades de
participacion de la cudadania.

Aula Urbana destaca algunas recomendaciones

para la formadén en valores que llevan
a cabo los docentes colombianos, extractadas del
aporte del profesor B. Crick, uno de los

conferencistas ingleses participantes en el Foro
internacional de Educacion Gudadana.

En Inglaterra existe en la actualidad una nueva
materia en las escuelas secundarias denominada

La prueba de comprensién, sensibilidad y
convivendia ciudadana se construyd en tornoa
nueve ejes tematicos que se refieren a diversos
tipos de relaciones sodales de lavida dudadana
y que se abordan en unas u ofras preguntas de
laprueba,

LOs resultados

Los resultados de esta prueba presentados en
el foro se suman a los de otras pruebas
similares que describen como la ensefianza
tradicional de las ciendas sociales se ha
concentrado en educar la memoria historica y
sodaly no en educar el razonamiento necesario
para comprender la realidad sodal. En nuestro
medio se ha detectado una ausencia de la
llamada «inteligencia socials, de la forma de
razonar que permite comprender situaciones
sociales de forma descentrada, sistémica y
n'ihraparaeslar dispuesto a actuar a favor del
bienestar comuin. Esta carencia de desarrollo
impide que la educadén dudadana se dirfja hada
el desarrollo de la autonomia intelectual y moral,
indispensable para el desarrollo de una cultura
ciudadana democratica.

Los estudiantes de Bogota presentan una gran
carencia de pensamiento critico reflejada en la
abundancia de estereotipos, especialmente en

wCiudadanian; esta materia es obligatoria y esta
basada en tres ideas practicas:

Primero: los nifios deben aprender desde el
comienzo la autoconfianza y el
comportamiento sodial y moral responsables
en la clase y fuera de ella, hacia las figuras
de autoridad y hacia sus pares.

Segundo: Los chicos deben aprender acerca

relacion con temas como el ejercicio politico,
el Estado, los impuestos y las normas. Esto
obedece, a juicio de los investigadores, a la
falta de informacién y a la abundancia de
ejemplos de corrupcién y abuso de poder en
el pais.

El pensamiento sistémico se refiere a auna
forma de razonar que busca establecer las
relaciones existentes entre unos fenomenosy
otros, entre unos y otros elementos y entre
unos y otros estados de un procesos

una forma de razonamiento que busca
arepresentarse la realidad como un sistema
complejo, en el que se entretejen numerosas
relaciones entre sus componentess,

Silos estudiantes no pueden todavia establecer
y coordinar cémo y por qué una accion
individual tiene efectos para una comunidad y
de construir su representacion de la sociedad
como un sistema, les es imposible comprender
por qué los otros se afectan con lo que ellos
hacen o viceversa. Es logico que tampoco
pueden medir y proyectar las consecuencias
de sus acdones. He alliimportantes y urgentes
campos de trabajo en el aula en las dreas de
ciencias sociales y de ética.

¢Coémo ensefar ciudadania y democracia en las escuelas? ? Bernard Crick®

de la particdpadon apoyando actividades en
la vida comunitaria.

Y, en tercer lugar, los alumnos deben
aprender formas para hacerse participes
de la vida publica a través del conocimiento,
las habilidades y los valores que se pueden
denominar scultura politicas, De esta forma
se utiliza un término mucho mas amplio que
el de «Conocimiento o saber politicow.
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Recomendaciones para una educacion
ciudadana

Me permito acotar tres recomendaciones:

I. La educacdién ciudadana en escuelas basicas y secundarias,
asi como en escuelas vocadonales y técnicas, es una condicion
necesaria para el éxito de una reforma constitucional, si se
parte de que su objetivo es crear en forma gradual una sociedad
genuinamente democratica, més participativa y auto sostenible.

Il La educadién dudadana en escuelas de todo tipo y en aquellas
escuelas técnicas y vocadonales es una condicion necesaria
para una sodiedad mas participativa o para ayudar a disminuir
la discriminacion en las escuelas, aminorar ¢l cinismo, la
dependencia en el Estado benefactor, la apatia, la criminalidad,
la delincuencia y el vandalismo y es posible que disminuya la
cantidad de gente que opina sno me impor ta» hacia los temas
mymmmmmmme
la gente joven.

L Aunquefué&uncsmadmua‘ imperfecta, es totalmente

legal que los ciudadanos estén suficientemente informados de

como funciona una democracia y como puede mejorarla;
nosotros podemos cambiar nuestra mentalidad colectiva de
ser sujetos de la Corona a ser buenos y activos ciudadanos.

Todo esto forma parte de una educacién democratica.

En una escuela, por efemplo, se puede plantear un programa de
la siguiente manera:

* Desarrollo de habilidades de investigacion y comunicacion
Los alumnos deben aprender a:

a)  Pensar acerca de temas, problemas y sucesos politicos,
espirituales, sociales y culturales analizando la informacion y
sus fuentes, incluyendo aquella procedente de la Tecnologia
de Informagdién y Comunicacién , mas conocida como TIC.

b) lustificar, tanto oralmente como por escrito, sus apiniones
personales acerca de dichos temas, problemas o eventos.

c) Contribuir a discusiones exploratorias o de grupo, asi como
formar parte de debates.

Dmarmhﬂehabldadmmpartcpaaény%respaﬁable
Lnﬁalmnm-sdehmserermﬁadma.

a) Usar su imaginadion para considerar las experiencias de otras
personas y ser capaces de pensar acerca de ellas, expresary
explicar los puntos de vista que no son los propios. :

b} Negociar, decidir y tomar parte responsable en actividades
que partan de la escuela y de la comunidad.

c) Reflexionar acerca del proceso de participacion.

Anotemos que no hay especificaciones acerca de los seventos,

problemas o temas» que deben ser discutidos ni acerca de la
forma que debe tomar la anto en la escuela como
en la comunidads. Esto ha ocurrido principalmente por dos

razones: primero, no serfa apropiado ni para el gobierno ni para

msdependﬁmasdarmfmasmmdemmspolmms_

o moralmente sensitivos - les corresponderia a los

absmnselerusdﬁlgobﬂmyah&diramrﬁdelasmelaﬁ
vigilar las desviaciones en la ensefianza o la ensefianza
inadecuada-. Enaeg.mbhgarpiaﬁoqﬂmlananmmm
del concepto de Ciudadania - que, después de todo, se refiere
simplemente a la ampliacién de las libertades publicas - debe
haber una discrecién local. Parella&spﬂrioquelameentaﬂﬁn

es amanera de sugerencia.

L sy A -

Nada de formulas o de recetas

Por otra parte, existe en el Reino Unido una norma del afio 1986 que prohibe
estrictamente la promodion de orientadiones politicas partidistas en la ensefianza
de cualquier materia en las escuelas, pero no prohibe su discusion si ésta
especificamente presenta las visiones politicas opuestas de una forma
balanceada.

Las escuelas no recibiran lecciones a manera de férmulas o recetas ni del
ministerio mdelaautundadeducaﬁva.ﬁlgumﬁmﬁh’nsmin preon.pados
por esta libertad y estan buscando lecciones y orientaciones df ;loque
waumﬁxmwwhdﬁdemmawwadem“pm
de organizaciones independientes de las cuales pueden escoger y seleccionar
lo que mds les convenga. Estas ofertas y recomendaciones provienen de la
mmhmwmmﬁwwm
para la Educacion en Ciudadania Mundial y del Instituto psar&laﬁudadanh*

Considerabamos que era recomendable iniciar por trabajar el cur riculo,
mmdammqmwﬁwgmammmen_
multiples actividades y conscientes de las dificultades que re entadar
recomendaciones globales para toda la nacién en temas como, pcrrcjm'lpb la

constitucidn, la organizacion escolar o los concejos locales.®

Shhmmuaptﬂcﬁcadelaprmﬁzapmdmde uciudadaniar estabamos
seguros de que algunas escuelas convertirian esa materia. necesaria y
mrfq.:ecedorammmmh muer ta, tan muerta como la materia denominada

Mi opinién personal y mi pensamiento actual es que las habilidades para
argumentar representan la esendia de cualquier educacién genuina para la
democracia. Cuanda uno comienza a considerar como se pueden hacer las
cosas y como se pueden resolver las situaciones cofidianas es cuando uno
requiere del conodmiento sobre la constitucion y las leyes. Creer enla democrada
y ensefiar a los nifios derecho constitucional es hacerles un mal, no es hacerles
un bien; por lo menos ello aburre enormemente a los nifios, ¥, lo peor, es
darles alos nifios la imagen de que los estamos alejando de la posibilidad de
comprender los asuntos reales de la sociedad y del mundo en que viven.

"Eacrm{adeEdmauén deiDiﬁ;ﬂoSEDm Fruebade(,‘arpmnsﬁn sm‘sﬂ:ﬁdadymﬁmm

cudadana. Calendario B, gra.du,r. quinto, séptimo y noveno, Informe de resultados, Bogoti,
Dch.lhl‘e de 2001,

& Verﬂﬁn preparada para el Magazin Aula Urbana del ar ticulo gentilmente remitido por el
profesor Bernard Crick, titulado «The teaching of citizenship and democracy in english schoolss,

 presentado en el Encuentro Internacional Foro de Educadidn Cludadana, organizado por el

Ministerio de Educacién MEN, Bogota, octubre de 2001.

* Bernard Crick es profesor emérito de la Universidad de London; fue consejero de Asuntos
Cludadanos en el Departamento de Educacién de Londres (1998-2001). Autor de diversos
libros, entre ellos «ln Defence of Politicss - retientemente traducido como En Defensa de la
Politica. (Editores Tusquets, Barcelona) Bernard.Crick{@ed.ac.uk>.

* El nombre en inglés de estas instituciones es: Citizenship Foundation, Community Service
Volunteers (CSV), Council for Education in World Citizenship (CEWC) and the Institute for
Citizenship.

> Detalles completos acerca del curriculo y de los recursos de consejeria estan disponibles en
la pagina Web del mmde_sdmﬂnmmum www.dies govuk/citizenship.
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La pedagogia de proyectos en el CEL

Un proyecto de vida

Desde una hipotesis propia, “La pedagogica de proyectos constituye el modelo
pedagogico del CEL y representa una alternativa valida y legitima frente al
modelo de la pedagogia tradicional”. Eptre octubre de 1999 y octubre de 2000,
se desarrollo el proyecto de investigacion “Caracterizacion de la practica
pedagogica, de la relacion con el conocimiento y de la interaccidn social que
se dan en el trabajo por proyectos, eje de la innovacion educativa”, por parte
de los docentes del Centro Educativo Libertad (CEL).

En lainvestigacion se comenzé a analizar la forma como
se disefia y se planea un proyecto en la institucion, sus
diferentes momentos y las dinamicas e intencionalidades
que se dan en ellos desde la estrategia de la Pedagogia
de Proyectos que se trabaja en el CEL. De igual manera,

® semird la estructura general de los proyectos, el nombre

de éstos, los propositos generales, las etapas que cumplen,
las actividades que se generan para su desarrollo, las metas
que se proponen alcanzar en cada etapa y la evaluacion y
la sistematizacién que se hace de cada uno de ellos. Del
mismo modo, se realizé un analisis de las variadiones que

ha tenido el trabajo por proyectos a lo largo de 9 afios.

En el transcurso de la investigacion se encontraron varias
pistas que permitieron establecer categorias de andlisis
dentro del proceso de investigacion y sistematizacion de
la propuesta. Estas son:

La reladién de los sujetos con el conocimiento
La préctica pedagogica

Desde una hipdtesis propia -“la pedagogica de proyectos
constituye el modelo pedagdgico del CEL y representa una
alternativa valida y legitima frente al modelo de la
pedagogia tradicional- se tuvieron en cuenta aquellos
factores que el equipo de investigacion considerd mas
relevantes en este proceso. Dichos factores son:

= Los escenarios, porque los espacios del CEL
trascienden lo meramente fisico. Gracias a ello, los
sujetos se desenvuelven, se relacionany construyen
un acervo sodial, cultural y escolar.

« Los actores que se entienden como los sujetos que
dan vida y se apropian de los espados en los cuales
se desenvuelven y acttan.

» Losdiscursos, que constituyen el lenguaje que drcula
y pone de manifiesto los imaginarios, los saberes,
las necesidades y expectativas de toda la comunidad
educativa en la cual se lleva a cabo la innovacion
educativa.

Afectos y tensiones

Son muchas las cosas que hay que decir respecto ala
pedagogia proyectiva como resultado de la presente
investigacion con respecto al factor relacionado con la
interaccion social. En primer término, debe rescatarse la

existenda de un ambiente altamente comunicacional, en
donde el hecho de convivir es objeto de discusion
permanente. Esto es posible porque la convivencia esta
determinada por los afectos y las tensiones existentes entre
sujetos reales que pueden expresar su manera de sentir a
través del conflicto o del consenso, basados en prindpios
de autogestion, autoorganizacion y autodeterminacién. De
este modo, el proceso de interaccion se convierte entarea
muy compleja e interesante gue suscita cambios,
dificultades, adertos y desadertos. Los efectos y tensiones
permiten la proyeccion del los integrantes del CEL como
sujetos sociales en tanto que son duefios de su accion
presente.

La pedagogia proyectiva sugiere una nueva concepdon de
las relaciones basadas en un ambiente de “reconodmiento”
en el cual todos los que alliintervienen tienen la posibilidad
de partidipar a partir de la transformacion significativa de
espacios 0 escenarios que no son rigidos sino abiertos y
al alcance de los actores.

Se parte, a suvez, de la cercania del discurso, que deja
de ser exdusivo del maestro o del adulto y se acercaalos
estudiantes, quienes lo encuentran significativo porque
pueden transformario.

Aqui es evidente como el acto pedagogico cobra sentido
en la medida en que es consensuado, discutido y
construido colectivamente, desde el marco de la posibilidad
de intervenaon, en donde se tiene en cuenta la concepdon
integral de “Ser Humano" que parte del deseo hacdia la
accion.

¢ Qué ensenar y -qué aprender en un
proceso escolar 7

Concebir el conodimiento como una construccion de tipo
con los sujetos, pues son ellos quienes lo validan, implica
que esos sujetos se reladonen de manera diferente, y
para ello se requiere de unas condiciones igualmente
diferentes. Frente a este punto, el CEL se caracteriza por
tener un curriculo abierto y permanente que se
complementa con la pedagogia de proyectos como eje
desde donde se da la innovacion.

Esta concepcion del curriculo implica optar por un disefio
que responda a las necesidades del contexto y de los sujetos
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para los auales se proyecta. Para ello se necesitan alternativas
flexibles y mediadoras entre el conodimiento que el maestro
considera que el alumno debe construir durante el proceso
de formacién -conocimiento escolar deseable- 'y el
concomimiento que el alumno considera interesante.

Un curriculo que reconoce a sus sujetos y su contexto permite
ala escuela configurarse como un sistema particular en el
cual la construccion del conocimiento no depende de
estructuras externas que se anexan a la vida escolar, sino

que es producto de ella misma. La pedagogia de proyectos.
es la opcion que ha elegido el CEL para elaborar un curriculo

con las caracteristicas que hemos mendonado. Asi, el curriculo
adoptado no esta predeterminado; es mas bien cambiante,
se va transformando de acuerdo con el proyecto que se
planee para cada afio. Este proyecto depende de los intereses
de las maestras y los gustos y caracteristicas de los grupos.
Se trata de establecer consensos entre los diferentes intereses
que tiene la comunidad en general y por ello se hace una

Cada uno aporta lo suyo

Los proyectos se enriquecen con la espontaneidad y la
incertidumbre que aportan sus actores. Cada uno de ellos
hace su aporte a esta construccion colectiva, con lo cual se
logra un sentido de identidad y permanencia plural que da
significado a la construccion de los procesos y dinamicas
que se viven en el CEL.

Asi, la pedagogia de proyectos tiene una cualidad muy
especifica: la proyeccion. No hay objetivos pedagdgicos de
caracter inmediato, es decir, no se pretende que se den
procesos a largo plazo. Cada afio se puede volver sobre lo
que se ha trabajado anteriormente para darle una nueva
dimensién o hacerlo mas complejo y para darle un contexto
diferente, de tal manera que, en su sistema de pensamiento,
las nociones, los conceptos, las habilidades, los principios,
los valores éticos, en fin, todo lo que es el nifio o nifia en su
dimension integral entra en juego permanentemente. Podria
dedirse que el proceso tiene forma de un espiral en el que
se vuelve sobre lo mismo, pero no en el mismo punto porque
los chicos crecen y cambian, tal como cambian las situadiones,
los contextos y los proyectos. Es por ello que antes que
ensefiar unos contenidos par ticulares, en el CEL se pretende
formar en los nifos y jévenes aptitudes y actitudes para la
vida.

La forma como se interrelacionan los sujetos con el
conocimiento en el contexto de la pedagogia de proyectos
que se desarrolla en el CEL se manifiesta en una interrelacion
caracterizada por la interestructuracion del conocimiento” .
Por otra parte, en la practica pedagégica del Centro Educativo
Libertad, maestras y maestros se caracterizan por tener una
identidad y un compromiso total frente a su labor; identidad
que hace que su proyecto de vida se interrelacione

La pedagdgica de proyectos constituye el modelo pedagdgico del CEL y
representa una alternativa valida y legitima frente al modelo de la

pedagogia tradicional.

directamente con el pedagégico, lo que afecta su manera
de ser, pues el docente deja de ver el mundo parcializado y
comienza a verlo de una manera integral; asi mismo, la
pedagogia la vislumbra como un todo.

La pedagogia de proyectos, hace que el docente que llega
ala Institucion se dé a conocer tal y como es, con todas sus
potencialidades como ser humano y también con las
dificultades propias. En su trabajo participa en un proceso
de desaprender, de romper muchas costumbres arraigadas
para tener una verdadera posibilidad de crecimiento y
construccion en su profesion.

mﬂWfﬂathﬁdms&m
mdﬂmwmdedehmm |
del Centro Educativo Libertad (CEL). Es un proyecto
finandiado por el IDEP mediante convocatoria 01 de 1999.

' GARCIALLE. y GARCIA, FF. “Investigando Nuestro Mundo”. En Cuadernos
de Pedagogia, 209. Gitado Por PORLAN, Rafael, Constructivismo y Escuela.
Diada, Sevilla. Pag. 162,

* NOT. Louis. Las pedagogias del conocimiento. El docente se involucra
afectivamente en el proyecto de una manera total. Es por esto que el afecto
sincero es la base de su practica.

El contexto del CEL se ha convertido en una institucion formadora de maestras
y maestros, que aprenden construyenda y crecen junto con sus companeros
y los estudiantes.
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Ambientes de aprendizaje virtual en el CED La Belleza

De gateadores a voladores

Por: Julio Ramos y Francisco Casas

El Centro Educativo Distrital La Belleza esta
desarrallando el proyecto «Construccion de ambientes
virluales que facilitan el aprendizaje apoyados con
nuevas tecnologias»', auspiciado por el IDEP

Este proyecto de innovacion pedagogica
toma como referente otro semejante
realizado en Espafia® y se basa en el
aprovechamiento didactico de software de
propdsito general, tales como Word, Excel,
PowerPoint, con los que cuentan muchas
instituciones escolares. Generalmente, la
creencia entre los docentes es que se
necesita adquirir un software pedagogico
especifico muy costoso para que sea de

utilidad didactica. Sin embargo nuestra Los grupos se identificaron como sgateadoress, «caminadores» y wvoladoress
experiencia nos ha demostrado que los con el fin de hacer una nivelacién para poder llevar un proyecto en conjunto.

programas de proposito general pueden

ofrecer -sin necesidad de aprender lenguajes complejos de
programacion- amplias posibilidades pedagégicas. Para
Caudia Quiroga, profesora de Inglés del CED La Belleza, la
experiencia de trabajo ha sido muy enriquecedora: vhe creado
una clase virtual de 15 minutos basada en un juego de
seleccion miltiple mediante el cual, a través de diapositivas
los jovenes deducen la estructura gramatical del tiempo
perfecto (pasado perfecto progresivo)s. Con este proyecto,
la Profesora Quiroga, junto con muchos otros docentes de
la institucién escolar, ha sido capacitada para disefiar,
desarrollar y usar en su practica de aula el software educativo
creado por ellos mismos.

Este proyecto se condibié como conjunto de 27 miniproyectos,
uno por cada docente. Estos se dividieron en tres grupos
de acuerdo con sus conodmientos en informética. Los grupos
se identificaron como «gateadoress, «caminadoress y
woladores», a fin de hacer una nivelacién para poder llevar
un proyecto en conjunto. Hoy se puede destacar que algunos
de los wgateadores: sobrepasan en habilidades y desempefio
a algunos woladores.

Después de la capacitaciéon técnica, los profesores
emprendieron la tarea de desarrollar su propio software
pedagogico o modelo educativo computacional (MEC), de
acuerdo con tres criterios basicos: El primero de ellos se
centré en la tematica, que tenia como referentes los aspectos
dificiles de ensefiar por parte del docente o dificiles de
comprender por parte del estudiante. En segundo lugar
establecia que cada aplicacién debia guardar relacion con
los indicadores de logro formulados por cada docente en su
area de trabajo. En este sentido, se buscaba que los MEC
plantearan actividades de ensefianza que favorecieran el
aprendizaje de contenidos procedimentales, tales como:
relacionar, identificar, distinguir, memorizar, observar,
ordenar, clasificar, completar y explorar conceptos e ideas.
Finalmente, cada aplicacion debia permitir al estudiante ser
par te mucho mas activa de su proceso de aprendizaje. Asi,

los programas debian facilitar que los alumnos mismos
controlaran sus propios avances y ritmos, con independenda
y seguridad, sin sentirse examinados.

Ensintesis, construir los modelos educativos computadonales
de acuerdo con estos criterios no ha sido tarea fadl, como lo
confiesan algunos profesores entre ellos Nixon Barrera,
profesor de quinto de primaria, quien afirma: Jas dificultades
se han presentado frecuentemente.., hay que tener claro
que esto leva tiempo, pero que cada vez se puede hacer con
mayor facilidad, sin embargo, resulta muy satisfactorio para
uno, dada la aceptacién por parte de los estudiantes.s A
pesar de las dificultades, hasta la fecha hay decenas de
aplicaciones creadas por estos inquietos docentes que
trabajan con una poblacion escolar de estratos 1y 2.

Los trabajos realizados por ellos fueron mostrados en la
Gltima edicion de Expociencia-Expojuvenil y se estan
ensayando con los estudiantes de la institucion escolar. Al
finalizar el proyecto se dispondra de un CD-ROM donde se
incluiran los MEC desarrollados por los docentes y estudiantes
en diferentes dreas, con un resumen de la metodologia y
resultados finales de la innovacion.

El proyecto «Construccién de Ambientes que faciliten el
aprendizaje apoyados con nuevas tecnologias» es financiado
por el IDEP mediante convocatoria 04 de 2000. Contrato N®
84 de 2000.

'En palabras del Rector Guillermo Montenegro, seste proyecto nos
permite a todos estar a la vanguardia de la tecnologia mediante el uso
del computador y la sala de sisternas, ya no como un espadio de alqunos
pooos, sind comao sitio de todos y para beneficio pedagdgico de todoss,

* it/ xtec esirecursos/dic/




Nicolas Guillén
(1902-1989)

Cancién de cuna para
despertar aun negrito

Dérmiti, mi nengre,

Mi nengre bonito...
Emilio Ballagas

Una paloma
Cantando pasa:
iUpa, mi negro,
que el sol abrasal
Ya nadie duerme,
Ni esta en su casa;
Ni el cocodrilo,
Nila yaguaza,

Ni la culebra,
Nilatorcaza...
Coco, cacao,
Cacho, cachaza,
jupa, minegro.
Que el sol abrasal

Negrazo, venga
Consunegraza.
que el sol abrasal
Mire la gente,
Uamando pasa:
Gente a la calle,
Gente en la plaza;
yanadie queda
Que esté en su casa...
Coco, cacao,
Cacho, cachaza,
jupa, minegro,
que el sol abraza!

Negrdnnagrlm

ELRINCONDELOS POETAS

Dulce Maria Loynaz
(1902-1997)

Didlogo
Estén cayendo las estrellas...

-;Qué estds didendo, hermano?
Son estrellas fugaces.

Félix Pita Rodriguez
(1908 - 1990) S

De «Cantigas»

Sali buscando el camino
y me perdi.
Cuando el camino paso
no lo vi.

No es ir a buscar caminos
Lo que cuenta.

Lo importante es mantener
La puerta abierta.

Aveces llega mas lejos

el mas quieto.
Corre el caballo del suefio
mas que el viento.

Los caminos, caminante,
son de todos, como el sol.
Cerrarlos no puede el rey
ni el sefior.

Ni los caminos del monte,
nlhsquevanporlama.r.
tienen duefios: son caminos
paratodo caminar.

Pero hay caminos del viento,
de la noche y el sofiar,

que van por dentro y que nadie
tiene derecho a pasar.

Los cantares no se inventan

Los cantares no se inventan
estén en algin lugar

y llegan sin anunciarse:
Todo es saber escuchar.

MNunca un cantar verdadero
Seinventd

Llegé volando, ; de donde?
yalquien lo oy6.

La poesia es un silencio
que alguien de oreja muy fina
escuchd.

-¢ Estan cayendo estrellas!
-¢ Qué pensamiento extrario.
-jCémo del cielo claro
se desprenden estrellas!
Pon tus manos abiertas -¢Qué estas diciendo, hermano?
para que ellas caigan. Son estrellas fugaces,
ni caen ni se recogen.
-Noimporta. Pon las manos...
David Cherician
(1940)
Cariion deltions
El tiempo,
eltiempo,
el tiempo se murié
ylovanaenterrar BTy
dentro de un sel
con las mmm (1853-1895)
a._lasdiezyalasdas
£t Su—
aqmmm Es un verso lo que ves:
si, e Mi verso es un monte, y es
x'm. Un abanico de plumas.
i i Mi verso es como un purial
Cancién de lanoche Que por el pufio echa flor:
Miverso es un surtidor
Por el aire de la noche Que da un agua de coral.
mamm,mﬁm Miverso es de un verde diaro
qué pues andara buscando. Y de un carmin encendido:
Miwverso es un derve herido
Por la oscuridad del sétano Que busca en el monte amparo.
:Fhmmdﬁm phtﬁmgéjar 3 Mi verso al valiente agrada:
Miverso, breve y sincero,
madera para su canto. Es delvigor del
Sohredsﬁhmy!amdm Con que se funde la espada.
m:;;mmi ran Cultivo una rosa blanca,
la luna que empina un gato. Enlulic como en Enero,
: o Para el amigo sincero
Que me da su mano franca.

Y para el cruel que me arranca
El corazon con que vivo,

Cardo mi oruga cultivo:
Cultivo la rosa blanca.
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Otra manera de ensenar la historia del computador

Por Jaime Gsneros'

Sucedi6 a comienzos de febrero, en un dia soleado que parecia uno de tantos. A la
llegada a la institucién fuimos recibidos por los coordinadores y posteriormente nos
desplazamos a los salones de clase. A eso de las nueve de la maiiana, mientras
escuchabamos con mucha ia Maria Isabel, la profesora de Sociales, fuimos
sorprendidos por el grito. Je meﬁiﬁaﬂle de séptimo que atravesé el patio. Gritd con
tanta fuerza y desespero, suncdm posteriormente la valié el sobrenombre de
«Estrentor por parte de sus compafieros?. De manera casi instintiva nos incorporamos
y salimos al patio empujandonos. Una vez alli, nuevamente fuimos sorprendidos, esta
vez por una luz tan intensa que cegé nuestros ojos momentaneamente. La luz dio paso
auna nave que se poso estratégicamente en el centro del patio. El panico se apoderd
de todos; algunos estudiantes empezaron a gritar pidiéndole perdén a Dios por las
mpm qﬂe habian hecho en los examenes; otros, casi arrodillados ante los

les ofrecian disculpas por haberlos tratado de scuchoss y por haberlos
dibujado en los tableros. Omar, une de los coordinadores, estaba arrodillado en la sala
de profesores dandose golpes de pecho mientras juraba que jamas les habia hecho
una anotacién a los alumnos y aseguraba de ahora en adelante comenzaria a
consentirlos coma a sus propios hijos.

Después de unos minutos de gran confusion, poco a poco el silencio
y la tranquilidad fueron apoderandose de todo el colegio. Entonces
fue posible observar que la intermitencia emitida por las luces de
aquella nave habia desaparecido totalmente. De pronto, el silencio
fue interrumpido por un tenue sonido parecido al que hacen las
sillas viejas cuando alguien se levanta de ellas, al tiempo que una
especie de compuerta se fue abriendo lentamente para dejar al
descubierto a un ser extraordinariamente singular. Calculo que el
sujeto media sesenta y cinco centimetros de estatura, su cabeza
era grande, quiza igual al resto del cuerpo, y tenia una boca
extremadamente pequefia, tanto, que se hubiera atragantado con
una semilla de ciruela. Algunos dijeron que la boca se asimilaba a
la de uno de los coordinadores cuando silbaba de felicidad. En cuanto
a sus pies -40 patas?-, eran grandes y muy anchas; el color de la
piel era rosada, Por todas estas caracteristicas aquel ser, en lugar
de causar panico o miedo, inspiraba tal ternura que algunas
profesoras se tomaron de la mano y empezaron a llorar porque les
recordaba un juguete que habian regalado a sus hijos en Navidad.

Repentinamente aquel ser empezé a hablar nuestro idioma con tanta
claridad, que incluso Claudia, la profesora de espaiiol, movio la cabeza en
sentido de aprobacién. Inicialmente explicd que venia en son de paz y que
traia amistad. Para expresar estas dos ideas emple6 por lo menos cuatro
horas, por lo cual algunas alumnas se desmayaron producto del cansancio,
entre tanto, aquel diminuto ser emocionaba cada vez més con cada desmayo
porque pensaba que su imagen producia la misma reacci6n que produce en
los adolescentes figuras como Michael Jackson y Enrique lglesias, de los
cuales habia tenido la oportunidad de ver un par de videos.

Preparando el viaje

Transcurridas dos semanas desde la llegada de aquel ser, al que en adelante
llamaremos Capaborin (por su Cabeza, sus Patas, su Boca y Rin como
terminacién de sustantivo), en el colegio ya nadie hablaba de cosa distinta
al origen, las costumbres y la gran sabiduria que poseia este ser. Todos
estidbamos realmente fascinados con su presencia y, en lugar de las clases
habituales, se recibian charlas por parte de Capaborin. £l se convirtié en un
ser tan familiar, las nifias lo dibujaban en sus cuadernos y las sefioritas lo
esculpian en plastilina para regalarlo a los amigos. Tanta fue la acogida,
que la sefiora Clara habia determinado incluir su nombre en el himno del
colegio y el dr. Pulido pensaba otorgarle el titulo de bachiller Honoris Causa.

—ntre el abaco y el portatil

Un dia, mientras estdbamos reunidos en el patio principal, Capaborin
anuncié que, como una muestra de gratitud y de carifio por la gran
aceptacién que habia recibido por parte de todos, habia tomado la
firme decision de hacer realidad el suefio de un grupo de estudiantes,
guienes le habian manifestado el deseo de viajar a través del tiempo
para conocer en vivo la historia del computador. El anuncio fue recibido
con jubilo, debido al interés que tenian todos los estudiantes por los
computadores.

En dos dias se hicieron los preparativos respectivos y, por fin,
el lunes 26 de febrero a las once de la mafiana, después de
innumerables abrazos y llantos de despedida, subimos a
bordo de la nave de Capaborin; digo subimos porque yo estaba
dentro del grupo de estudiantes para quienes la Informatica
representa todo. En presencia de toda la comunidad la nave
despegé lentamente . Al principio senti mareo y miedo, pero,
a medida que nos elevabamos al cielo, empecé a sentir
emocion de ver a Bogotd cada vez mas pequefia hasta que
terminé por perderse definitivamente. Minutos después
vivimos esa conmocion que debieron sentir los astronautas
al mirar a lo lejos el hermoso planeta azul. Entonces la Tierra
se convirtié en una esfera suspendida en el firmamento.

Por cosas que no podria explicar, volvimos a la Tierra, pero a un
lugar totalmente desconocido, y sélo entonces Capa, que habia
permanecido en silencio desde el momento de nuesira partida, con
voz susurrante dijo que la nave estaba lista para maniobrar el cambio
de tiempo y espacio; después de manipular algunos controles y
sefialar una pantalla de color azul, afiadié: saqui podran observar el
afio y el lugar en el que nos encontramos ahora, asi que preparense
para emprender el viajes. No habia terminado la dltima frase cuando
sentimos un movimiento brusco, al tiempo que todo quedd en
completa oscuridad; pasaron unos cuantos segundos antes de que
la luz volviera a la normalidad. De inmediato nos apresuramos a
mirar la pantalla azul en la que ahora se lefa afio 3000 a. de C.
Luego, llevados por la curiosidad, nos volvimos hacia una de las
ventanillas de la nave a través de la cual observamos una inmensa
llanura con unos cuantos pastores y, junto a ellos, unos grupos de
ovejas. Mi asombro fue tal, que de inmediato pensé que Capaborin
se habia equivocado de época y nosotros habiamos retrocedido en
el tiempo mas de lo debido. Sin pensarlo dos veces me acerqué a
Capa para comentarle mi inquietud. «No te exaltes -dijo- no nos
hemos equivocado de lugar ni de tiempo, puesto que el origen del
computador es éstes. «Pero, jcémo? -repuse-, jsi aqui sélo hay
unos cuantos pastores que no saben ni siquiera sumar, menos aan
van a saber de computadoress| «En efecto, -replicé- ellos no saben
sumar y alli radica todo; porque, sin tener un computador, ellos sienten
la necesidad de contar sus ovejas y tienen que hacerlo de alguna
maneras. Luego agregd: «;observan aquel monton de piedrecillas
junto al pastor? Cada piedrecilla representa una oveja, asi ellos
saben cuantas tienens, «;Siempre lo han hecho con piedrecillas?s,
pregunté. «No -respondié Capa-, anteriormente contaban con los
dedos de sus manos, lo hicieron hasta que el rebafio crecid y el
nimero de ovejas sobrepasé el nimero de sus dedos. En otras
ocasiones lo hacian con palitos y adn con semillas.

En conclusién - asintié Capaborin-, la primera etapa en la evolucion del
computador data de cuando el hombre siente la necesidad de contar.
Con estas tltimas palabras emprendimos nuevamente el viaje, pero esta
vez para retornar al futuro.




NUEVAS TECNOLOGIAS

Instantes después la pantalla azul nos sefalé que nos
encontrabamos en China, en el siglo lll a. de C. De inmediato
Diana, una alumna del 702, se acerco a Capa y le dijo: «jgué
tiene que ver la China con el origen del computador?s, a lo
que &l respondid: los chinas inventaron un aparato que resulta
mas practico que contar con los dedos; se llama abaco y
trabaja con base diez, asf que les permite contar unidades,
decenas y centenas. Precisamente aquel habitante, -dijo
sefialando a un sefior de avanzada edad- tiene un abacoy
les explica a sus compafieros como funcionas. Dicho esto nos
acercamos a donde habla un gran tumulto. Fue tal nuestra
proximidad que presenti que nos iban a descubrir; jimaginense
la conmocién que habria causado hace 2.300 afios la
presencia de una nave espaciall Capa, comprendiendo nuestro
nerviosismo, menciond algo que hasta ese momento
desconociamos: ellos jamas notaran nuestra presencia,
porque la nave estd recubierta con un material imperceptible
al ojo humano que se activa cuando se viaja a través del
tiempo. Terminada la explicacién, y sin ningdn temor,
observamos muy de cerca como era el abaco; algo
aparentemente simple, una tabla con una serie de varillas en
las cuales estaban incrustadas varias piedrecillas.

Pasaron unos cuantos minutos antes de que continuaramos
el viaje. Como siempre, el interior de la nave quedd
completamente oscuro; cuando volvio a la normalidad miramos
la pantalla azul en la que se leia: aiio 1642; lugar: Franda, De
inmediato Pedro, el ngafufitos de guinto, se aproximo a Capa
diciéndole: wjy ahora qué?s a lo que él replicé: wamos a
visitar a un gran personaje de esta épocar. Seguntlos después
nos encontrabamos a unos cuantos metros de altura muy
cerca de una construccion semejante a un pequefio castillo.
De inmediato nos invitd a que observaramos a través de una
pantalla conectada a un gran lente, segln él, emitia unos
rayos que permitian mirar el interior de éste. Fue asi como
observamos a un hombre de apariencia juvenil - de veinte
afios, aproximadamente- trabajando en un aparato. Segun
Capa, se trataba de Blas Pascal, considerado uno de los
grandes genios de esa época por sus conocdimientos en fisica,
matematicas y filosofia. El era quien habia inventado la primera
maguina de calcular que, aunque solo permitia sumar y restar,
resultaba altamente novedosa para aquel entonces.

Finalmente, Capa comentd que otro de los grandes
precursores de la computacion fue el aleman Leibnitz,
quien en 1671 complementd la maquina de Pascal
para que fuera capaz de multiplicar y dividir.
Terminada esta explicacién emprendimos
nuevamente el viaje.

Nos detuvimos en el afio 1883. Como siempre,
miramos a Capa, quien dijo que conoceriamos al
llamado Padre de la computacién, Por ello, uno de
nosotros tendria que bajar de la nave y asistir a una
de las conferencias que aquel gran personaje dictarfa.
Por azares del destino resulté elegido para esta
importante tarea, hecho que me llend de emocién
y de clerto nerviosismo. Sin embargo, Capa me
tranquilizé y me aseguré que todo estaba
minuciosamente calculado, desde el vestido de la
época hasta un documento que autorizaba mi ingresa
a la conferencia. Dos horas después estaba en
presencia del gran genio llamado Charles Babbage,
quien empleaba un lenguaje muy técnico. Gracias a
su exposicion entendi que habia disefado una
maquina llamada Analitica, segan Capa, la base
fundamental para la invencion de los computadores
actuales.

Nuestra siguiente parada fue en Estados Unidos, en el afio
1944 (en plena Segunda Guerra Mundial). Gracias a Capa
tuvimos la oportunidad de asistir a una de las demostraciones
de procesamiento de datos del primer computador que se
habia inventado: [Oiganlo bien!, estdbamos frente al primer
computador de la historia llamado Mark |. Se necesitaban
varios ingenieros para manipularlo, todos ellos bajo las
drdenes de un tal Howard Aikeen, profesor dela universidad
de Harvard y quien era precisamente el inventor de
aguel inmenso aparato que media aproximadamente 17
metros, algo asi como dos salones juntos. Segun explicaba
él, empled cinco afios en su construccion y utilizo 18.000
tubos de vacio y 800.000 metros de cable que, unidos y
extendidos, habrian permitido dar dos vueltas al mundo.

Posteriormente fuimos a la Universidad de Pennsyivania, al
ano 1946. Alli dos personajes habian sido los inventores de
otro computador al que llamaban Eniac; la diferencia con el
anterior es que este era totalmente electrénico; también era
inmenso y muchos personajes del mundo se tomaban
fotografias junto a él. Esto le causd mucha risa a luan nuestro
compaiiero, «el gorditos, quien, acercandose a nosotros, con
tono susurrante dijo que ya se imaginaba la reaccion de todos
los alli presentes si les mostrara una fotografia junto al
computador multimedia que su padre le habia dado como
regalo de Navidad.

La primera etapa en la evolucion del
computador, data de cuande el hombre
siente la necesidad de contar.

Al abordar nuevamente la nave recibimos una noticia un tanto deﬂlmhdora

por parte de Capa: ya era hora de volver. Nos miramos con gesto de

2

iGn

y permanecimos en silencio esperando el viaje final. A nuestra ngﬁmm
recibidos como verdaderos héroes. En los siguientes dias’ ﬂmm de

todas las conversaciones fue el viaje, las épocas, las méquim lﬁm
que hablamos tenido la oportunidad de conocer.

Tedo iba bien, hasta cuando nuestro amigo extratm»anunnu su partida.
En su despedida no olvidé agradecer de antemano el heche de haber mantenido
en secreto su presencia en el colegio. Sin embargo, nos dio libertad de hablar
de su visita cuando él se hubiera alejado. De alll en adelante la melancolia se
apoderd de todos porque sin duda Capaborin se habia convertido en un
integrante mas de la familia liceista. Después de interminables despedidas
acompaiiadas de sollozos y abrazos, Capa partié y, mientras contemplabamos
desde el patio cémo €l y su nave se perdian en el cielo, yo pensaba en toda la
grandeza de nuestro universo, en el milagro que representa nuestra existencia
y también en todo el trabajo milenario que le llevé al hombre inventar agquella
magquina prodigiosa que se ha conver tido en un elemento de trabajo cotidiano,
a la que todos llaman sencillamente computador.

! Profesor de Informatica: CED Luis Lopez
de Mesa y Liceo Superior de Bogota.

Editado por Aula Urbana
Correo electronico:
jcisneroz@starmedia.com

* Aludiendo a aquel hombre de la mitologia
cuyos gritos se olan en los pueblos vednos.




NAVEGANTES

Maestros navegantes

La Red se ha conver tido en una herramienta muy importante para la investigacion en todas las areas del conodmiento. Enlos
Gitimos tiempos, ademéas de poseer la destreza para buscar paginas de su interés, los navegantes han tenido que desarrollar
rapidez y habilidad para eludir una gran cantidad de avisos que automaticamente bombardean las pantallas y que, por lo
general, apuntan a promover casinos, loterias, avisos insistentes o paginas de pornografia. Si bien los adultos sabemos qué
podemos encontrar en estas paginas y, por ende, tomar la libre decision de acceder a ellas o dejarlas pasar, no sucede lo
mismo con los nifios y jovenes. Aula Urbana hace un lamado desde la seccion Maestros Navegantes para recordar a los padres
y maestros la importancia de tener en cuenta esta situacién a la hora de motivar a los hijos o a los alumnos aingresara
internet. Del mismo modo, y como es habitual en esta seccion, presentamos las direcdiones de algunas paginas de la Red que
propordonan informadion de interés para maestras y maestros.

Area de matematicas

www.xtec.es

Es esta direccién podra encontrar 3.500 problemas de
mateméticas ordenados por nivel ascendente para trabajar
con los alumnos en el aula.

www.oeij.es/mateiber.html
Esta pagina corresponde a una revista con temas
especializados de la sociedad iberoamericana para la

promodién de la matemética (Siproma) y la Organizacion de
Estado Americanos (OEA) para la educacién la cienciay la
cultura.

Area de Ciencias naturales

www.ciencias.net.com
En esta pagina encontrara informacién sobre aspectos
curiosos y extraiios de la dencia.

Area de sociales

us/inf tion/s _inf tion.html
Aqui encontraré informacién sobre todos los paises del mundo
en 36 categorias para investigar y consultar, y en tres idiomas
(espafiol, inglés y francés).

Area de Humanidades

www.filosofia/esfretadaweb.html|
Esta pagina contiene ayuda para realizar dases de filosofia
distintas a las tradicionales.

www.literonauta.com

La pagina corresponde a una revista de literatura que contiene
temas acerca de escritores hispanoamericanos, articulos de
literatura, noticias, webs y colaboraciones.

: . !
Pagina que recoge interesantes téanicas y juegos para animar
a los nifios a la lectura y escritura.

Revista quincenal de literatura infantil y juvenil,

www.euska/net.net/tz/
Recorrido por la historia de la literatura espaniola.

www.tiza.net

Portal espedalizado en educacion, comunidad educativa,
correo electrénico, foros y clubes especializados en
educadon.

Educacion especial

www.internenes.com
Propuesta de recursos educativos en el aula, ideal para
educacién infantil, educacion primaria y educadion espedial.

www.autisme.com
Pagina que suministra informadion sobre autismo destinada
a padres, educadores y estudiantes de pedagogia.




ACTUALIDAD

Reglas de oro

Para maestros realmente comprometidos con la No-violencia'

1. Nunca abuse de su poder

Un maestro es un ser muy poderoso, especialmente si
trata con nifios pequefios. Posee un poder que emana de
su posicién y del respeto natural que sus alumnos le
profesan, porque lo ven no solo como un sujeto «que sabe
muchoe, sino, ademéas, como esa persona a la que sus
padres lo han confiado, delegando parte de su autoridad
sin reparos.

Cuando los nifios crecen comienzan a entender que el

poder de su maestro no es tan grande como suponian al 5.
principio. 5in embargo, esa figura seguira siendo quien
puede castigarlos por sus faltas y quien evalda sus
progresos académicos y decide sobre esta parte
importante de sus vidas.

En cualquier caso, un buen maestro debe administrar
racional y seriamente su poder, con un sentido estricto de
justicia, porque no hay mayor violendia que la arbitrariedad.

Un maestro que abusa del poco o mucho poder que posee

frente a sus alumnos est4, en realidad, avalando lanatural 6.
tendencia de los nifios a abusar de quienes son mas
pequefios, mas débiles o mas indefensos.

2. Nunca pierda el control

“Los nifios frecuentemente caen en comportamientos
capaces de «sacar de casillas» al mas valiente.

Un maestro incapaz de controlarse da luz verde a todo
tipo de excesos por parte de sus alumnos y, al generar

“ una violencia permanente en los nifios mas atrevidos
provocara en los timidos y en los pacificos un estado
continuo de temor.

3. Nunca discrimine ni sea intolerante 7
La peor contradiccion en la que puede caer un maestro
es dividir a sus alumnos dependiendo de si le caen bien o
le resultan antipaticos. Es cierto que hay nifios que no
son naturalmente simpaticos, y no todos poseen una
apariencia o una actitud agradable, pero el maestro debe
superar sus propias limitaciones de apredacionydara
todos un trato deferente e igualitario. Muy espedalmente
debe evitar distinguir entre los nifios segiin sus razas,

credos o por su origen o posicion sodial.
4. Nunca mienta

Si un maestro miefite a sus alumnos, sin duda éstos lo
descubriran. Ellos tienen una percepdon espedal para el

aprenden que mentir s un recurso valido para abusar de
otros, por lo general, de los méas pequefios e inocentes.

Si un maestro no sabe, debe dedir o sé; si le preguntan
algo que es inconveniente responder, por la razén que
sea, debe dedir no puedo responder esow. Y sobre todo,

no puede permitir la mentira en los alumnos bajo ninguna
drcunstandia.

Nunca tema

Se ha dicho que ssiempre agredimos a lo que tememoss.
Considerando que la agresion frente a lo temido puede
tomar muchas formas violentas, no necesariamente fisicas,
pero destructivas al fin de cuentas, es imprescindible que
el maestro se exhiba siempre calmado y duefio de si
TSI,

Nunca proponga «0jo por 0jo»

Es muy comin que los padres digan a sus hijos cuando
éstos han sido agredidos: «jve y hazle lo mismols, y muchos
maestros sienten como un deber el complacerios y apoyar
semejante filosofia. Estos no son maestros, en verdad,
sino «defensores de la venganzas.

Quien golpea a otro, o le provoca dolor, jamés debera ser
castigado del mismo modo, ni siquiera por sus pares. La
mision del maestro es administrar justicia del modo
correcto. Proceder de acuerdo con la ley del Talion no
produce sino una ola creciente de actos violentos, que
solo acaban cuando una parte cae exanime o cuando se

produce una desgrada.
Nunca mire para otro lado

Uno de los defectos més indeseables en un maestroesla
indiferencia voluntaria ante los actos de violencia o las
agresiones de cualquier dase. Sablendo que estas acdones
son reprobables, muchos maestros efigen permanecer
ignorantes de ellas hadendo «a vista gordar o pretendiendo
que los hechos no fueron tan graves como se pintan.

Un buen maestro debe permanecer atento a todo, alerta
y vigilante, e intervenir cada vez que sea necesario para
recorvenir, separar, amigar o aconsejar, no importa si se
le enfria el café o si pierde una interesante conversacion
entre colegas.

::Jﬂi  engafio, cuando proviene de un adulto. Cuando lo
M descubren, no stlo le plerden el respeto, sino que, ademds, ' Tomado de www.nalejandria.com
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la actwmlad teatre

SHRY Couperatwa Edlte::-nal
del Magisterio
Bogota, Colombia, 2001,

Bajo el cerezo

Francisco Montana

Alfaguara

Bogota, Colombia, 2001. .

Cristina ha llegado del extranjero a pasar

vacaciones en Bogota con su tia. Pero la ciudad Este libro consta de dos médulos o
no era como antes, ahora todo el mundo tiene grandes capitulos, En el primero de
miedo y, ademds, todo cambia con unatremenda o ellos se hace un recorrido por la
velocidad. Bajo el cerezo, es un libro para leer =0 historia del teatro, el entrenamiento
bajo el cerezo, dirigido ajovenes mayoresde 12 del actor y el trabajo con la voz. En la
anos. segunda parte se plantean talleres

practicos para que los maestros
ensefien a los jovenes el arte del
teatro.

De la escuela
nueva al
constructivismo
Un analisis critico
Julian de Zubiria Samper
Coleccion Aula Abierta.
Cooperativa Editorial

del Magisterio

Bogota, Colombia, 2001,

La macro - aula y
la musica

Proceso educativo
estético-artistico

Este libro presenta elementos para
la critica de algunas propuestas
educativas de corte activista y

constructivista en el marco de un iy Pedro Efrain Garavito Ruiz

mundo globalizado, considerando - Bogota, Colombia, 2001.

los desafios que debe asumir la

educacion y la escuela en la Este libro habla o
nacie:n!;e sogjedag:,  4el distintas dias que se utilizan
SEnOCkpERLO. para la educacién estética-musical.
El autor realiza un andlisis que Esta orientado a alumnos de
permite identificar las carendias de . Pedagr:gia. directivos de la
los modelos educativos actuales educacion, profesores de arte e
con propuestas para transformar investigadores musicales.
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