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Entérese

P Naciones Unidas en la Biblioteca Nacional

Desde la Biblioteca Nacional de Colombia los usuarios pueden hacer
una visita virtual a las paginas de la Organizacién de Naciones Uni-
das gracias a que recientemente le fue asignada una clave para el
ingreso sin restriccion a su sitio web. Este canal puede ser utilizado,
sin ningun costo, por los investigadores que demanden este servi-
cio, quienes ademas pueden recibir una induccién que les permitira
optimizar las blusquedas. Informes: oficina de atencién al usuario,
Calle 24 No. 5-60; teléfono: 2430802, o a través del correo electroni-
co: servicios.binal@mincultura.gov.co.

P Programacion de Septiembre:

Jardin Botanico Jose Celestino Mutis

« 14 Arbol Hada y Club de Ciencias (Infantil)

* 14 Curso de Orquideas (Adultos)

* 21 Ecofecha dia de la Biodiversidad (Infantil)

* 28 Arte y Naturaleza y Club de Ciencias (Infantil)

Informes: Calle 57 No. 61-13 PBX: 437 70 60 Fax: 6305075 Direccion
electrénica: bogotanico@jbb.gov.co

P Aprendamos de nuestros antepasados jugando

El Museo Arqueoldgico Casa del Marqués de San Jorge inaugurd su
salén “Aprendamos de nuestros antepasados jugando”. Se trata de
un salén disefiado para 35 nifios que, en forma simultanea, puedan
trabajar y divertirse en distintas secciones como: Vivienda
Precolombina, Adornos, Arqueologia, Textiles, Sellos y Rodillos, y
Ceramica. El horario de atencién es de 9:00 a.m. a 12 m. 6 de 2:00
p.m. a 5:00 p.m. Informes: en la Carrera 6 No. 7-43, teléfonos:
2430465 — 2431048, fax: 2430442, o al correo electrénico:
anpacor@tutopia.com — marquess@bancopopular.com.co

P> Se conforma gran biblioteca digital de la region

Instituciones lideradas por la UNESCO, entre las cuales se encuentra
la Biblioteca Nacional de Colombia, actualmente desarrollan el proyecto
Biblioteca Digital de Iberoamérica y el Caribe, que tiene como uno
de sus grandes objetivos recopilar y digitalizar una coleccién basica
de 5000 a 6000 obras representativas de la cultura de Iberoamérica
y el Caribe. Este compendio sera publicado en Internet para consulta
por parte de los usuarios o instituciones desde cualquier lugar del
mundo. El total de obras sera la suma de la seleccién que haga cada
una de las 34 Bibliotecas Nacionales de la regién, cuyo aporte indi-
vidual estara entre 150 a 200 obras digitalizadas, libres de
emolumentos por derechos de autor.

P Tecnopolis gana Premio Colombiano
de Informatica Educativa

El proyecto “Tecnépolis: Implementacién de un Modelo Pedagégico
para el Desarrollo del Pensamiento Légico en Nifios de Grado Sexto”
gané el Premio Colombiano de Informatica Educativa, que fue
entregado en el V Congreso Nacional de Informatica Educativa
celebrado en Medellin en el pasado mes de Julio. Este evento fue
organizado por RIBIE en la modalidad de experiencias docentes
innovadoras y exitosas de informatica educativa. El proyecto también
recibi6 la mencién de Honor en la Categoria de «jévenes en edad
escolar», por los trabajos elaborados por los nifios con apoyos de
dispositivos informéticos y por las reflexiones realizadas por ellos
sobre sus procesos de construccion y aprendizajes. El IDEP
organizara muy pronto el lanzamiento de este libro.

P Derechos Jovenes

Se encuentra en circulacion Derechos J6venes en su edicion No. 38.
Esta publicacién pertenece a la OFICINA PARA LA DEFENSA DE LOS
DERECHOS JOVENES y dedica el nimero de Agosto — Septiembre al
tema de las comunidades afrocolombianas, destacando la presencia
de los jovenes de raza negra en el ambiente escolar y las dificulta-
des que deben enfrentar. Puede establecer contacto con Derechos
Jévenes en la Calle 27 A No. 36-24. Teléfonos: 2440270 y 2696152.
Fax 2695700. composicionjuvenil@hotmail.com

P La sexta para todos

El Museo Arqueoldgico Casa del Marqués de San Jorge, el Museo de
Arte Colonial, el Museo de Trajes Regionales, el Teatro Cristobal
Colén y el Hotel de la Opera, se unieron en torno al programa RUTA
MUSEOS DE LA SEXTA, que ofrecen un panorama histérico y artis-
tico de la ciudad desde la Epoca Precolombina hasta la Republica.
Para adquirir el paquete completo puede comunicarse a los teléfo-
nos: 3362066 6 3365285. También puede visitar www.tureserva.com

Editorial

a tematica pedagogica en el campo de

las Ciencias Naturales representa el eje

central de esta edicion. Se destaca lainte-
gracion de un grupo asesor de la Secretarfa de
Educacion Distrital SED integrado por educadores
e investigadores con amplia experiencia en el area
y que, ademas, han desarrollado investigaciones
en diferentes instituciones entre las que se desta-
can la Universidad Nacional de Colombia, la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional, la Escuela Peda-
gogica Experimental (EPE), la Asociacion Colom-
biana para el Avance de la Ciencia (ACAC),
Maloka, Colciencias y el IDEP entre ofras. Su
objetivo: Disenar una politica de educacion en
Ciencias Naturales para el Distrito Capital.

Mediante una reflexion acerca de la etnogra-
flay su concepcion epistemoldgica docentes del
CED Union Europea emprendieron un camino
tras las huellas de la investigacion juvenil plas-
mada en un esfuerzo por desarrollar habilidades
investigativas en los jovenes vinculandose a aus-
cultarlarealidad de sumedio, la escuela, la fami-
lia'y la comunidad. Enel CED San Andrés de Los
Altos algunos docentes investigaron acerca del
tema de la construccion del concepto de volu-
men a partir de su experiencia en las areas de
Matematicas vy Fisica en educacion media; en
ella encontraron que los estudiantes de grados
superiores presentan dificultad en el manejo del
concepto de volumen, debido a que “solo esta-
blecen relaciones con la aplicacion de férmulas
y sisteras de unidades, y dejan de lado la com-
prension del concepto como tal”,

Es de destacar la adjudicacion de diez pro-
yectos de innovacion pedagdgica e investiga-
cion en el aula en las areas de Matematicas y
Ciencias Sociales al mismo numero de estable-
cimientos educativos de la ciudad selecciona-
dos, después de una cuidadosa evaluacion de
un total de 23 propuestas recibidas. Senalamos
ademas, laimportancia de la apertura de la Con-
vocatoria Publica No. 03 dirigida a la financiacion
de proyectos de innovacion pedagogica e in-
vestigacion en el aula que impacten en el area
de Ciencias Naturales. Estas preocupaciones,
junto con la necesidad de disenar nuevos sen-
deros para la ensenanza en estos campos de
estudio, representan un eje orientador que per-
mitira dar continuidad a las experiencias de in-
vestigacion e innovacion en beneficio de la cali-
dad educativa de los alumnos en la ciudad de
Bogota. Las destrezas desarrolladas por estas
asignaturas en el proceso de aprendizaje, no solo
contribuyen con herramientas para comprender
los contenidos mismaos de las ciencias sino tam-
bién, aportan fundamentos solidos para enfren-
tar las diversas situaciones y problemas encon-
trados a diario por los estudiantes de los estable-
cimientos de la ciudad capital.



Un legado

imborrable

Por Ubeimar Ramirez Giraldo
Docente Instituto Cerros del Sur

"El pasado, devorando siempre los productos del
presente, vive por la muerte universal; firme e iresistible
anade nuevos trofeos a su templo silencioso, construi-
do por todas las épocas; alll estan enterradas todas las
proezas, todas las vidas magnfficas, todas las conquis-
tas y fracasos heroicos. Por las orillas del rio del tiempo,
la triste procesion de las generaciones humanas cami-
na lentamente hacia la tumba; en el apacible pals del
pasado, la marcha finaliza: ahl se quedan los cansa-
dos vagabundos, y todo su llanto se enmudece”.

El pasado 26 de Julio toda la comunidad del barrio
Potosi se estremecio al conocer la tragica noticia, que
algunos de una u otra manera temian, el companero,
amigo, y lider comunitario José Bernal habfa fallecido.
Chepe, como era conocido por toda su gente, dedico
la mayor parte de su vida a sacar adelante una utopia,
un sueno, una quimera; gue gracias a él'y a muchos
otros companeros hoy es unarealidad: el proyecto Es-
cuela-Comunidad.

Chepe estuvo vinculado como docente al proyecto
POr un espacio de nueve anos, durante este tiempo

Cerr6 sus ojos por Ultima vez

y quedd algun tiempo sin aliento y sin voz
un falso rayo de vida errando a intervalos

de purpura muriente alumbraba su frente palida.
Asi, en un atardecer de puro invierno,
cuando el sol ya abandonaba el horizonte,
un rayo olvidado de sombras desprende

y tifie al pasar los bordes de oro de una nube.
al fin, mas libremente parecio respirar

y, dejando por su rostro una sonrisa errar:

a los dioses liberadores, dijo -jGracias!-

-iMe han curado! -¢De qué?

- Preguntd alguien. -jDe la vida!-

y un ligero suspiro sus labios exhalaron,
pero sus ojos desafiantes nunca titubearon
murié en su ley y murié fuerte

como si sospechara que nada podra

apagar la estela de luz que su suefio realizado
deja en los corazones heridos

de quienes le amamos.

-”.',.I.-'
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MOSIrd su gran compromiso y sentido
humanistico en todas las actividades
que desarrollaba dentro vy fuera de la
institucion (ICES). Es de resaltar su gran
trabajo comunitario y social con el cual
intentd, y en mucho casos lo logro, sa-
car adelante procesos de mejoramien-
to de las condiciones de vida en una
comunidad olvidada y excluida como 1o es la de los
sectores marginales de Ciudad Bolivar.

"Mi comunidad” asf solfa llamar Chepe a su gente, a
su barrioy a su espacio; y con esta sencilla expresion se
gano elrespeto, aprecio y carifo de quienes le conocie-
ron. No es posible expresar por tanto 1os sentimientos
encontrados gue nos suscita la muerte de un compa-
fero, de un amigo, de un maestro, de un lider. Sila vida
es sueno, como lo expresan Calderon y Unamuno, quie-
nes tuvimos el privilegio de conocer a Chepe estaremos
de acuerdo en que hemos tenido el mas constructivo y
hermoso de los suenos, porgue sonamos Iuz, sonamos
alegrfa, sohamos vitalidad, sofiamos esperanza, sona-
MOS COMPromiso; pero sobre todo soNamos un amigo
que cubrid de luz nuestras vidas y se convirtio en un
ejemplo vital para quienes creemos que la educacion
es el Unico camino que nos puede llevar a un cambio
radical de las injustas estructuras sociales.

Quiza, por ello, nos dolio tanto des-
pertar, porque Chepe ya no esta ahf con
su risa bulliciosa, su caracteristico cami-
nar, su eterna libreta de apuntes y todo
aquello que lo hizo tan él.

Pero lo que sf es seguro, es que la
presencia de Chepe es permanente, No
solo enlos corazones de quienes lo co-
Nocimos, Sino en su legado comunitario, en su trabajo
y amor por una poblacion abandonada y desprotegida
a quienes siempre considerd como su familia. Deja-
mos de sonar a Chepe, las deidades dejaron también
de sonar a nuestro amigo, tal vez nos falté fortaleza u
oracion para mantenerlas adormiladas y no permitirles
dejar de sonar. Pero lo importante ahora es no dejar
morir su legado, presente en cada uno de los estudian-
tes que tanto lo quisieron. Es tiempo de superar el dolor
que la pérdida fsica nos ocasiond y levantarnos con
fortaleza para seguir peleando con todo nuestro cora-
zOn por un proyecto al cual Chepe entrego la mayor
parte de su vida.

Es tiempo de reemplazar los sollozos lastimeros por
unas acciones practicas que permitan fortalecery sa-
car adelante el anhelo de nuestro hermano y amigo,
que creo es el anhelo de todos. Ese sera nuestro mejor
tributo a José Bernal.




Por Diana Duarte, Maria Luisa Niiio y
Hernando Antonio Villamor

Antecedentes del
proceso investigativo

Antes de 1998 la formacion de jovenes in-
vestigadores en la educacion media era una
utopla en el Centro Educativo Distrital Union
Europea, porque en losimaginarios de los es-
tudiantes y maestros se crefa que lainvestiga-
cion lahaclan los hombres de barbay en gran-
des laboratorios y los maestros por supuesto:
los maestros los grandes pedagogos del pais
los Bustamantes, los Mokus, los Seguras o en
el mejor de los casos, que la investigacion era
responsabilidad de “algiin maestro de la insti-
tucion”, para presentarla como monografia
para obtener un titulo universitario.

Desde su inicio se ha prestado especial
atencion al desarrollo de un proceso peda-
gogico vy educativo donde la formacion del
joven ha encontrado su mas fuerte creci-
miento. Un momento importante lo consti-
tuyo la participacion en el concurso de his-
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torias barriales del Departamento Adminis-
trativo de Accion Comunal con el trabajo
colectivo que se titula “para no tomar la
hierba del olvido”, destacandose la dispo-
siciony la rigurosidad de los trabajos de in-
vestigacion realizados por los estudiantes
de grado octavo.

Este proceso fue una combinacion de ta-
leres, de trabajo de campo, trabajo individual,
trabajo grupal y de escritura. Los propdésitos de
este proceso estaban dirigidos a la indaga-
cion, aungue continuaban asistiendo al cole-
gio comuny silvestre arecibir las clases enlas
areas académicas y en los tiempos diferentes
reciblan la preparacion de como hacer una
observacion, recoger un testimonio, etc., y rea-
lizaban la préactica investigativa inmediatamen-
te, logrando cumplir conlos deseos de ellos y
ellas y del trabajo en general.

A partir de 1999 la formacion de los jove-
nes investigadores sufrio un cambio sustan-
cial, “se institucionalizd” en los tiempos es-
colaresy se hizo parte de los programas a-
cadémicos de Ciencias Sociales, LingUistica
y Ciencias Naturales y también parte de eva-
luacion para ser promovido al Grado Déci-
mo, en lo que se llamd “Tesis de grado”.
Buscando por este camino elevar mas cali-
dad de la formacion de los jovenes e incor-
porar la investigacion en su vida diaria y de
formacion preparatoria con miras al ingreso
a una universidad para continuar con sus
estudios superiores.

N
Iras las huelias
| de la INvestigacion

juvenil

Tras las
huellas de la
investigacion

juvenil ha
sido un
proceso
dirigido hacia
la formacion
de una
mentalidad
investigativa y
el desarrollo
integral de los
jovenes.

La reflexion sobre la
pedagogia determina
las formas de
trabajo en el aula

En el sendero de la discusion pedagogica
que hatrazado el movimiento colectivo de los
maestros en aras a aportar a la calidad de la
educacion, es necesario pensar el compo-
nente investigativo en el terreno exclusivo de
la pedagogfa. Es decir, repensar la investiga-
cién que se hace en el aula, traducida en el
movimiento cotidiano del ejercicio discursivo
del docente, en su interaccion con el alumno
y enrelacion permanente con los otros facto-
res educativos, que afectan el hacer educati-
vO. Igualmente, hacer de las investigaciones
en elaula el soporte conceptual que vaa apor-
tar a definir las fronteras de la pedagogia como
la disciplina cientffica.

Desde este escudrinamiento epistemo-
l6bgico nos hemos parado como un punto
de referencia fundamental para abordar el
trabajo investigativo que se llevo a cabo en
elafno 2001, en el Colegio Distrital Unién Eu-
ropea con jovenes de 10y 11 grado.

De allf se desprendieron paulatinamente
las formas que fueron usadas al interior del
aula, con el proposito de tomarle el pulso (A
gué investigaban los alumnos? ¢Qué moti-
vos los sumergfan en los temas que les apa-
sionaba? ¢Como se relacionaban la peda-




gogla con el componente investigativo”?
$Qué ritmos adquirfa la investigacion en
el aulay mas especificamente, en la re-
lacion pedagodgica alumno-maestro?
Ese componente investigativo tan eté-
reo, pero tan presente en todos los do-
cumentos de la vida de una institucion,
como podria ser viabilizado”?. Por su-
puesto, las formas tendrian que permitir
penetrar el complejo mundo de lo edu-
cativo, para que éste se viabilizara como
objeto de estudio en los ojos del equipo
investigador. Algunas de las formas fue-
ron: la investigacion de grupos focales
juveniles; abordar el gjercicio de la clase
expresamente como un ejercicio de in-
vestigacion; hacer del registro y la ob-
servacion dos acompanantes perma-
nentes e implacables; constitucion de
grupos de investigacion juvenil; talleres
de ejercicios de investigacion y de so-
cializacion con alguna periodicidad.

Eleccion metodo-
logica una eleccion
epistemologica

La investigacion nos permitio repen-
sar las bases tedricas de la etnograffa
como el marco referencial en el que
nos movimos. No era un asunto de
eleccion del marco, por la moda que
se encuentra en el momento; sino que
era apremiante poder aterrizar esa dis-
cusion al terreno tangible de la peda-
goglay el aula dela clase, asf el equipo
alimento la teorizacion en estas lineas:

* | a etnografla desde el caracter y el
proposito que persigue esta investi-
gacion en particular.

© llustracién: Grupo GA
A

* |aconcepcion epistemoldgica dela
etnografa.

¢ Losinstrumentos que permitieron ha-
cer al acopio de informacion.

* Lalegitimidady veracidad de la infor-
macion recolectada.

e Lapertenencia de la etnografiaen el
terreno pedagogico.

Reflexiones que abordan la mirada de
los que miran lainvestigacion desde el do-
cente en gjercicio, como una investiga-
cion de segunda clase y que desde su
punto de partida vician el valor interno que
tiene el trabajo del docente como
potenciador de gjercicios investigativos y
pedagdgicos conrigory profundidad.

Es colocar en evidencia un secreto a
voces, haciéndolo objeto de reflexion y
trasladandolo del rumor ala mesa de dis-
cusion académica: la viabilidad del do-
cente de llevar a cabo investigaciones
seriasy con una gran cantidad de com-
ponentes necesarios para tener en cuen-
taen lallamada calidad de la educacion.

Desarrollar habili-
dades investigativas,
el trabajo pedagogico
del docente

En la actualidad (2001) la formacion
de los jovenes en CEDUCE y especial-
mente en la concepcion del componen-
te investigativo potencia la formacion de
habilidades basicas que le permitan al
futuro bachiller, investigar y solucionar los
problemas de la realidad que encuen-
tran en su practica diaria y académica

de los estudios superiores; por tanto se
hace necesario formar un bachiller que
trabaje con metodos de investigacion e
indagacion para resolver la problemati-
ca del contexto por la via de la investiga-
cion, donde sean capaces de diagnos-
ticar problemas vinculados con la
vida diaria, y plantear altemativas;
para ello se hace necesario de-
sarrollar habilidades de investigacion.

En todo el proceso de formacion la
escuela, asume la responsabilidad
compartida de planificar, orientary con-
trolar la actividad practica de los estu-
diantes, la cual se desarrolla en estre-
cha relacion con las actividades aca-
démicas de cada disciplina y con las
tareas investigativas.

Como propuesta el aspecto investi-
gativo adquiere una connotacion espe-
cial enlos nuevos planes al propiciar que
los estudiantes, desde los primeros
anos, desarrollen habilidades para el tra-
bajo cientifico dentro del marco de su
practica investigativa, vinculandose a
los problemas reales existentes en el me-
dio donde actuan, es decir, la escuela,
la familia y la comunidad.

5
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Las investigaciones realizadas por los
jovenes a partir del curso escolar 98-99-
01 han permitido elaborar una propues-
ta metodoldgica para el desarrollo de ha-
bilidades de investigacion como una op-
cién didactica integradora que se
caracteriza, organiza, y evallia coheren-
temente. Toda préactica investigativa
contribuye en la formacion de los futu-
ros egresados generando habitos de
colaboracion y habitos de autoestima
entre otros.

El proyecto Tras las huellas de la investigacion juvenil, pertenece a la convocatoria del IDEP No. 03 de 2000, contrato 087 de 2000.
Diana Duarte, Maria Luisa Nifio y Hernando Antonio Villamor son docentes del CED Unién Europea.



Por Luis Fernando Trujillo G.

AL ARE

urante el ENCUENTRO NUES-
TRA AMERICA MESTIZA EXPE-
RIENCIAS SOBRE RADIO Y
PRENSAESCOLARES, organizado
por la Fundacion Nuestra América Mestiza en
la Universidad Central, se habld de las diferen-
tes experiencias de utilizacion pedagogica de
los medios de comunicacion. Esta conferencia
sirvié de contexto para entender los fundamen-
tos delaradio. Estos son los apartes mas impor-
tantes de su intervencion.,

Para entender la interaccion humana es ne-
cesario estudiar el proceso de comunicacion
desde que se origina laidea hasta que se trans-
mite a un receptor a través de un medio ade-
cuado. Desde luego, enviar un mensaje en el
vacio absoluto, sin interlocutor que esté dispues-
to arecibir la senal, no genera ningin proceso
de comunicacion.

En el proceso de comunicacion méas simple
debemos tener en cuenta tres elementos basi-
cOos: emisor — mensaje — receptor. La accion
de comunicar es un proceso mediante el cual
el emisor envia un mensaje (codifica) a un re-
ceptor a través de un medio, el receptor lo inter-
preta (decodifica) y devuelve sus impresiones
sobre el mensaje recibido (codifica) al emisor.
El receptor recibe estimulos tanto por lo que oye
(lenguaje verbal) como por lo que ve y siente
(lenguaje no verbal).

Alcance radial

La radio se ha desarrollado hasta llegar a
convertirse en un medio universal de comuni-
cacion. Se propaga por todo el mundo a traves
de ondas y sistemas satelitales, enlazando los
cinco continentes en pocos segundos. La se-
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La radio como

empresa y

como medio
de informacion

nal llega a todos los rincones del universo lle-
vando el mensaje a toda clase de receptores.

Es un medio sonoro que estimula la imagi-
nacién. Cuando el sonido (voz, musica, efec-
tos especiales) sale delreceptor, el oyente crea
en su mente las imagenes que le ayudan a
interpretar el mensaje. En la television las ima-
genes estan imitadas por el tamano de la pan-
talla, mientras que las imégenes radiofonicas
pueden ser del tamano que el oyente desee.

Laradio es flexible y eficaz en la presenta-
cion deinformacion “en vivo”. No hacen falta
equipos sofisticados, ni el procesado de una
pelicula, nihay que esperar a que la prensa
0 el computador produzcan la noticia. La
radio es inmediata. El reportero, cuando in-
forma, 1o hace por via telefénica, por via =
satélite o a través de la unidad movil, y
establece contacto directo con sus
oyentes. Cuando laradio presenta pro-
gramas pregrabados pierde flexibilidad
einmediatez. No obstante, esto de-
pende del género de programacion
que desarrolle.

Lenguaje radial

En la radio la programacion necesita de un
lenguaje particular, es decir, el lenguaje sonoro
que emplea diversos codigos para su significa-
cion. Es un lenguaje que sirve para desarrollar
una amplia variedad expresiva, resaltar elemen-
tos del mensaje, crear relaciones y generar un
proceso que involucra al oyente en su decodi-
ficacion. Los elementos gue conforman el len-
guaje radial basico son:

* Lapalabra

e Lamusica

* Los efectos especiales
* Elsilencio

 Fundacién Nuestra América Mestiza. Encuentro Concurso EXPERIEN-
CIAS SOBRE RADIO Y PRENSA ESCOLARES. Julio 26 y 27 de 2002.
Universidad Central.

-..ll.J

“Evitar el
exceso de la
palabra sirve

para relajar la
tension del
oyente. Eluso
exagerado de la
palabra solo
constituye a la
desvitalizacion,
el desgaste de
los términos, y
su capacidad de
gvocacion
simbolica”.

La palabra

Es un signo o conjunto de signos que expre-
san unaidea. La palabra posee mayor presen-
cia en cualquier mensaje que la musica y los
efectos especiales. Ricardo M. Haye, en sulibro

"Hacia una nueva racio” dice: "Evitar el exceso
de la palabra sirve para relajar la tension del oyen-
te. El uso exagerado de la palabra solo constitu-
ye ala desvitalizacion, el desgaste de los térmi-
nos, y su capacidad de evocacion simbolica”.

La musica

Dependiendo del momento, de la situacion
0 del tema, la mUsica tomara forma y cumplira
con su objetivo. La musica, como elemento
ambiental de un programa, sirve para:

* |dentificar una emisora, un programa o una
seccion.

*  Darle mayorrelieve a un personaje o auntema.

* Estimular el recuerdo de hechos o situaciones

e (Crear unaatmosfera.

e Crear pausasy fransiciones.

e Enlazar o separar un tema con otro.

Efectos especiales

Por Ultimo, los efectos especiales son soni-
dos artificiales o naturales creados con la tec-
nologfa de un estudio de grabacion. La perso-

na encargada de reproducir estos soni-
i

dos se le conoce como sonidista o
_.-l'l.-lllllI efectista. Los sonidos constituyen un sis-

tera significativo y nos ofrecen la iconicidad
acustica del mundo, despiertan la evocacion y
el reconocimiento de larealidad. Estos sonidos
tienen la capacidad de sugerir las dimensiones
de espacioy tiempo.

El silencio

Es uno de los recursos mas importantes del
lenguaje sonoro, tanto como la palabray, qui-
zas, es uno de los que mayor carga de signifi-
cado tiene. El silencio es un elemento muy uti-
lizado en el lenguaje musical asf como en la
creacion dramatica y narrativa.

Conocer y manejar en forma adecuada los
elementos del lenguaje sonoro para la pro-
duccion radiofonica permitira a quienes ac-
tlen como emisores de mensajes radiales, &
particularmente con fines pedagdgicos, o
como herramientas para la innovacion edu-
cativa, haran que los proyectos de esta '
naturaleza logren mejores resultados en
el cumplimiento de sus objetivos den-
tro de las actividades realizadas en el
aula de clase.

((1

g

| |



Fotografia: Manuela Zarate

n proyecto interesante de

aplicacion de los medios de

comunicacion a la tarea

pedagdgica es la EMISORA
M29 de la Escuela Nacional Piloto de Apli-
cacion, creada por la profesora Manuela
Zarate. Esta emisora esta a cargo del cur
so de preescolar de esta institucion. En
una breve entrevista con Magazin Aula
Urbana, ella nos contd como surgio la
ideay como ha sido el proceso de esta
experiencia.

Magazin Avea Ursana: (De donde surge
la idea de crear una emisora escolar?

Manuela Zarate: Esta idea nace de ob-
servar el interés de los estudiantes de pre-
escolar por el manejo del micréfono que
hace parte del computador del aula de
clase. También observé el gusto por es-
cuchar musica, por las peliculas, calcar
y recortar revistas y prensa. Esto me per-
mitié encaminar muchos aspectos pe-
dagogicos a través del manejo de los
medios de comunicacion.

MAU: (En qué forma se vincula el pro-
yecto con el PEI?

M. Z.: El proyecto busca que los estu-
diantes logren interesarse alin mas por
trabajar con los medios de comunica-
cidn como una estrategia para aprender
y crecer, despertar y fortalecer capaci-
dades individuales y colectivas, investi-
gar asf sea a un nivel muy simple desde
edades muy tempranas e iniciar proce-
sos que participan en la adquisicion del
conocimiento como lo son la atencion,
el lenguaje, la sensacion, la percepcion,
laimaginacion creadora, la memoriay el
pensamiento.

Fotografia: Manuela Zarate

MAU: (De qué forma se desarrollo el pro-
yecto M297?

M. Z.: La puesta en marcha consistio en
solicitar permiso a rectoria para emitir un
programa de radio los dias viernes. Lue-
go se explico a los padres de familia la
idea pararecibir el apoyo de ellos. Des-
pués de esto, se hizo una entrevista a
Tito Martinez para escuchar ideas sobre
el manejo de una emisoray se coordind
el trabajo con 2 alumnos de bachillerato
y padres de familia para la emision. Por
Ultimo, se trabajo con los ninos y ninas
en el aula para iniciar con la primera
emision el dia 15 de Marzo.

MAU: (Como se cred el diseno de la
programacion?

M. Z.: La programacion de las primeras
emisiones se diseno contando conla opi-
nion de los alumnos de preescolar de que
eralo que se debla sacar al aire, mas ade-
lante se realizd una encuesta a estudian-
tes de secundaria para conocer que les
interesa escuchar a ellos también vy ac-
tualmente se programa dando gusto tan-
to a bachillerato como a preescolar.

Fotografia: Manuela Zarate

MAU: {Como seinvolucra al proyecto la
comunidad de padres de familia”?

M. Z.: Los padres de familia participan
los fines de semana ayudando a buscar
con sus hijos noticias o apuntes, 10s pe-
gan o escriben en el cuademo y hacen
un peguefo andlisis de ellos. El dia vier-
nes asisten uno o dos padres de familia
para ayudar al cuidado de los alumnos
de preescolar gque no participan de laemi-
sion, ya que para ellos es riesgoso estar
en el patio a la misma hora en que estan
los alumnos mayores. También le facili-
tan a los estudiantes discos compactos
para escuchar en el aula de clase.

MAU: (. Como se determinan los conte-
nidos?

M. Z.: Para la programacion se analizan
las noticias traldas de casay se selec-
cionan algunas para la emision; se pro-
cura gue no sean violentas, muy largas
y de facil comprension. Dentro del aula
se hacen sesiones de escucha para
escoger lamusica, se repasan poesias,
trabalenguas y canciones, se leen apun-
tes interesantes que a los ninos les ha-
yan llamado la atencion tomados de las
laminas de “juego de juegos”, material
didactico disenado por el Ministerio de
Educacion Nacional; se pregunta a los
docentes sidesean que se de algiin avi-
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so importante durante la emision; se bus-
can articulos con los estudiantes que por
su dibujo les llamen la atencion, algunos
son tomados del magazin Aula Urbana.

Recientemente, por peticion de los estu-
diantes de bachillerato, se planea un con-
Curso de trabalenguas para algunas emi-
siones. Se planean entrevistas a perso-
najes especiales que sean de interés para
alglin grupo de la comunidad educativa
y el dia viernes se planea la emision para
un tiempo de 40 minutos, por lo general el
descanso es de 25 minutos, pero se hace
asiparano quedar cortos.

MAU: Podria describir los resultados que
han tenido hasta ahora

M. Z.: Desde mi percepcion, los resulta-
dos que se han alcanzado hasta ahora
son el graninterés por parte de los estu-
diantes de preescolar y de sus padres
por continuar con este proyecto; han
perdido el miedo a hablar en publicoy a
utilizar un microfono; cada dia hay ma-
yor opinion sobre 1o que se hace y se
puede llegar a hacer. Igualmente, se han
logrado niveles altos de atencion percep-
ciény memoria cuando se tratan temas
referentes a la emisora, asf como la ha-
bilidad comunicativa en todas sus di-
mensiones se trabaja con interés y ma-
yor esfuerzo.



Por Giovanny Castaiieda R.
Coordinador Niveles 1y 2

na experiencia, un aprender juntos, un
sueno educativo desde la perspecti-
va del Proyecto de Aula en los CED
Colsubsidio, Las Mercedes y Torquigua.

"Sueno con una Escuela nueva, diferente, don-
de lainstancia académica esté ejercida de mane-
ramaravillosa por la vida... Sueno con una escuela
donde los nifios mas pequenitos se acerquen a la
ciencia con alegria, con las alas propias del cono-
cimiento en la que se descubre el milagro de la
pregunta. Creo en una Escuela gue crea en la pre-
guntay no enlarespuesta. La Escuelaes un canto
alrededor de lalibertad...” Jairo Anibal Nifo.

Desde la perspectiva de estas palabras se reco-
gen elementos fundamentales que han sido asumi-
dos como punto de partida en el trabajo pedagogi-
co de los Centros Educativos Distritales Las Merce-
des vy Torquigua, localizados en la localidad de
Engativa. Es decir, como una propuesta de investi-
gacion e innovacion gue nos ha permitido iniciar una
aventura, un sueno educativo y un anhelo por cons-
truir una mejor escuela y, desde alli, un pals en el
cual cada instante y cada dia estén nutridos por la
vida. Un lugar en donde los ninos y las ninas, en
escenarios creativos de aprendizaje, creeny recreen

Aprender
juntos

En el presente texto se
entretejen a manera de
memoria escrita, las
historias, los suefos y
las experiencias inicia-
das por un grupo de ni-
nos y maestros que han
decidido recorrer un ca-
mino para aprender a

conocer, a vivir juntos y a

transformar su realidad.

su realidad, transformandolay, como dice el poeta:
"Descubran el milagro méagico de la pregunta”.

En este sentido en el presente texto se entretejen
amanera de memoria escrita, las historias, los sue-
NoSs y las experiencias iniciadas por un grupo de
ninos y maestros que han decidido recorrer un ca-
MINo para aprender a conocer, avivirjuntos y a trans-
formar surealidad.

¢Qué ha significado
el Proyecto de Aula
para nosotros?

Este proyecto nos ha otorgado una oportunidad
para darle un nuevo significado a nuestro trabajo
como maestros y también un ambito de encuentro
por parte del nino con el conocimiento, con el mun-
doy con sus saberes, en un entorno tanto de parti-
cipacion, concentracion y creatividad como de tra-
bajo en equipo. Esto nos han permitido hacer del
niNo el protagonista, el actor de su propio proceso
educativo y lograr la cualificacion de sus compe-
tencias, lo cual se ha constituido como la hipotesis
fundamental del proyecto.

Es asf como en las instituciones se ha
iniciado la construccion de una cultura en
la cual el trabajo permanente de reflexion
cotidiana, el trabajo en equipo, la creativi-
dad e investigacion como accion peda-
gogica continua, se han convertido en la
brijula que orienta nuestra labor. Estas ac-
tividades han sido un desafio y una posi-
bilidad para crear escenarios nuevos de
aprendizaje y, a partir de alli, construir una
escuela que permita formar hombres y
mujeres Nuevos que transformen su rea-
lidad social y cultural.

El Proyecto de
Aula desde la
pregunta del nifo

El objetivo de esta etapa en el diseno de
frabajo es la generacion de escenarios para
la indagacion por parte del nino, quien es
capaz de observar surealidad y su contex-
to, y hacer preguntas sobre ello. Pero
<Como generaren el nino la pregunia?




Hemos trabajado fundamentalmente en el
diseno de diferentes actividades que permi-
tan generar en el nino el desarrollo de las ca-
pacidades de asombro, observacion, dialo-
go, confrontacion de ideas, imaginacion e in-
dagacion como elementos fundamentales
para la fransformacion de su realidad. Median-
te visitas al barrio, al mercado, observaciones
del entorno, diferentes tipos de lectura, obser-
vacion de peliculas y obras de teatro, entre
ofras actividades, se han conformado am-
bientes generadores, los cuales han sido di-
senados y preparados por el equipo de do-
centes en las semanas anteriores a la llega-
da de los nifos al colegio. Esta labor nos ha
mostrado ser un aspecto fundamental en el
disenoy conformacion del proyecto.

Sensibilizacion,
induccion e inmersion

Las actividades de sensibilizacion, induc-
cion e inmersion al proyecto de aula son par-
te de las estrategias de participacion, concer-
tacion y creatividad para la definicion de pro-
yectos y subproyectos. Una vez puestas en
marchalas diferentes tareas en la interaccion
cotidiana que sucede entre los ninos vy el
maestro, las preguntas fluyen en los proce-
sos de observacion, indagacion y comunica-
cion. Hacen su aparicion las preguntas que
el maestro, junto conlos ninos, van recogien-
doy sistematizando durante todo el tiempo, y
gue luego agruparan segun la tematica. Pue-
den surgir entonces, seguin los ninos, cuatro,
cinco o seis tematicas denominadas
subproyectos, a las cuales les dan un titulo y,
desde allf, todos construyen el mas apropia-
do que pueda sintetizar y dar cohesion a las
tematicas tratadas. Este acuerdo dara como
resultado el titulo del Proyecto de Aula.

Desde esta perspectiva, el nino inmerso en
los ambientes de aprendizaje, inicia la interac-
cion con sus padres y con los maestros para
convertirse en el protagonista del proceso -en
el sentico ae que es &l y su deseo de saber,
JUnio con sus inquieiLiaes y sus anhelos- quien
desde lo cotidiano observa la realidad, presen-
ta susideasy propuestas e inicia unarelacion
afectiva con su grupo. Por esa razon este mo-
mento es priviegiado dentro del proceso debi-
do a que el proyecto se convierte en el eje
que, asumido como pretexto, ira generando
permanentemente ofras preguntas y, de ésta
manera, desarrollara los conceptos propios de
los nlicleos, de las éreas y de la construccion
del plan de estudios.

Fundamentacion,
planeacion y
construccion

de matrices

Una vez fueron definidos los proyectos y
subproyectos con los nifos, se inicid un tra-
bajo del equipo docente por areas del cono-
cimiento y nucleo especifico (Ciencias, Hu-
manidades y Expresion Libre), que tuvo como
objetivo fundamental el diseno de las matri-
ces en las cuales se articulan los proyectos
de aulaylos ejes conceptuales y tematicos
propios gue generaran los correspondientes
planes de estudios.

Esimportante destacar de este proceso la
articulacion de las inquietudes de los ninos
desde la perspectiva del proyecto con los
conceptos fundamentales de las areas del
conocimiento vy los nlicleos teniendo siem-
pre en cuenta el horizonte interdisciplinario.

Una experiencia, un aprender juntos, un suefio educativo desde la perspectiva del Proyecto de Aula en los CED
Colsubsidio, Las Mercedes y Torquigua es un Proyecto de Innovacion financiado por el IDEP. Contrato No. 38. Convo-

“Colombia
Tierra Querida”,
“Un universo de

historias y

origenes”, “El
club de los
alimentos”,
“Nuestra
Historia”,
“Descubriendo lo
asombroso” y
“Un espacio de
preguntas” han
sido algunos de
los titulos de los
proyectos de
aula en este ano.

catoria 01 de 2000. Elizabeth Riveros es la Investigadora Principal. elizabethriveros@hotmail.com
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Articulacion del
Proyecto de Aula

En el trabajo de articulacion del proyecto
de aula, los proyectos transversales, los pro-
yectos pedagogicos y el hecho de aprender
avivir juntos como estrategias para la convi-
vencia armonica, se inicia la creacion del en-
tramado en donde confluyen todas las ideas
y las préacticas, los eventos de la vida cotidia-
na, los suenos vy las ilusiones del Proyecto
Educativo. Este Ultimo, como el espacio en el
cual se consiruye conocimiento, sufeto y co-
municad, dentro de escenarios de participa-
cion, negociacion y concertacion, en donde
lo mas importante se consigue cuando es
posible gorenaer a observar, a conocer, a co-
municarse y a Vivir jJuntos como parte esen-
cial de estas experiencias de aprendizaje y
conocimiento.

El camino no ha sido facil, pues habitan en
nosotros tradiciones dificiles de dejar, pero
hemos logrado encontrarnos, compartir un
pensamiento educativo, hablar un solo len-
guaje, asumir un desaffo, compartir un sueno
y ver con esperanza una posibilidad para los
cientos de ninos que cada dia acuden al co-
legio con la idea de resolver sus preguntas,
de ser mejores personas y ciudadanos que
asuman el reto de transformar. Hemos inicia-
do el camino: esa es nuestra ganancia, nos
falta mucho: pero no estamos solos, hemos
aprendido juntos: esa ha sido la clave de
nuestra experiencia, de nuestro aprendizaje.
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Por Margot Buitrago Reyes, Maria Aidee
Torres Fuentes, Marco Antonio Feria Uribe

linterés de este proyecto de investi-
gacion en el aula surgié a partir de
nuestra experiencia como docen-
tes de Matematicas y Fisica en edu-
cacion media, en la cual encontramos que
los estudiantes de grados superiores presen-
tan dificultad en el manejo del concepto de
volumen porgue solo o relacionan con la apli-
cacion de formulas v sistemas de unidades,
y dejan de lado la comprension del concepto
como tal. Esto se hace evidente en la confu-
sion de términos como volurmen - capacidad
y volurmen — drea, como 1o muestran estu-
dios realizados por Vergnaud.

Considerando como una de las causas de
este problema la falta de continuidad en los
procesos de aprendizaje del estudiante du-
rante la educacion basica primaria, su transi-
cion a secundaria y durante todo el ciclo de

INVESTIGACION

AULA 36

concepto
de volumen

educacion media, encontramos la necesi-
dad de comprender la forma como el estu-
diante construye un concepto, COmo se apro-
pia de ély la forma como lo manifiesta. Cree-
mos que esta comprension conduce a
construir criterios de operatividad en la ense-
hanza-aprendizaje de un concepto matema-
tico, profundizando los alcances de las mira-

das en la interaccion docente-estudiante y
conocimiento.

Desde esta perspectiva, nuestro proyecto
de investigacion propuso a través de la geo-
metrfa, gracias a la motivacion que despierta
por ser fuente de objetos susceptibles de ob-
servacion y manipulacion, analizar los proce-
sos que desarrollan los estudiantes de sépti-
mo grado del Centro Educativo Distrital Nue-
vo San Andrés de los Altos, en la construccion
del concepto de volumen, y presentar una
propuesta didactica como resultado de este
analisis.

Esta elaboracion tedrica fue posible a partir
de laidentificacion de fres categorias concep-
tuales sobre el conocimiento matematico:
{como se aprende?, {como se ensena’? y,
{cudles el sentido de la educacion matemati-
ca en el aula? Como respuesta a estas tres
preguntas, se propuso un modelo de interven-
cion didactica para construir el concepto de

Partiendo de
situaciones que
resultaran
familiares para los
estudiantes y
mediante
actividades de
recorte, modelado,
etc., buscamos
fomentar el
desarrollo de los
conceptos
geometricos
preliminares para
luego acceder al
concepto mismo.

volumen que tuviera en cuenta lo epistemolo-
gico, para entender desde lo cognoscitivo,
como se construyen los conceptos matemati-
cos; desde lo didactico y pedagogico, como
facilitar el acceso al conocimiento matemati-
co; y desde la disciplina matematica, como
ocurre el desarrollo histérico de los conceptos.

“El conocimiento matematico no puede
considerarse aislado del medio cultural. Las
matematicas dan expresion a un mecanis-
mo claro de control para el gobierno de la
conducta ya que atiende planes, férmulas,
reglas, estrategias, procedimientos e instruc-
ciones; contribuyen a ajustar la conducta hu-
mana a pautas de racionalidad y a desarrollar
un pensamiento objetivo. También presenta
una dimension social y publica, gue hunde
sus raices en las formas basicas de expresion
humana” ' Al considerar las matematicas
como elemento de la cultura de nuestra socie-
dad, debemos dejar de concebirlas como un
objeto ya construido que hay que dominar, y
tenemos que comenzar a considerarlas como
una forma de pensamiento abierto, con mar-
gen para la creatividad, cuya ejercitacion indi-
vidual hay que desarrollar, respetando la auto-
nomia y ritmo de cada alumno.

Propositos generales

e L a validacion de otras formas de hacer
matematica en el aula a partir del cambio
en las concepciones de las relaciones
maestro—conocimiento, maestro- estudian-
te y estudiante- conocimiento.

* La valoracion vy el uso del lenguaje oral vy
escrito, aspecto primordial en el proceso de
la adquisicion de conocimiento matemati-
Co, a partir de la argumentacion y valida-
cion de saberes al interior del aula.

* Laindagacion de laforma como los estudian-
tes construyen la nocion del concepto de vo-
lumeny los conceptos asociados a éste.

e | a creacion o estructuracion de un curriculo
en matematicas acorde con las necesida-
des del estudiante y del PEI de la institucion.

Enfoque metodologico

En el proceso de investigacion es necesa-
ria la evaluacion permanente de los objetivos,
las acciones y las estrategias con el fin de
reconceptualizar, realizar ajustes, y plantear
estrategias de solucion ante las dificultades
presentadas que permitan recrientar el traba-
jo de intervencion didactica en el aula. Este
proceso es posible a través de la utilizacion
de la técnica de triangulacion entendida como
las relaciones que se establecen dentro del

1 ROMERO, RICO LUIS. Bases tedricas del curriculo de matematicas.
Editorial Sintesis, Madrid. 1997, pag. (331)




aula entre el saber disciplinar, el estudian-
te y el profesor, la cual se hace explicita
desde el andlisis de los registros de los estu-
diantes, los registros de campo vy el desarrollo del
marco conceptual de este proyecto.

Para describir nuestro enfoque particular en el
aula, propusimos una investigacion de tipo
cualitativo, basada en la investigacion — ac-
cion, como alternativa metodoldgica que per-
mite la produccion de resultados como efec-
to de la interaccion continua entre los procesos de
reflexion, observacion, disefio, puesta en escena, ana-
lisis y teorizacion al interior del aula.

El enfoque metodoldgico se sintetizd ast:

* Apropiacion conceptual desde la mirada disci-
plinar, epistemoldgica, y didactica, en particu-
lar del concepto, y en general de la educacion
matematica. |

* |dentificacion de los elementos conceptuales
y categorfas de andlisis que pueden permitir la
evaluacion del proceso investigativo.

El enfoque investigativo del proyecto tratd de es-
tablecer una relacion directa entre los elementos con-
ceptuales, métodos y procedimientos orientados hacia
la conceptualizacion en el aula, en el contexto de las
actividades de intervencion de cada una de las etapas
de lamisma. De manera que el desarrollo metodologico
del proceso investigativo se llevd a cabo bajo una estruc-
turacion didactica que partio del disefio de las activida-
des, aplicado en tres etapas (Unidad Didéactica) y el de-
sarrollo de este diseno en cuatro fases para cada una de
las actividades propuestas (Aplicacion, Andlisis, Retroali-
mentacion y Sistematizacion de la actividad).

Etapas del proyecto

El proyecto se desarrolld en dos etapas fundamenta-
les. La primera busco la comprension por parte de los
ninos de conceptos asociados al concepto de volu-
men, los cuales consideramos preliminares en la cons-
truccion del mismo, de manera que, partiendo de situa-
ciones que resultaran familiares para los estudiantes (re-

corridos habituales, formas de objetos conocidos) y
mediante actividades manipulativas, Ildicas (re-
corte, modelado, etc.), buscamos fomentar el
desarrollo de los conceptos geométricos preli-
minares para luego acceder al concepto mis-
mo. En el estudio de elementos del plano, poli-
goNos y cuerpos geométricos, las actividades fue-
ron de reconocimiento en el espacio y, manipulativas,
como construccion con palillos, sin entrar en la
formalizacion de los conocimientos con formu-
las matematicas.

La segunda etapa centrd su atencion en el
diseno, implementaciony evaluacion de activi-
dades que conducen al estudiante a un pro-

greso gradual en la comprension del con-

cepto, teniendo como eje la relacion entre

volumen y capacidad. Es asf como desde

la discusion tedrica entre propiedades ge-

nerales y particulares de los cuerpos con-
sideramos estructurar actividades bajo el
modelo didactico de percepcion —
comparacion — estimacion, que lleva
al estudiante a realizar un estudio inte-
gral de la propiedad.

Modelo de intervencion

° Vd °
didactico

Se propuso en tres fases: percepcion, comparacion
y estimacion, de manera que las actividades propues-

tas, condujeran al estudiante a un progreso gradual en
la comprension del concepto, ast:

* Tomar como punto de partida la PERCEPCION del
concepto, permite centrar el tralbajo de los estudiantes
enla identificacion de las cualidades de los objetos.

e |a segunda fase centré su atencion en los proce-
s0s de COMPARACION adelantados por el nifo,
entre las cualidades de los cuerpos que manipula,
con el fin de establecer relaciones de semejanza 'y
diferencia, para llegar a su clasificacion.

* |a tercera fase se concentrd en los procesos de
ESTIMACION adelantados por el nifo.

Categorias
de analisis

A partir del planteamiento
del problema, los objetivos, y
los referentes conceptuales
de la propuesta, las catego-
rlas elegidas fueron:

* Desde lodisciplinar, la di-
ferenciacion e identifica-
cion de los conceptos de
volumen y capacidad, a
partir del analisis de las
cualidades primarias y se-
cundarias de los objetos.

¢ Desdelos objetivos, las di-
ferentes formas de repre-
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sentacion (espontaneas, verbales argumentacion,
gréficas) que permiten la confirmacion de una res-
puesta posible a una pregunta planteada, que se
manifiesta durante secuencias de acciones gradua-
les y con alto indice de continuidad.

* Los conceptos asociados al Modelo de Van Hiele
que indicaran los desarrollos conceptuales de los
estudiantes.

* Por Ultimo, los procesos de reversibilidad partir de lo
pidimensional llegando a lo tridimensional o de lo
tridimensional alo bidimensional,

Conclusiones y sugerencias

Respecto a lo disciplinar

Através del proceso es posible presentar tres niveles
de adquisicion del concepto: aquel que hace referen-
Cia alas operaciones cualitativas de los cuerpos como
en el caso de la conservacion; el segundo se refiere al
logro de operaciones de comparacion (estimacion de
medida) en una, dos y tres dimensiones con el objeto
de predecir el valor numérico con base a la estrategia
de intervencion, percepcion, comparacion, y mediday,
por Ultimo, el de medida, vista desde la concepcion de
magnitud como una cualidad de los cuerpos que se
puede expresar en unidades de longitud sobre una o
mas dimensiones.

Respecto a la investigacion en el aula

La experiencia que aporta este tipo de proyectos a la
formacion docente se sintetizo en:

* Laconversion de un saber erudito en un saber posi-
ble de ensenar.

* la facultad para pensar lingUistica y matematica-
mente.

* £l conocimiento de lo pedagdgico como un medio
para entender las teorfas del aprendizaje y los saberes,
lo cual permitio la toma de decisiones, la planificacion
de actividades, laimplementacion de rutinas heuristicas
yla solucion de problemas al interior del aula.

* Enelcambio de la concepcion de ensenar matema-
ticas desde una perspectiva de respeto por las dife-
rencias, tanto en lo conceptual como en lo humano.

» Elproyecto ha propiciado un ambiente de clase que
promueve en el estudiante el gjercicio del pensamiento
crftico y la toma de decisiones, haciendo relevante el
proceso a traves del cual el nino logra su aprendizaje.

“Construyendo la Nocion del Concepto de Volumen™. Es un proyecto del Centro
Educativo Distrital Nuevo San Andrés de los Altos J.T. , financiado por el IDEP, contrato
No. 073. Convocatoria 03 de 2000.

Margot Buitrago Reyes y Maria Aidee Torres Fuentes son docentes de Matema-
ticas Centro Educativo Distrital San Andrés de los Altos J.T.

Marco Antonio Feria Uribe es el Asesor del Proyecto.



Por Aurelio Usén Jaeger

Asesor — IDEP auson@idep.edu.co

_ Viene de la pag. 1 tecnoldgica para los diferentes
paises es evidente la brecha que separa a quienes pro-
ducen cienciay tecnologifa de aguellos que no las pro-
ducen; esa brecha es cada vez mas grande. Estas
circunstancias hacen que en nuestro pais y concreta-
mente en Bogotéa se considere necesario el diseno de
una politica educativa en ciencias que reduzca estas
distancias mediante la produccion de conocimiento y
sobre todo, que apoye la creacion de condiciones opti-
mas para la torma de decisiones respecto alos comple-
jos problemas del mundo de hoy. Entre ellos podemos
citar el empobrecimiento de todos los habitantes del pla-
neta, el deterioro de las condiciones de vida, las dificulta-
des del serhumano para ser felizy las formas de relacion
precarias y violentas a la hora de solucionar conflictos.

Aun cuando estas consideraciones obviamente no
son de responsabilidad exclusiva de la escuela y tam-
poco del area de Ciencias Naturales, diferentes investi-
gaciones han planteado que las clases de ciencias y
de Matematicas representan contextos esenciales e
imremplazables para aprender ciencias. Desafortunada-
mente dichos estudios demuestran que las practicas
usuales de ensenanza / aprendizaje no son las mas
idoneas para lo anterior. Entre ellas podemos citar, la
aplicacion mecanica de férmulas, la memorizacion de
datos y de resultados, la desvinculacion de las temati-
cas tratadas conrespecto ala cotidianidad de los estu-
diantes, el desconocimiento del trabajo de grupo, el te-
mor de los estudiantes para expresar su propio punto
de vista ademas de diversas incongruencias entre los
estilos de ensenanza y de aprendizaje de las ciencias.
Pero... ¢A qué concepcion de la ciencia nos estamos
refiriendo’” Con toda la complejidad del debate filosofi-
co acerca de los rasgos definitorios de la ciencia sena-
lamos que son especialmente relevantes - tanto para
los cientificos, como para los escolares - el caracter
explicativo y social de lamisma.?

La formacion en el caracter
explicativo de la ciencia

Las teorfas cientfficas en disciplinas tan diversas como
la Fisica, la LingUistica, la Sicologfa v la Biologfa intentan
no solo proporcionar descripciones adecuadas de larea-
lidad o de predecir la ocurrencia de fendmenos bajo con-
diciones especfficas, sino también dar luces acerca de
pOr qué las cosas son como son'y No de otramanera. En
el camino de la busqueda de explicaciones nos encon-
tramos, antes de llegar a ellas, con la identificacion de
regularidades y por ende, con la posibilidad de avanzar

2 Tomadoy adaptado del proyecto De las Observaciones a las Explicaciones: Desarrollo
del Razonamiento Sobre Hipétesis - Evidencia en el Aprendizaje del Concepto de Pre-
sion desarrollado en Instituto Pedagégico Arturo Ramirez Montufar. Entidad contratista
del IDEP: Universidad Nacional de Colombia.
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en la elaboracion de modelos descriptivos capaces de
predecir las ocurrencias de los fendmenos y que, a su
vez, Nos permitan tomar decisiones. En estos modelos
juegan un papel importante las diferentes formas de
causalidad tanto de tipo lineal (causas = efecto) como
circular (mecanismos autorregulados y homeostaticos).
De igual manera son de importancia las correlaciones
probabilisticas y estadisticas.

Con la finalidad de poder elaborar explicaciones el
estudiante necesita, al menos, desarrollar dos capaci-
dades basicas: La capacidad de conjugar la vision dis-
ciplinaria con la global u holistica de la realidad y por otra
parte, la de saber acceder y hacer significativa la infor-
macion disponible. En cuanto a la primera, debe enten-
derse que en este caso se trata de una entidad muy
compleja dominada por un mare magnum o por un
sinfin de factores. La mirada disciplinaria es una abs-
traccion que como tal, disocia los factores y al objetivar
una porcion de ellos los separa del contexto que le da
significado. Cuando se ensena ciencias enla escuela,
al igual que cuando se toman las grandes decisiones
de tipo politico, econdmico, ambiental, etc., la mirada
holistica debe sopesarse con el enfoque disciplinario;
de esta forma, lo cientifico se enriquece conlo ético, 1o
estético con lo cientifico y la razén con la emocion.

En la sociedad contemporanea que multiplica
exponencialmente la informacion, tan importante como
saberla usar - el know how - es saber donde se encuen-
tra disponible (know -

vvbere) ya Seaatra— / La frase mas excitante
ves de la comuni- -/ que se puede ofr en ciencia, la

cacion con perso- } que anuncia nuevos descubri-

nas, de la lectura mientos, no es "iEureka!" (jLo
, Al H ' s v
de textos impre- | encontré!) sino 'Es extrafio ...".

S0S 0 en la red
mundial de Internet.
A esto nos referimos
cuando hablamos de saber acceder a la informa-
cion. Elcompromiso de hacer significativa la informa-
cion disponible es poder crear un marco conceptual
que oriente al estudiante en sus acciones y que satis-
faga dos necesidades. Por un lado, que le sea Util
para abordar problemas de su cotidianidad que no
necesariamente han de ser "nuevos” e “impactantes”
SiNo que le permita cuestionar 1o obvio. Por ejemplo, un
alumno puede preguntarse el porqué de la erupcion del
volcan Nevado del Ruiz, larazon de la lluvia cotidiana en
la ciudad capital; o, puede simplemente cuestionarse
porqué se caen los objetos.

Isaac Asimov (1920-1992). Escritor ruso,
nacionalizado estadounidense.

Por ofra parte, la informacion debe guardar una rela-
cion con la logica disciplinar de la ciencia: en el caso
del volcan nos referirfiamos a la teorfa de tectonica de
placas, y a los conceptos sobre la dinamica atmosféri-
ca cuando se responde por la lluvia citadina; para la ley
de gravedad el referente serfa la ley de Newton. Gene-
ralmente se privilegia la articulacion alalogica discipli-
nar en detrimento de considerar las preguntas y las ex-
plicaciones de los ninos, es dectr, la propia capacidad
del nino de buscar y lograr explicaciones mas
personalizadas. Sin embargo, o realmente valioso, al
menos enlos primeros grados de escolaridad es la pro-
pia capacidad de los ninos. Por o tanto no se trata de
que los estudiantes lleguen necesariamente a las expli-
caciones contenidas en los textos escolares, nimucho
menos a la de los cientfficos.

La formacion en el caracter
social de la ciencia:

actitud cientifica

y educacion ciudadana

El quehacer cientffico es, en el mas riguroso sentido,
una practica social. Tanto porlo gue se desarrolla en un
contexto social, como, porgue los cientificos se agrupan
en equipos de investigacion. Y por larazon de fondo de
que la caracteristica del conocimiento y de la cientificidad
implica dar cuenta a otros. La actitud cientffica en su
version mas ideal implica entre otras disposiciones, €l
deseo de saber, la capacidad de formar equipos y dar
cuenta de manera rigurosa del conocimiento construido
alotro, de lo cual, la escuela tiene mucho gue aprender.
Pero desafortunadamente la conducta cientifica se rige,
en muchos casos, por parametros de exagerada
competitividad, incluso con visos de deshonestidad en
donde la colaboracion entre equipos brilla por su ausen-
cla. De esto Ultimo no hay nada que aprender.

Para poder formar en actitudes cientificas y en edu-
cacion ciudadana se necesita, al menos, desarrollar
dos capacidades basicas: la de comprender la escue-
la como un sistema de relaciones complejas vy la de
gjercer una comunicacion significativa en su seno. En
cuanto a la primera debe entenderse que podemos
concebir la actitud cientifica a partir de las relaciones
que existen entre los sujetos - estudiantes y maestros -
y la pregunta gue investigan en la escuela. En el desa-
rrollo de las actividades en torno a dicha pregunta, 1o

clave consiste en poder pasar de curiosida-
des, intereses e inquietudes esponta-
neasy aisladas a la voluntad colectiva
y deseo ardiente de saber, piedra an-
\\) gular de todas las actitudes cientifi-
' § cas. Ahora, el producir comunicacion
significativa implica ir mas alla de la
toma de decisiones sobre la Uni-
ca base de la coherencia de 0s
discursos (que es importante)
para llegar a comprendery respe-
tar al otro. Es posible gue detras de las palabras se en-
cuentren ideas importantes, que debido a su compleji-
dad no se han logrado expresar adecuadamente.

intimamente relacionada con la construccion de la
actitud cientffica existe la necesidad de formar ciudada-
nos. Esta formacion es posible cuando los equipos de
trabajo establecen patrones de comportamiento y nor-
mas, de manera que son capaces de consolidar for-
mas de auto organizacion con responsabilidad, de en-
frentarse a la blsqueda de acuerdos y de reconoci-
miento a las diferencias en un ambiente de respeto. En
este gjercicio cobran importancia elementos derivados
delaemociony de larazon que conducen a dinamicas
de construccion de convivenciay de conocimiento. En
estos términos, la escuela mas que un instrumento para
la reproduccion de la sociedad, puede convertirse en
un laboratorio en el que se vivencian mejores formas de
relacionarnos y de organizamos. Puede ser un espacio
en el que se promueven las dificultades vy diferencias
con el convencimiento de que éstas, las diferencias,
son un motor en la construccion de la convivencia y en
la elaboracion del saber.




Perspectivas para la

ensenanza de las

Ciencias Naturales

identificadas en
las pruebas

de competencias

Pese alos mejores resultados obte-

nidos cada vez en las sucesivas prue-
bas realizadas, las respuestas y pro-
ducciones textuales dadas por los es-

tudiantes

siguen  mostrando

problemas de aprendizaje que los do-
centes deben tener en cuenta para
plantear alternativas que mejoren los
desempenos de sus estudiantes. El
gran objetivo de la ciudad es llegar,
como minimo a un promedio de 180
puntos (en una escalar de 1 a 306) y
que todas las instituciones superen
100 puntos enlas pruebas de logro.

Mas all4 de la simple descripcion
de los temas de la ciencia: es ne-
cesario establecer propiedades
comunes de los hechos, o obje-
tos en diferentes contextos.

Mas alld de la mera definicion de
conceptos es necesario el estable-
cimiento de relaciones de orden e
interdependencia entre ellos tanto
por medio de la decodificacion de
textos y mapas conceptuales,
como favoreciendo la produccion
escrita del estudiante.

De la simple comprobacién o de-
mostracion empirica en el labora-
torio escolar se ha de pasar a de-
sarrollar un auténtico trabajo ex-
perimental.

Comprender la importancia de la
cuantificacion o medicion en cien-
cias: ello implica establecer rela-
ciones entre variables cuyos valo-
res estan representados en grafi-
cas, histogramas o tablas, como
saberlos representar desde los
datos obtenidos en la experimen-
tacion en el aula.

Contrario a la resolucién univoca
y mecanica de problemas descon-
textualizados, ha de pasarse a un
auténtico pensamiento estratégi-
co en torno a problemas, identifi-
cados en diferentes contextos, so-
pesando y elaborando diferentes
alternativas de solucion.

Al igual que ocurre con la evalua-
cién en otras areas, ir mas alla de
una evaluacion calificadora o
sumativa a una evaluacion
formativa de los estudiantes. Ello
implica someter los trabajos de
los estudiantes — con especial én-
fasis en su produccion escrita - a
un profundo analisis por parte de
los profesores y padres con la fi-
nalidad de retro alimentar a los es-
tudiantes en su proceso de adqui-
sicion de las competencias.

IDEP: alternativas en marcha

EIIDEP esta actualmente apoyando siete proyectos de innovacion pedagdgica que generan en los estudiantes de educa-
cion basica aprendizajes de actitudes cientificas, marcos conceptlales-explicativos y destrezas procedimentales de las
Ciencias Naturales. Los proyectos movilizan mas de 14 expertos en ensenanza de las ciencias, cuentan con la participa-
cion de 39 docentes innovadores, de 38 estudiantes universitarios interesados en la didactica y al menos 2000 estudiantes.

BASICA PRIMARIA

Las actitudes cientificas: unacondicion apriori para
el aprendizaje.®

Cultivar y mantener una curiosidad inquisitiva, discutir de forma tolerante,
ser riguroso en lo que se dice, trabajar en equipo y sentir satisfaccion frente
allogro, son actitudes propias de los cientificos y de la conducta cientifica que
potencian el buen desempefio procedimental de los estudiantes. Asi, ser mas
creativos, tener capacidad para plantear y desarrollar disefios experimenta-
les, poder analizar informacion y ser capaz de elaborar y comunicar saber,
es consecuencia de una didactica que incide directamente sobre el mejora-
miento de las actitudes. Este proyecto generara 4 guias pedagdgicas para los
grados 4° y 5° orientados a mejorar las actitudes cientificas y a generar
desempefios procedimentales. Las guias trabajan con los conceptos de ener-
gia, sistema vivo y sistema material e incluyen actividades de ensefianza /
aprendizaje de tipo inductivo y deductivo, ademds de talleres y orientaciones
para salidas de campo.

Maximizar el uso de los cinco sentidos.*

Percibir con los cinco sentidos es maximizar nuestra sensibilidad de detectar
lo que acontece a nuestro alrededor y favorecer nuestra capacidad de elabo-
rar y comunicar conocimiento. Este proyecto adapta el médulo los “cinco
sentidos” del proyecto internacional pequefios cientificos para docentes y
estudiantes de grados 0, 2 y 5. Elmodulo, procede y consta de una veintena
de sesiones incluyendo una sesion inicial y final de evaluacion. El objetivo
es que los estudiantes aprendan a observar, reconocer, comparar y clasificar
objetos de su medio ambiente.

BASICA PRIMARIA Y SECUNDARIA

De las observaciones a las explicaciones.®

Los nifios tienen una natural capacidad para formular hipétesis, buscar regu-
laridades y revisar sus concepciones como punto de partida para el aprendi-
zaje. Sin embargo, al igual que los adultos, hacen prevalecer sus explicacio-
nes sobre las evidencias o ignoran flagrantes contradicciones entre ambas.
Este proyecto generara cuatro ambientes de aprendizaje orientados a que los
estudiantes desarrollen habilidades de razonamiento metacognitivo que les
ayude a formular hipétesis y explicaciones en torno a fenémenos naturales
relacionados con el concepto de presion y a evaluar su consistencia con la
evidencia observada. El grupo innovador publicara un cuaderno de trabajo
sobre los procesos seguidos y los resultados de la innovacion.

La actitud cientifica contra la falta de comunicacion.®

Muchos estudiantes viven una realidad familiar y extra familiar caracterizada
por relaciones autoritarias e incluso agresivas, donde no existen espacios
adecuados para la interlocucién con el otro. Semejante situacion se reproduce
en la escuela — donde se da una ensefianza de las ciencias dogmatica y
vertical para los estudiantes. Esta innovacion desarrolla 3 proyectos pedagogi-
cos de aula en ciencias naturales para basica primaria (Grado 2°) y secundaria
(Grado 7°y 9°) y un proyecto pedagogico de educacion extracurricular (Club
de Inglés de basica primaria) orientados a fomentar la capacidad natural de los
estudiantes para formular sus preguntas y para compartir sus explicaciones
CON sus pares y maestros, en un ambiente de reconocimiento mutuo, tanto en
el aula como en espacios interinstitucionales y locales disefiados para tal fin.

Saber elaborar conclusiones adecuadas.”

Llegar a conclusiones precipitadamente sin considerar las complejas relacio-
nes condicionales que se dan cuando varios elementos entran en interac-
cion, es una forma de pensar errada que persiste en los estudiantes de
educacion basica. Este proyecto generard cartillas pedagégicas que inclu-
yan programas guias de actividades para los grados 4 y 6 de educacion
basica orientados a mejorar las competencias para plantear y argumentar
hipotesis y regularidades en torno al concepto de maquina simple. Cada
programa guia consta de actividades de ensefianza / aprendizaje que mejo-
ran la capacidad de los estudiantes de plantear relaciones condicionales,
identificar disefios experimentales, predecir acerca de condiciones y elabo-
rar conclusiones adecuadas.

BASICA SECUNDARIA

Cambiar las relaciones del estudiante con el en-
torno, con el conocimiento y con el otro &

Un referente conceptual fundamental para la comprension global u holistico
de lainmensa variedad de seres y procesos naturales de la biologia es la
homeostasis. El proyecto desarrolla actividades totalidad abiertas, centra-
das en el estudio de diversos procesos homeostaticos de la biologia con
estudiantes de los grados 6, 7, 8, y 9 de educacién basica secundaria.
Dichas actividades permiten que los estudiantes se den cuenta que sus
acciones inciden en la dindmica de los sistemas vivos y que modifican sus
maneras de construir conocimiento en relacién con su capacidad de, por
ejemplo, identificar problemas de trabajo, buscar y seleccionar informaciény
disefiar e implementar modelos experimentales. Asi mismo la innovacion
pedagdgica permite generar cambios de actitud de los estudiantes frente a
sus comparieros, fomentando el trabajo en equipo en un ambiente de respe-
to, tolerancia y reconocimiento mutuo.

Aprendizaje Significativo de la Ecologia®

Uno de los conceptos claves del curriculo escolar en ciencias y cuya
riqueza pedagdgica no siempre es aprovechado adecuadamente es el de
ecosistema. Este proyecto genera una diversidad de proyectos de aula,
todos ellos para el grado 6, que adaptan el modelo de aprendizaje por
investigacion en ensefianza de las ciencias a las inquietudes de los nifios.
Preguntas como ¢ por qué hay tanta vida en la selva? ¢ De dénde venimos
y por qué nos morimos? entre otras sirven como punto de partida para
elaborar y desarrollar proyectos de aula. Cada proyecto de aula incluye
actividades de formulacion de preguntas, emision de hipétesis, identificacion
de variables, formulacion de disefios experimentales, tratamiento de datos y
elaboracion de informes y comparaciones de hipdtesis y conceptos.

~

/,/EI genio es un uno por

| ciento de inspiracion, y un

\> noventa y nueve por ciento
/ de transpiracion.

Thomas Alva Edison (1847-1931)
Inventor estadounidense.

Tomado y adaptado del proyecto Una Didéctica Fundamentada en la Formacion de Actitudes
Cientificas que Incidan sobre las Competencias Cognitivas y Procedimentales de las Cien-
cias Naturales desarrollado en el Instituto Alberto Merani. Entidad contratista del IDEP:
Fundacion Instituto Alberto Merani. jmarin@poligran.edu.co

Tomado y adaptado del proyecto Pequefios Cientificos en la Giralda desarrollado en el CED
La Giralda. Entidad contratista del IDEP: Universidad de los Andes.
mcarulla@uniandes.edu.co

Tomado y adaptado del proyecto De las Observaciones a las Explicaciones: Desarrollo del
Razonamiento Sobre Hipétesis - Evidencia en el Aprendizaje del Concepto de Presion de-
sarrollado en Instituto Pedagégico Arturo Ramirez Montufar. Entidad contratista del IDEP:
Universidad Nacional de Colombia. jlarream@uniandes.edu.co

Tomado y adaptado del proyecto Desarrollo de la Actitud Cientifica: Una Experiencia a Partir
de Colectivos Escolares desarrollado en el CED Gerardo Paredes y CED Villa Maria. Entidad
contratista del IDEP: CED Gerardo Paredes. omendez@uni.pedagogica.edu.co

Tomado y adaptado del proyecto Conozcamos, Analicemos y Construyamos Maquinas de-
sarrollado en el CED Nueva Esperanzay el CED Luis Lopez de Mesa. Entidad contratista del
IDEP: CED Nueva Esperanza. Mvillareal@mineducacion.gov.co

Tomado y adaptado del proyecto La Homeostasis, una Propuesta Didactica Para la Ensefian-
za de la Biologia desarrollado en el CED Isabel Il, CEDID San Pablo Bosa, Instituto técnico
Distrital Laureano Gémez y Unidad Basica Las Américas. Entidad contratista del IDEP: CED
Isabel I1. steinerv@uni.pedagégica.edu.co

Tomado y adaptado del proyecto Desarrollo de Actitud y Pensamiento Cientifico a Partir del
Aprendizaje Significativo de Conceptos en Ciencias Naturales desarrollado en CED Salitre,
CED Miguel Antonio Caro, Instituto Ciudad Jardin del Norte y el CED Tibabuyes. Entidad
contratista del IDEP: Universidad Pedagégica Nacional. arteta@unipedagogica.edu.co
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Por Jorge Vargas
Asesor Académico del IDEP - jvargas@idep.edu.co

£l V Cong
e Innovacion

Sentido y significado del
Congreso para la institucion,
los maestros y la ciudad

El IDEP ha llevado a cabo durante estos
Ultimos anos un trabajo académico, investi-
gativo y pedagogico de proyeccion para la
comunidad educativa de la ciudad y del pals.
En aras de promover la divulgacion y un co-
nocimiento integral de nuestras acciones se
desarrollaron algunas actividades dirigidas a
la consolidacion de areas de investigacion e
innovacion para apoyar una imagen
institucional que diera la opcion a gue las en-
tidades y alin los mismos maestros conocie-
ran mas acerca del campo de accion del IDER

De esta forma el V Congreso expreso -a tra-
vés de su organizacion- una concepcion inte-
graly pedagogica que el IDEP ha desarrollado
através del conjunto de acciones que ha des-
plegado en su quehacer académico desde
las convocatorias publicas de investigacion e
innovacion realizadas durante el periodo 2000-
2001, Distintos tipos de decisiones motivaron
las convocatorias en las areas de valores, de-
sarrollo de competencias, informatica, ense-
fanza de las ciencias e investigacion en el
aula; en el congreso se mostraron los avan-
ces construidos enrelacion a tres topicos fun-
damentales: lainvestigacion como produccion
de conocimiento, la formacion de comunidad
académica y de equipos de investigacion e
innovacion de los maestros, y la transforma-
cion de las practicas pedagogicas.

A partir de la significacion del acumulado
de conocimiento del IDEP el V Congreso dio
aconocer los derroteros vividos por los maes-
tros en la construccion de sus procesos
innovativos e investigativos, reflejando el sen-
tiry la valoracion que el docente investigador
da a su conocimiento. Los maestros demos-
traron el desarrollo y la apropiacion de un dis-
curso pedagogico y la transformacion de su
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practica pedagogica aln en resistencia de
las mismas instituciones educativas.

La secuencia metodoldgica para la orga-
nizacion del Congreso mostrod una apertura
en torno al sentido de la generacion de las
propuestas investigativas; el desarrollo de los
conocimientos especificos mostrados con
creces en las diversas presentaciones sena-
16 la madurez de los expositores en la presen-
tacion socializadora de su conocimiento y la
aplicacion de las diversas tecnologias para
expresar de la forma mas didactica y
multimedial los nuevos conocimientos. Este
proceso se complementd con la organiza-
cion de los debates vy reflexiones con una
mirada totalizadora a los ejes tematicos
aglutinados en temas especificos que corres-
ponden a factores significativos en la calidad
de la educacion a saber: el desarrollo de ru-
tas pedagogicas enla formacion de compe-
tencias, el uso de tecnologfas informaticas y
de telecomunicaciones en la escuela y for-
macion de redes de docentes innovadores;
la investigacion y la innovacion en la forma-
cion del sujeto pedagdgico y la gestion de los
proyectos de investigacion e innovacion edu-
cativa en la escuela.

Resultado de las acciones

ElI Congreso visibilizd la conformacion de
comunidad académica, movilizada por la pro-
duccion intelectual de los maestros en su apor-
te ala calidad de la educacion publica. Ade-
mas, mostro la produccion de saber de los
maestros en los diferentes campos, avanzan-
do enla presentacion didacticay comprensi-
va de sus experiencias; mostro la capacidad
de convocatoria entre instituciones escolares,
instituciones de la ciudad, maestros e investi-
gadores. Visibilizd su capacidad organizativa,
orientadora en el desarrollo de los procesos
académicos y en la configuracion de saberes
dispersos que encontraron un sentido de or-
ganizaciony presentacion dentro de las jerar-
gufas del conocimiento definidas en los ejes
tematicos. Por ofra parte, demostré el valor de
lainvestigacion y la innovacion para el mejora-
miento de la calidad de la educaciony la orga-
nizacion de las instancias educativas en la pro-

reso de

Investigacion
Pedagogica

Algunas cifras del V Congreso

608 COLEGIOS DISTRITALES PARTICIPANTES

93 COLEGIOS

1350 ASISTENTES AL CONGRESO

Este encuentro
mostro la
organizacion y
produccion de
conocimiento que
realiza el IDEP
configurado en la
sistematizacion el
desarrollo y
conclusiones
dadas en los ejes
tematicos.

duccion del conocimiento, el desarrollo de nue-
VoS meétodos, tecnologias y conocimientos
disciplinares y pedagogicos.

Previo al Congreso mediante la concerta-
cion y la coordinacion académica y educa-
tiva se logré integrar como participantes a
mas de setenta instituciones entre colegios
innovadores e investigadores, instituciones
que como ASCOFADE, La SECAB brindaron
Su apoyo financiero.

En sintesis el IDER, destacd como median-
te estrategias sui géneris el instituto convoca
ala produccion de conocimiento, al desarro-
llo del discurso pedagdgico, a la transforma-
cion de las practicas educativas, favorece la
construccion de sujetos pedagogicos entre
maestros y alumnos, motiva los procesos de
gestion en las instituciones educativas hacia
la creacion de experiencias pedagogicas,
configura comunidad académica, genera y
consolida equipos de investigacion e innova-
cidn entre los maestros al tiempo que crea
vinculos entre la formacion intelectual de los
maestros y los investigadores profesionales
de las facultades de educacion.

Por otra parte, se destaca que como re-
sultado de las acciones del Instituto se
permean los procesos de formacion investi-
gativa y pedagogica de las universidades,
se crean redes coyunturales de maestros en
torno a los avances tematicos del saber y
financia el desarrollo de los procesos de la
investigacion y la innovacion, incuba el de-
sarrollo de experiencias académicas, inves-
tigativas y de difusion del conocimiento
creando espacios de interaccion y valida-
cion alrededor de los que moviliza, alumnos,
instituciones comunidades educativas loca-
les, da a conocer alas instituciones educati-
vas que formalizan las politicas educativas
los avances y direccionamientos encontra-
dos desde las investigaciones .




Por Edgar Torres Cardenas
Asesor Académico del IDEP - etorres@idep.edu.co
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Convocatorias 2002

Para apoyar Proyectos de Innovacion Pedagogica e Investigacion
en el Aula No. 01 Area de Matematicas y No. 02 Area de Sociales

Analisis de tendencias

Al ordenar los resultados de los proyectos recibidos
en estas convocatorias del IDEP se obtuvieron los si-
guientes resultados de tendencia.

Tipo de colegios participantes

Colegios Colegios Colegios en

oficiales privados concesion
Matematicas 8 4 0
Ciencias Sociales 6 4 1
Total 14 8 1

Tipos de instituciones
que asesoran los proyectos

Matematicas: Kennedy (3 proyectos), Suba (3) y
Usme (2), las localidades de Santa Fe, San Cristobal,
Tunjuelito, Bosa, Engativa, Teusaquillo, Puente Aranda,
La Candelaria, Rafael Uribe Uribe y Ciudad Bolivar, cada
una con un (1) proyecto. En algunos proyectos partici-
pa poblacion estudiantil de varias localidades.

Sociales: Usme (2) Tunjuelito (2), Engativa (2);
Kennedy, Suba, Puente Aranda, Rafael Uribe Uribe vy
Sumapaz, cada una con un (1) proyecto.

En cuanto alos paradigmas pedagdgicos en ambas
convocatorias predominan diversas escuelas de la co-
rmente constructivista. Los evaluadores consideraron que
en los proyectos existen muy diversos niveles de elabo-
racion tanto pedagogica como curricular. En ambas
areas, algunos de los proyectos evaluados son confu-

sos en el diseno de los indicadores de avance pedago-
gico; en particular por la ambigledad existente entre los
lineamientos curriculares y los estandares de calidad
que comienzan a circular en el medio educativo.

Todo esto se vio reflejado en la escala de puntajes
que, sobre 970 puntos posibles, en matematicas se
encuentran proyectos entre 880y 340.5 y en sociales,
entre 874y 229.

Resultados finales

Los proyectos aprobados en las convocatorias fue-
ron los que alcanzaron puntajes por encima de la me-
dia, y en su orden son los siguientes:

Gruposde |gngs | Universidad | Universidad | Otros (No
investigacion Privada Publica | acreditados)
Matematicas 6 1 4 1 0 Matematicas
Sociales 3 3 4 0 1 - - -
Total 9 4 3 1 1 Orden Colegio proponente Titulo del Proyecto Puntaje
1 CED Gran Yomasa De la fraccién como partes de... al racional como cociente,
- q aprendizaje por construccion, unainnovacion en el aula. 880
Promedios de las poblaciones
p articip antes 2 Colegio Distrital Unidad Basica Desarrollo del pensamiento multiplicativo haciendo uso de la
Rafael Uribe Uribe J.M. resolucion de problemas mediado por instrumentos didacticos. 7705
Estudiantes | Profesores | Profesoresde | Tasa de participa-
vinculados | - deldrea | - olrasdreas | cion profesoral de 3 CED Carlos Arango Veles Resolucién de problemas mediante la solucion de
por proyecto | vinculados vinculados | los colegios en . o .
porproyecto | porproyecto | las innovaciones ecuaciones en la educacion basica secundaria. 728
'\Sﬂgéfg : St|cas é;gi ;i éz 882 4 Escuela Pedagdgica Modelaje matematico en estudiantes de basica
: : : : Experimental (EPE) (6°, 7°, 8°y 9° grados): La validacion de los modelos
y procesos de matematizacion de la experiencia. 655.5
. 5 CED Montebello Una propuesta para la construccion de conceptos
Efe ctos P Obl acion ale S bésicos de estadistica descriptiva en contextos cotidianos. 606.5
En Matematicas: tres (3) de los proyectos presenta-
dos se aplican en colegios que atienden en primer lu- - - ;
plean eneoedos "o Ciencias Sociales
gar ala poblacion estudiantil de estrato 1; siete (7) pro- . - -
Orden Colegio proponente Titulo del Proyecto Puntaje
yectos al estrato 2 y un proyecto al estrato 3. Hay un
proyecto que no define el estrato socioecondmico. 1 Centro Educativo Distrital Investigacion en el aula desde la historia oral y el reconocimiento
. ‘ ‘ Rural “El Destino”. geografico del bajo Sumapaz. Aproximacion a los movimientos
En Sociales: tres (3) proyectos aplican en colegios sociales, la hacienda, los procesos de modernizacion
que atienden en primer lugar a la poblacién estudiantil y la vida cotidiana en la segunda mitad del siglo XX. 8745
del estrato 1; tres (3) proyectos &l estrato 2y cinco (5) &l 2 Colegio Distrital de Educacion Espacios de interaccidén comunicativa para la formacion
estrato 3. Bésica y Media “Leon de Greiff’ en cultura democrética y convivencia ciudadana. 691
Enlas dos convocatorias la atencion se dispersa a 3 Colegio Jaime Quijano Caballero Del relato escrito del texto escolar al lenguaje visual del cine:
otros estratos, de forma tal que cubren a todos os tipos Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de la Historia. 616.5
de pobla@qu, desde el estrato 0al 6, en diversos orde- 4 Colegio del Santo Angel Desarrollo de conceptos politicos, desde
nes de prioridad. un curriculo integrado en Ciencias Sociales. 4%
Los estudiantes participantes en los proyectos pre- 5 Gimnasio Santa Marfa del Alcazar Estrategias para la ensefianza de contenidos
sentados estan localizados principalmente en las si- cognitivos de Ciencias Sociales que permitan al joven
quientes localidades: comprender y valorar su entorno social. 481




Por Maria Teresa Ochoa

oy estéa suficientemente compro-

bado que el desafio para el do-

cente es el proceso didactico para

el desarrollo intelectual. Es por eso
gue en el Colegio Distrital Darfo Echandia, jor-
nada tarde, la aplicacion de la propuesta pe-
dagogica para elevar el desarrollo de las com-
petencias basicas, ha enfrentado a los do-
centes a varios retos que comenzaron en
Mayo de 2000, atendiendo a la convocatoria
que realizo el IDEP para apoyar innovaciones
en este tipo de competencias.

En primera instancia, para la ejecucion del
proyecto, se trazd un plan de formacion do-
cente para la realizacion del proyecto de inno-
vacion que se abordo, atendiendo en forma
separada pero paralela, a dos grupos diferen-
tes: uno de capacitacion auto-gestionada del
equipo lider gue incluyd asistencia a cursos y
socializacion en horas de estudio comparti-
do, lecturas analizadas en grupo, participa-
cion en seminarios y conversatorios organi-
zados por el IDER v otro destinado al conjunto
de docentes de la jornada de la tarde que
consistio en el suministro de documentos
para lectura individual y colectiva, un curso
de diez horas de Modificabilidad Cognitiva y
Mediacion, y diversos conversatorios en re-
uniones de area.

Estrategias pedago-
gicas y didacticas

Desde la propuesta inicial sostuvimos que
pensar en un individuo competente nos lleva
sin discusion a pensar en una persona dota-
da fundamentalmente de una gran habilidad
mental que le permita percibir, diferenciar, se-
leccionar y relacionar la informacion para ela-
borar soluciones y dar respuestas efectivas a
las situaciones que se le presenten en cual-
quier contexto. Es decir, unindividuo fortaleci-
doy propenso en forma constante a mejorar
sus funciones y operaciones mentales, en tér-
minos de la teoria de Modificabilidad Estructu-

INNOVACION
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L 0S docentes
no ensenan,
ayudan a los
estudiantes a

aprender

ral Cognitiva de Reuven Feurstain, capaz de
hacer de cada experiencia una posibilidad de
crecimiento intelectual y personal.

Pero no es suficiente con el desarrollo
cognitive o de la inteligencia, debe ademas
ser una persona dotada de conceptos claros
y firmes, por o cual seguimos afirmando la
necesidad de lograr un desarrollo conceptual
amplio y consistente en todas las areas del
conocimiento, para que también la
Modificabilidad Estructural Cognitiva sea una
excelente propuesta con su criterio “media-
cion del significado”, sin descartar el aporte
de la Pedagogfa Conceptual.

Como la competencia se evidencia enlas
respuestas, es claro que el desarrollo comu-
nicative s indispensable ala hora de formar
un joven competente, recurmrimos a la Peda-
gogla Conceptual basada en la interiorizacion
que hace el individuo del mundo cuando

Con base en
este programay
el empeio de los
docentes se han
generado
conductas
favorables en
nuestros
estudiantes que
relacionan
directamente la
propuesta inicial
con la
cotidianidad
estudiantil.

avanza en la apropiacion del lenguaje. Ade-
mas, la metodologia de la Mediacion, eje de
Modificabilidad se ocupa de manera natural
de este desarrollo hacia una comunicacion
asertiva,

Seguimos sosteniendo que el individuo
competente debe ser una persona emaocio-
nal y socialmente estable por lo cual no po-
demos dejar de lado el fortalecimiento de su
personalidad emprendedora y mediadora de
conflictos, en tanto lo preparamos para el tra-
bajo como resultado de la formacion en valo-
res propuesta en el PE.|. Por esta razon propu-
simos un desarrolle axielogico cue, partien-
do de lainteriorizacion de sfmismo y elevando
SuU auto concepto, le permita reconocer al otro
como interlocutor véalido y a su comunidad
como posibilidad de crecimiento, igual que a
otras comunidades, para sentirse sujeto de
transformacion comunitaria. La Modificabilidad
Con sus criterios de "mediacion de compe-
tencia y de compartir” ofrece un método na-
tural para lograrlo.

Avanzando en el estudio de la propuesta
de Fevertein se tomo el Programa de Enrique-
cimiento Intelectual (PE.I) como propuesta
para que los docentes hicieran de su asigna-
tura un programa conlos mismos objetivos, y
de sus clases espacios mediados, para los
cuales se preparan instrumentos organizados
en una secuencia gue aumenta en comple-
jidady abstraccion, y que varia en la modali-
dad dellenguaje utilizado, de tal manera que,
todos los dfas hay un reto y la posibilidad real
de superarlo, circunstancia gue genera moti-
vacion natural en el estudiante vy formacion
delhabito del éxito.

Objetivos del programa

Los objetivos fundamentales del programa son:

» Corregirlas funciones cognitivas deficientes.

e Adaquirir conceptos basicos, vocabulario
y ejercitar operaciones mentales.

* Desarrallar la motivacion intrinseca.

* Mejorar el nivel de pensamiento reflexivo.

* Fomentar la autopercepcion.

Con este programa y la mediacion, el pa-
pel del docente se torna positivo para:

* (enerar estrategias y procesos de pensa-
miento en el estudiante.

* Impulsar el estudiante cognitivamente cuan-
dotieney utiiza procesos de pensamiento.

* Disenary aplicar estrategias que faciliten
el aprendizaje.

Teniendo en cuenta que la importancia de
la mediacion esta en que se privilegian los
procesos de pensamiento y de aprendizaje
sobre los contenidos, buscando reemplazar
la ensenanza de cosas hechas o la simple




transmision de datos con la ensefianza
para pensar, se hace fundamental la ge-
neralizacion de estrategias nuevas, y esto
solo se puede lograr a traves de mode-
los cognitivos, estrategias conceptuales,
procesos de pensamiento y aprendizaje
significativo.

Con base en este programay el em-
peno de los docentes se han generado
conductas favorables en nuestros es-
tudiantes que relacionan directamente
la propuesta inicial con la cotidianidad
estudiantil.

Una de las estrategias de ejecucion del
proyecto fue la socializacion con estudian-
tes de las conductas que se pretenden
generar a fravés de la mediacion. A ellos
se les presentaron como “los habitos del
estudiante competente” cuya practica in-
vita a ser “el Echandiano de oro”.

¢Qué hay de nuevo?

Los estudiantes de los grados 8°, 10°
y 11° elaboraron “carteleras murales” en
las cuales se desbordd la
creatividad; el compromiso
del docente fue el de socia-
lizar con el mayor nimero
de estudiantes estos traba-
jos con los cuales los jove-
nes centran su interés y se
orientan creando el habito
de la pregunta, de la explo-
racion, de la confrontacion,
de la reflexion, de la crea-
cion de la divergenciay de

La pregunta

se constituye en
la herramienta
didactica que
hace posible el
aprendizaje
significativo e
impulsa la

bilidades creativas que esto implica, y
con la firme conviccion de la necesidad
que existe por generar en los jovenes el
pensamiento divergente.

La atmosfera de clase implica, ade-
mas, plantear problemas en diferentes
modalidades del lenguaje (gréfico, ver-
bal, pictorico, numeérico, simbalico, figu-
rativo, gestual, etc.) en multiples contex-
tos académicaos, convivenciales vy
situacionales, entre otros, para desarro-
llar habilidades en cada uno, para ejerci-
tar la percepcion, la observacion, laiden-
tificacion y la interpretacion en diversos
ambitos. Esto ha generado seguridad en
los estudiantes, una mejor auto-percep-
cion, mejores niveles de expresion ver-
baly escrita, manejo de publico con pro-
pledad, tratamiento de informacion a pro-
fundidad, entusiasmo por la consulta
previay posterior a la clase.

En general, lo que se ha logrado es
gue todos se reconozcan como
interlocutores validos y puedan ex-
presarse en la modalidad que mejor
manejan. Que se sien-
tan capaces, auto-mo-
tivados y que se valore
por igual al analitico que
resume, analiza, inter-
preta, argumenta vy
concluye, al creativo
que propone, inventa,
modifica, y al practico que
busca la aplicacion, y esta
presto a descubrir el
error, critica y alerta

.z sobre las posibles

la lectura de imagenes y COﬂStI‘U.CCIOn fallas. Porque
gréficas, mejorando las di- social de como dice el
dacticas aplicadas en la conceptos equipo
imion cve goners cam. ediante la OSNE: o

- L . dos  so-
bios en las actitudes y afec- con]un_cllon y mos una
tos tanto de estudiantes Confrontacion de oportunidad
como de docentes. respuestas. paratodos”.

La pregunta se constitu- Se destacan también las

ye en la herramienta didactica que hace
posible el aprendizaje significativo e im-
pulsala construccion social de concep-
tos mediante la conjuncion y confronta-
cion de respuestas. Con preguntas con-
ceptuales, interpretativas, hipotéticas,
analiticas y valorativas, 1os estudiantes
han elevado sus niveles de argumenta-
cién, cuestionan con mayor sentido,
emocion y razon, dan varias respuestas
validas a una misma pregunta y resuel-
ven problemas desde diversas opticas,
lo cual les permite afirmar que empieza
a cambiar el afan por el aprendizaje
memoristico, esquematico y rigido de in-
formacion por un trabajo de desarrollo de
pensamiento lateral con todas las posi-

estrategias articuladas por docentes al
proyecto, orientadas hacia la creacion y
produccion de textos escritos mediante
la utilizacion del recurso de “la negocia-
cion curricular”, y desde los diferentes len-
guajes en el aula, mediante la gjecucion
de procesos de Modificabilidad Cogniti-
vay Mediada en la consecucion de com-
petencias comunicativas y textuales.

Los estudiantes de 6°y 7° a partir del
ano 2001 han trabajado en dos fases.
La primera fue la fase narrativa dedicada
ala creacion de cuentos cortos, utilizan-
do lamisma metodologia, es decir texto
escrito e imagen visual, y, a su vez, agre-
gando recursos de otra clase de lengua-

jes tales como: el espacio, los colores, el
olor, la profundidad, la altura y la estética
misma, lo cual dio libertad a la percep-
cionen la creatividad.

En la segunda fase, en sexto grado,
se ha hecho un trabajo en Jiica
y, en la practica, la crea-
cién de problemas
desde la propiaini-
Clativa. En sépti-
mo, se proyecta
nuevamente la
narafiva, median-
te la presentacion
de su propianovela,
en donde se tiene que resaltar

el mayor grado de exigencia, por O

© llustracion: Grupo GAIA
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cuanto se deben precisar aspectos fun-
damentales como: seleccion de un léxi-
co adecuado, construccion sintactica en
las oraciones, coherenciay cohesion en
la formacion de parrafos, sinlimitar la crea-
tividad de los estudiantes.

En conclusion en nuestro viaje de
innovacion pudimos ver el cambio
COmo un proceso de transformacion
que requiere:

* Dejaratras lo gue nos impide asumir
lo nuevo.

* Vivir el proceso educativo como una
aventura, asumiendo los riesgos y en-
frentando lo desconocido con espiri-
tu vigjero.

 Alirmar la experiencia lograda para en-
frentar l0s retos y generar el cambio
conimaginacion y compromiso.

“Los docentes no ensefian, ayudan a los estudiantes a
aprender”. Es un proyecto del Centro Educativo Distrital Dario
Echandia, financiado por el IDEP, contrato No. 025. Convoca-
toria 03 de 2000.



fortalecer la capacidad
de los estudiantes para la
resolucion de problemas?

Por Ruth Sandoval de Pérez

esde hace varios anos he tenido
lainquietud de saber como desa-
rrollar procesos de pensamiento
enlos estudiantes que les permi-
tan adquirir habilidades y estrategias para en-
frentar situaciones cambiantes vy distintas.
Después de varias lecturas llegué a la con-
clusion de gue una estrategia para fortalecer
el desarrollo de competencias, es e/ qorenal-
Zaje basado en la solucion ae problemas.
Sterberg, en su teorfa sobre el procesamien-
to de la informacion, dice que: “La inteligen-
cla consiste, en gran parte, en la capacidad
para resolver problemas, ya sea en el salon
de clase, enlafamilia, en una profesion o en
cualquier contexto. Luego, habla de la Teorfa
Triadica sobre la inteligencia humanay afirma
que existen tres formas de razonamiento:
analitico, creativo y practico. Serinteligente sig-
nifica razonar bien en uno 0 en mas de uno
de estos tres modos.

Trabajar en el aula para desarrollar los tres
tipos de razonamiento nos permite diversifi-
cary equilibrar los tipos de ensenanzay eva-
luacion. En esta teorfa las preguntas tienen
un papel muy importante: en nuestro medio,
a medida que los alumnos avanzan de gra-
do, las preguntas de los estudiantes comien-
zan a escasear. Una de las causas de esta
actitud puede ser que los padres o los maes-
tros hemos rechazado las preguntas, o, las
repetimos en la respuesta, o se le dice que
desconocemos la respuesta.
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Sternberg, aconseja guiar y estimular al
estudiante en la bUsgueda de una respues-
ta, cuando el profesor la desconoce; vy afir-
ma: "los chicos que encuentran la informa-
cidn por sl mismos ya sea en una enciclope-
dia, en un libro de texto, en un libro sobre
asuntos de actualidad o en cualquier otra
fuente, asumiran la responsabilidad de su pro-
pio aprendizaje”’. Del aprendizaje rutinario y
pasivo se puede pasar al aprendizaje analiti-
Co, creativo y practico utilizando la solucion
de problemas.

Problema y ejercicio

Para tener mas claro el concepto de pro-
blema fue necesario remitirme a la definicion
de ejercicio. Un ejercicio es una actividad
en la que el alumno no tiene que tomar deci-
siones sobre los procedimientos que debe
emplear para llegar a una solucion. El estu-
diante utiliza una técnica en forma automa-
tica, después de que el profesor la repite un
ndmero suficiente de veces. En el gjercicio
Se siguen unos pasos delimitados v se de-
sarrolla en forma mecanica. Cuando un alum-
no resuelve un gjercicio se basa en el uso
de destrezas o técnicas ya aprendidas que
se han convertido en una practica rutinaria a
fuerza de la repeticion.

Segun las caracteristicas del estudiante y
de los procesos que siga para solucionarlo,
Wertheimer, psicologo de la Gestalt?, clasifi-
calos problemas en dos clases: los de pen-
samiento productivo y los de pensamiento
reproductivo. “El pensamiento productivo
consiste enla produccion de modos de solu-
cidn nuevos a partir de una organizacion o
reorganizacion de los elementos del proble-
ma, mientras que el pensamiento
reproductivo consiste en la aplicacion de
métodos ya conocidos”®.

“Los chicos que
encuentran la
informacion por si
mismos ya sea en
una enciclopedia,
en un libro de
texto, en un libro
sobre asuntos de
actualidad o en
cualquier otra
fuente, asumiran
la responsabilidad
de su propio
aprendizaje”.

IS

Op. Cit., Sternberg, Pag. 59

Gestalt era una escuela de sicologfa que
se desarrollé en Alemania entre las dos
Guerras Mundiales y que tomd su nombre
de un término aleman que puede traducirse
por “configuracion”

Juan Ignacio Pozo Municio (coordinador),
La Solucién de problemas, Aula XXI
Santillana, Madrid, 2001, Pag. 22

Ibid. , Pag. 101

Se trabajan los problemas
mal definidos o mal estructu-
rados en las Ciencias Socia-
les, no porque estén mal plan-
teados sino porgue un proble-
ma de esta disciplina puede
tener varias respuestas debi-
do a la diferencia en los mar-
Cos tedricos, a las variables
que intervienen en las situacio-
nes historicas, geograficas o
polfticas y a las posiciones
ideoldgicas y morales. Esta clase de proble-
mas no admiten especificaciones sobre los
pasos para llegar a una solucion. Lo impor-
tante, es que el alumno aprenda sobre cual
puede ser lamejor respuesta. Los problemas
bien definidos o bien estructurados son aque-
llos en los que los pasos que nos conducen
hasta la solucion se establecen de forma ex-
plicita. Generalmente se plantean en Cien-
cias Naturales y Matematicas.

Problemas cuantita-
tivos y cualitativos

Los cualitativos son "aquellos que el alum-
no debe resolver por medio de razonamien-
tos tedricos, basandose en sus conocimien-
tos, sin necesidad de apoyarse en calculos
NUMETICOS y que No requieren para su solu-
cion la realizacion de experiencias 0 manipu-
laciones experimentales. Son, en general, pro-
blemas abiertos en los que se debe predecir
0 explicar un hecho, analizar situaciones coti-
dianas o cientfficas o interpretarlas a través de
los conocimientos y/o del marco conceptual
que proporciona la ciencia™

En los cuantitativos “el alumno debe ma-
nipular datos numeéricos y trabajar con ellos
para alcanzar una solucion, tanto si esta es
numeérica como si no lo es. Son problemas
en los que la informacion que se recibe es




sobre todo cuantitativa, aungue el resultado
puedano serlo. Por ello la estrategia de reso-
lucion va a estar fundamentalmente basada
en los calculos matematicos, en la compara-
cion de datos y en la utilizacion de férmulas”®

Para el matematico Polya los pasos o eta-
pas para solucionar un problema son cuatro:
Comprender el problema, concebir un plan,
ejecutar el plany tener una vision retrospectiva
del problema®. Las fases presentadas por
Polya no solo se aplican a la solucion de pro-
blemas matematicos, también se consideran
Utiles para resolver cualquier tipo de problema.

En Ciencias Naturales se utiliza el Método
Cientifico, no stlo para resolver problemas sino
tambien para plantearlos. En Ciencias Socia-
les se puede solucionar un problema siguien-
do cuatro momentos; estos pasos No siempre
se dan en forma sucesiva. La manera como
se organicen varfa seglin las caracteristicas de
la actividad, el tipo de contenido tedrico v la
disposicion e interés de los alumnos.

En el caso de las Ciencias Sociales, “la
ensenanza de la solucion de problemas re-
quiere proveer al alumno de instrumentos
interpretativos con los que pueda dar signifi-
cado a las relaciones y conexiones entre l0s
datos, pero también es importante ejercitarse
en la identificacion, analisis y evaluacion de
tales relaciones”” . Es decir, un alumno debe
adquirir el conocimiento (conceptos y datos)
sobre épocas y circunstancias y ademas sa-
ber utilizar procedimientos para establecer re-
laciones de causa-efecto, analizar conexio-
nes, adoptar un punto de vistay entender for-
mas de pensar de personas de otras épocas.

Los procedimientos para solucionar proble-
mas son diferentes para cada asignatura
pero, Pozoy Postigo, hacen referencia a cin-
co tipos o procedimientos que se pueden uti-
lizar en la solucion de problemas en cualquier
asignatura:

* Adquisicion de la informacion.

* Interpretacion de la informacion.

* Andlisis de la informacion y realizacion de
inferencias.

e Comprension y organizacion conceptual
de lainformacion.

* Comunicacion de lainformacion.

Estos autores® dan criterios para convertir
las tareas escolares en problemas:

En el planteamiento
del problema

1. Plantear tareas abiertas, que admitan va-
rias vias posibles de solucion e incluso
varias soluciones posibles, evitando las
tareas cerradas.

2. Modificar el for-
mato o definicion
delos problemas,
evitando que el
alumno identifi-
que una forma
de presentacion
con un tipo de
problema.

3. Diversificar los
contextos enque
se plantea la apli-
cacion de una
misma estrategia,
haciendo que el
alumno trabaje
los mismos tipos
de problemas en
distintos momentos del curiculo y ante con-
tenidos conceptuales diferentes.

4. Plantear las tareas no solo con un formato
académico sino también en escenarios
cotidianos y significativos para el alumno,
procurando que el alumno establezca co-
nexiones entre ambos tipos de situaciones.

5. Adecuarla definicion del problema, las pre-
guntas y lainformacion proporcionada alos
objetivos de la tarea, utilizando, en distinto
momentos, formatos mas o menos abier-
tos, en funcion de esos mismo objetivos.

6. Utilizarlos problemas con fines diversos du-
rante el desarrollo 0 secuencia didéctica de
un tema, evitando que las tareas practicas
aparezcan como llustracion, demostracion
o ejemplificacion de unos contenidos pre-
viamente presentados al alumno.

Durante la solucion
del problema

7. Habituar alalumno a adoptar sus propias
decisiones sobre el proceso de solucion,
asf como a reflexionar sobre ese proceso,
concediéndole una autonomia creciente
en ese proceso de toma de decisiones.

8. Fomentar la cooperacion entre los alum-
nos en la realizacion de las tareas, pero
también incentivar la discusion y los pun-
tos de vista diversos, que obliguen a ex-
plorar el espacio del problema para con-
frontar las soluciones o vias de solucion
alternativas.

9. Proporcionar a los alumnos la informacion
que precisen durante el proceso de solu-
cion realizando una labor de apoyo dirigida
mas a hacer preguntas o fomentar en los
alumnos el habito de preguntarse que a dar
respuestaalas preguntas de los alumnos.

5 Ibid., Pag. 103

6 J.Polya, “Cémo plantear y resolver problemas”, Trillas, México, 1981.
7 Ibid., Pag. 166

8 Op. Cit Pozo, Pag. 207

“La enseiianza
de Ia solucion de
problemas re-
quiere proveer al
alumno de ins-
trumentos
interpretativos
con los que
pueda dar signi-
ficado a las rela-
ciones y co-
nexiones entre
los datos, pero
también es im-
portante ejerci-
tarse en la iden-
tificacion,
analisis y eva-
luacion de tales
relaciones.”

En la evaluacion
del problema

10. Evaluar mas los procesos de solucion
seguidos por el alumno que la correc-
cion final de larespuesta obtenida. O sea,
evaluar mas que corregr.

11. Valorar especialmente el grado en que ese
proceso de solucion implica una planifica-
cion previa, una reflexion durante la realiza-
cion de la tarea y una autoevaluacion por
parte del alumno del proceso seguido.

12. Valorar la reflexion y profundidad de las
soluciones alcanzadas por los alumnos'y
no la rapidez con la que son obtenidas.”

En cuanto al area de lenguaje, la mayoria
de los docentes estamos inmersos en la rutina
del trabajo conlos textos escritos, generalmen-
te preguntamos lo que el alumno ya sabe:
¢Quién dijo”?, éQuien hizo?, {Qué hizo”?, (Cuan-
do?, resuma, describa... Estas preguntas son
necesarias para adquirir una base de conoci-
miento, pero no las Unicas. Lo importante es
incrementar en el alumno la capacidad de ra-
zonamiento analtico, creativo y practico.

Para finalizar, algunos puntos importantes
que quiero resaltar:

* |apractica diaria de lalectura (interpretati-
va, analfticay critica) en todas las areas es
indispensable para el desarrollo del pen-
samiento.

* Uno de los obstaculos que no permite el
desarrollo de la capacidad de razonar en
el estudiante, es la forma de preguntar.

* Incluir en el curriculo de primaria la solu-
cion de problemas no sélo de tipo escolar,
sino cotidianos.

 Paraun profesor debe sermas importante el
proceso gue sigue un estudiante para llegar
aunarespuesta que unarespuesta corecta,

* Los maestros siempre tendremos algo que
aprender.

Ruth Sandoval de Pérez es Licenciada en Filologia e Idiomas, Univer-
sidad Libre. Docente Colegio Distrital Reptblica de Colombia (J.T).



Bogota bilingiie

en 10 anos

Por Martha Eugenia Serrano Ch.
Asesora de Medios Educativos Secretaria de Educacion
Distritaimserrano@sedbogota.edu.co

A partir de una iniciativa del Alcalde Antanas
Mockus de convertir a Bogota en una ciudad
hilingtie en 10 afios, la Secretaria de Educacion
a través de la Direccion de Evaluacion y la
Subdireccion de Medios Educativos, convoc a
un grupo de instituciones plblicas y privadas para
trabajar conjuntamente en el disefio de una pro-
puesta estratégica que le permita a los ciudada-
nos y ciudadanas bogotanas, en una década,
dominar el inglés como segunda lengua.

El grupo gestor de esta iniciativa lo confor-
man la Universidad Nacional, Distrital y Javeria-
na, el Instituto Colombo Americano, el Consejo
Britanico, la Asociacion de Colegios Bilingties, el
Centro de Estudios Canadienses, el Instituto Dis-
trital de Cultura'y Turismo, Compensar, la Mesa
de Cultura Exportadora de la Camara de Co-
mercio de Bogota, la Secretaria de Educacion
de Cundinamarcay la Secretaria de Educacion

Convocatoria Publica No. 03 de 2002
Resolucion No. 101 de 2002
Financiacion de Proyectos de Innovacion
Pedagdgica e Investigacion en el Aula

ALCALDIA MAYOR
DE BOGOTA D.C.

Instituto
INVESTIGACION EDUCATIVA
Y DESARROLLO PEDAGOGICO

Objeto: financiar proyectos de innovacion pedagdgica e investigacion en el aula que impacten en el &rea de Ciencias
Naturales mediante la construccion del saber disciplinar en relacion con los contextos culturales y los mundos posibles de
los estudiantes de educacién basica secundaria (grados 6° a 9°) en las instituciones educativas de Bogota, D.C. y con la
utilizacion de los espacios ludico pedagdgicos de Maloka.

Participantes: podran presentar proyectos los colegios publicos, privados y/o en concesion, con la asesoria de
universidades, centros de investigacion y ONG's, estas instituciones asesoras deberan demostrar tener al menos una
investigacion y una publicacién en el area de Ciencias Naturales.

Valor de los Términos de Referencia: $20.000.00
Apertura, Consultay Venta de los Términos de Referencia: a partir del 30 de agosto de 2002, en horario de 8:30
a.m. a5:00 p.m. Los términos se podran comprar hasta la fecha de cierre del proceso. Igualmente se podran consultar

en la pagina WEB del IDEP: www.idep.edu.co

Audienciade Aclaracion de Términos de Referencia: el dialunes 16 de Septiembre de 2002, a las 10:00 a.m. aula
313 del IDEP.

Cierre de laConvocatoria: se aceptaran proyectos Unicamente hasta el dia 30 de Septiembre de 2002, a las 5:00 p.m.
Criterios de Evaluacién: la evaluacion tiene por objeto seleccionar las que mejor se ajusten a los Términos de

Referencia, tanto en la parte conceptual, como en la solidez de la oferta metodolégica, el ajuste econdmico y el manejo
del tiempo.

Recepcion de Propuestas: del 17 de Septiembre al 30 de Septiembre de 2002, hasta las 5:00 p.m. Las propuestas se
deben dejar en la urna ubicada para el efecto en el 1er. Piso del IDEP, carrera 19 A Bis No. 1 A-55, barrio Eduardo Santos
de Bogot4, D.C.

del Distrito.

Se viene trabajando en algunas ideas para
compartir con mas instancias publicas y priva-
dasy posteriormente formular un proyecto mar-
co que serd presentado a la ciudad en un Foro
Distrital que convoque los distintos sectores inte-
resados en una propuesta como esta.

Algunas de las ideas en debate actualmente
giran alrededor de varios escenarios de accién,

entre os que se destacan laimportancia de for- ticipacion del sector privado, la ensefianza in-
mar una base solida de docentes del idioma, la tensiva en los colegios, la acreditacion de insti-
ampliacion de la oferta de formacion cualificada, tuciones; y la necesidad de contar con
el papel de los medios de comunicacion, la par- estandares de desempefio, por niveles de com-

petencia para el aprendizaje, la ensefianzay la
evaluacion de la lenguainglesa.

El grupo ha venido analizando experien-
cias y desarrollos importantes de sus propios
participantes, asi como conociendo experien-
cias de paises con trayectoria en el tema del
hilingtismo, como Canada y su trabajo en pai-
ses como los Emiratos Arabes; también ha
entrado en contacto con expertos nacionales
para conocer trabajos y estudios sobre el futu-
ro de la ciudad que buscan encontrar vias de
accion para posicionarla como una de las pri-
meras ciudades del continente americano por
su calidad de vida.

Actualmente el grupo viene trabajando en la
formulacién del proyecto marco que sera pues-
to en consideracion de otras instancias intere-
sadas en latemética, para su discusion y ana-
lisis. Se espera en los préximos dias iniciar los
contactos para buscar su financiacién y com-
prometer sectores y actores importantes de la
ciudad en su gestion.
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Todas nuestras actividades requieren reserva previa, el cupo es limitado. Llame con anticipacion a los teléfonos:
4272707 Ext. 1301 - 1010 maestros@maloka.org - Consulte nuestra programacion en el sitio Web: www.maloka.org

Entrada libre con reserva previa

Docentes de Preescolar y Primaria.

Talleristas: Intecma S.A.
Lugar: Aulas
Hora: 2:30 p.m. - 6:00 p.m.

Martes 3

Manualidades realizadas con palitos de madera.

Entrada libre con reserva previa.
Miércoles 4 Docentes de todos los niveles.

VL= A VIIZNDO L CRIMOC ll= N1 Tallerista: Johanna Barragan, Maloka.

Lugar: Aulas

Desarrollo de proyectos pedagogicos a partir de Hora: 2:30 p.m.- 5:30 p.m.

la publicacién encuentro desarrollada por Maloka.

Entrada libre con reserva previa
Docentes de Matematicas y Cien-
cias Naturales.

Martes 10
ULTIMA TECNOLOGIA EN MEDICION
PARA EL AULA DE CLASE

Tallerista: Eliot Abdalah, Texas Instruments.
Lugar: Aulas

Muestreos programados en los actuales labora-
Hora: 2:30 p.m. — 6:00 p.m.

torios de Ciencias Naturales.

Exclusivo para los docentes
Jueves 12 [ inscritos en el proyecto.
TALLER DEL SEMINARIO “VIDA EN EL
UNIVERSO: EL ESTUDIO DE LA ——/

ASTROBIOLOGIA”

Tallerista: Maloka.

Lugar: Aulas

Hora: 8:30 a.m. — 11:30 a.m.
6 2:30 p.m. — 5:30 p.m.

) Entrada libre con reserva previa
Miércoles 18 Docentes de Educacién Basica.
INNOVACION CURRICULAR

EN MATEMATICAS

Talleristas: Invitados del CED La Amistad
. . i Lugar: Aulas
Las funciones afines y cuadratica con Hora: 8:30 a.m.- 11:30 a.m.
calculadora: una experiencia desde el
proyecto de innovacién curricular en

precalculo (10° y 11°).

Entrada libre con reserva previa.
Miércoles 18

TALLER DE COLORES ACUARELABLES —,_ .
Talleristas: Faber Castell

Lugar: Aulas
Hora: 2:30 p.m.- 6:00 p.m.

Entrega de materiales del IDEP

Se invita a los rectores y docentes de los colegios oficiales que no ha-
yan recibido los siguientes materiales del IDEP: Aula Viva: rutas peda-
gogicas en Lenguaje y Matematicas; Zapping: rutas pedagdgicas en Cien-
cias Naturales y los libros Historia de la Educacion en Bogota, para
recogerlos en el IDEP durante los dias 25 y 26 de Septiembre o tam-
bién el 30 y 31 de Octubre de 8:00 a.m. a 12:00 m. y de 2:00 p.m. a
5:00 p.m. con la respectiva carta de autorizacion.

Miércoles 18
CAFE PEDAGOGICO: POLITICAS EDU-

Entrada libre con reserva previa
Docentes de todos los niveles.

CATIVAS, LINEAS DE DEBATE

Jueves 19
DIDACTICA FUNDAMENTADA EN LA

Lugar: Café de Maloka.
Hora: 5:30 p.m. — 7:00 p.m.

Entrada libre con reserva previa
Docentes de Ciencias, Primaria
y Media.

FORMACION DE ACTITUDES CIENTIFICAS ——

Actividad del espacio “Aula Innovadora™:
IDEP + Maloka

Martes 24

CONOCIMIENTO SITUADO A TRAVES
DE MEDIOS

Conocimiento situado en ambientes de aprendi-
zaje, apoyados en medios masivos de comuni-
cacion (video y prensa escrita).

Miércoles 26
FUNCION AFIN (REGRESION LINEAL)

La tecnologia es un catalizador del cambio, pro-
mueve nuevas formas didacticas que aportan
al aprendizaje del estudiante e influye conside-
rablemente en la formaciéon del maestro. So-
cializacion de una actividad disefiada para el
trabajo con estudiantes usando calculadora
graficadora.

Fechas por definir

Talleristas: Fundacion Alberto Merani
Lugar: Aulas
Hora: 2:30 p.m. — 6:00 p.m.

Entrada libre con reserva previa
Docentes de Secundaria.

Talleristas: Invitados del Instituto Nacional de
Educacién Media “Francisco de Paula Santander”
Lugar: Aulas - Hora: 8:30 a.m. - 11:30 a.m.
Actividad del espacio “Aula
Innovadora”: IDEP + Maloka

Entrada libre con reserva previa
Docentes de Célculo.

Talleristas: Invitados del CED
Miguel Antonio Caro (J.M.)
Lugar: Aulas - Hora: 2:30 p.m. - 6:00 p.m.

Actividad del espacio “Aula
Innovadora”: IDEP + Maloka

Pago anticipado $ 40.000
Docentes de Primaria y Preescolar

TORNILLOS, TUERCAS... NEURONAS: LOS
NINOS APRENDEN SOBRE TECNOLOGIA

Armando y desarmando juguetes los nifios pue-
den acercarse a la tecnologia.

Incluye Memorias, certificado de asistencia, ma-
teriales necesarios para la actividad y refrigerio.

Fechas por definir
CONEXIONES: EL DESARROLLO DEL

Tallerista: César Lopez. Licenciado

en electrénica, Maloka.

Duracién: 12 horas divididas en tres
jornadas de 4 horas c/u.

Lugar: Aulas - Hora: 2.00 p.m. - 6.00 p.m

Pago anticipado $ 40.000
[ Docentes de Preescolar

LENGUAJE Y EL VERDADERO ESPIRI- ——
TU CIENTIFICO.

Los sentidos captan la informacion y el cerebro la
procesa y analiza, pero, ¢ Qué sucede cuando no
se poseen suficientes conocimientos ni experien-
cias significativas?.

Incluye Memorias, certificado de asistencia, ma-
teriales necesarios para la actividad y refrigerio.

Tallerista: Claudia Carrillo. Maloka.
Duracién: 12 horas divididas en
tres jornadas de 4 horas c/u.

Lugar: Aulas - Hora: 9.00 a.m. - 1.00 p.m.



“Rutas haciael algebra
Raices del algebra”

Por: John Mason, Alan Graham, David
Pimm y Norman Gowar. Editado por la
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de
Colombia, 1999.

Con un trabajo de traduccion y edicion
de Cecllia Agudelo Valderrama, esta obra
se convierte en una herramientaimpres-
cindible para los profesores de Matemé-
ticas del ciclo basico de educacion, que
estén interesados en propiciar la partici-
pacion activa de los ninos en la cons-
truccion de sus ideas matematicas.

Para nuestros
Lectores...

“Mujer y Educacion en
la Nueva Granada”

Por: Luis Arturo Vahos Vega. Editado por:
Comunicacion Creativa Ramirez Ltda., 2002.

Es un relato construido desde un cam-
po de produccion académica real-
mente meritorio: la Historia de la Edu-
cacion. Se trata de una indagacion
sobre las mujeres de finales de la Colo-
nia y comienzos de época de la Nue-
va Granada, que habitaron colegios y
conventos, para ser educadas.

! L Ll & onalee

“Laargumentacion en el
discurso del maestro”

Por: Alicia Rey, Flor Alba Santamaria, Alba
Luz Castafieda, Adriana Gordillo y Omaira
Tapiero. Editado por: Universidad Distrital
Francisco José de Caldas e Instituto para la
Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagé-
gico — IDEP, 2000.

Este es el resultado de un trabajo de in-
vestigacion realizado durante el afo
2000 por el grupo Lenguaje, Discursoy
Saberes conformado por cinco docen-
tes de la Facultad de Ciencias y Educa-
cién, vy la Especializacion en Infancia,
Cultura y Desarrollo, de la Universidad
Francisco José de Caldas.

AULA 36

23

No. 36 Septiembre - Octubre de 2002

“La lectura en contexto.
Teorias, experiencias y
propuestas de lecturaen
Colombia”

Por: Luis Bernardo Pefia. Con la colaboracion
de Beatriz Helena Isaza. Editado por MEN -
ICFES, 2002.

En esta publicacion el autor hace un anali-
sis de los diversos escenarios de lalectura
en nuestro pafls, asf como de algunos de
los eventos que han tenido mayor repercu-
sion en la conformacion de un nuevo para-
digma delalecturay la escritura. Este ana-
lisis incluye los reordenamientos concep-
tuales y una serie de hechos del orden
social e institucional que hicieron posibles
los cambios pedagdgicos.

“Una innovacion curricular
que enfoca el proceso de
transicion entre el trabajo
aritmetico y el algebraico”

Por Cecilia Agudelo Valderrama. Editado por
la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de
Colombia, 2002.

Esta publicacion surge del trabajo de un Pro-
grama de Desarrollo Profesional para profe-
sores de Mateméticas, realizado en Tunja,
Colombia. Este trabajo se centrd en laiden-
tificacion de las dificultades mas importan-
tes de una ensenanza para la comprension,
durante la etapa de transicion entre el traba-
jo numérico desarrollado en aritmética y el
trabajo abstracto requerido en algebra.
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