Bogotd, D.C. N° 47, Mayo - Junio de 2004. ISSN 0123-4242

AU L

En tiempos de globalizacion'

PENSAR EN LOS /&
VALORES DE LA

FAMILIA

En uno de mis escritos anteriores?, sostuve como

una perspectva de volores hoy, significa unarinidendia
construida sobre los instifuciones de sodializacidn, en este p
enfrectuce de cominos historicos, dondole respuesta |
0 lo época actual, y ante todo adviriendo como

losimaginarios culturoles® de poder y saber
de lo sociedod capitalista globalizada,
construyen en el dia o dia, nuestras
prcticas, infereses y performatean
muchas de nuestras acciones.

i For Mareo Rudl Mejla J
Fonents en o XX Comgrese Interamericane de Educacidn
Catitica CGEC
Santiaqo de Chile - Enevo de 2004
marcoral@hotmail.com

En este sentido, los valores no se re-
suelven enunciando principios abs-
tractos, ya que se construyen desde
las practicas instauradas en la cul-
tura, y en muchos casos convertidos
en modelos de accidn cotidiana que
se realizan en el dia a dia de las insti-
tuciones de socializacion.

He reconocido un valor maximo y
orientador de los ofros y es la vida,
vida digna y plena para todos y todas,
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he mostrado como ocho imaginarios
culturales de poder-saber, siempre
estan ahi, no permitiendo el desarro-
llo de la apuesta por construir lo hu-
mano de estos tiempos desde las

précticas sociales en las cuales cons-
truimos las representaciones que dan
forma a los valores con los cuales
operamos, asi sean vistos como anti-
valores. Ellos son:
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“ Si tu proyecto es a cinco
afos, siembra trigo.
Si es a diez anos,
planta un arbol.
Pero si es a cien anos,
educa a un pueblo”.

J.d.Lopez, 5.J.
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a. La verdad como esencia.

b. El juicio dicotémico.

¢. Las cosmovisiones cerradas.

d. La razén como Unico criterio de
conocimiento,

¢. El contradictor como enemigo.

f. La naturalizacion de la desigualdad
y la exclusion.

g. El ascenso social como meta de
crecimiento,

h. La patriarcalidad como ejercicio de
control.

En cada uno de estos imaginarios se
da la lucha valor-antivalor para orien-
tar socialmente nuestras vidas. Por
ello, en esta presentacion busco de-
sarrollar esta ultima -la de patriarca-
lidad- de tal manera que pueda deri-
var unas consecuencias para nues-
tras précticas educativas en la esfera
de los valores.

La posibilidad de tener un conjunto
de valores articulados en una opcidn
de vida como mirada a favor de la
construccion social e individual po-
sible para todas y todos nos dan la
oportunidad de tener mejores crite-
rios de decisidn frente a las practicas
sociales en donde estdn presentes
los valores.

A. Deconstruir la
patriarcalidad* como
referente de relacion

Uno de los lugares mas reiterados de
control al interior del nucleo familiar
en sus diferentes versiones, son las
relaciones patriarcales que se instau-
ran y que construyen un sistema de
valoracion, que repetido al infinito,
construyen un sistema social, con
control patriarcal, asi sea bajo el ejer-
cicio del gobiemo o poder femenino.
es famoso el estudio del socidlogo
frances Pierre Bourdieu®, quien mos-

Continia enla pagina 12
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Retos y Perspectivas

PAPEL DE L0S MAESTROS Y MAESTRAS
EN LA CIUDAD EDUCADORA/FORMADORA

H ace varios anos, escribiamos en la revista Paideia' una
reflexion acerca de la “Escuela Virtual y en particular sobre
la recomposicion de los roles que para el maestro”, la maes-
tra implicaba la informatica en el aula/en la escuela. Se con-
cluia que en el horizonte de lo posible/probable, el maestro
se convertiria en una protesis de los ordenadores en ambitos
educativos carentes de trabajo vivo. Aun faltan tramos de
tiempo y procesos que profundicen tendencias homogeni-
zadoras, para que lo anterior ocurra. No obstante en lo esen-
cial el planteamiento sigue siendo valido.

Una variante mas actual de aquella vision, que a manera de
altemativa, se propone sectorialmente, consiste en concebir/
construir y apropiar la ciudad como espacio real ensenante,
esto es que ensenalforma y hace fluir conocimientos, sabe-
res, misterios, habitos, temores y miedos, todos, de una enor-
me complejidad y variedad, apenas enunciables pero que
en todo caso abarcan, el arte, la cultura, la civilidad, la mar-
ginalidad, el conflicto (en todas sus expresiones racionales
eirracionales), los sueos, las esperas, las ansias y |a desilu-
sion, la impotencia y la tristeza. Una ciudad que, conjuga en
todas sus rincones y recovecos lo sublime, lo bello y lo ruin.

Una ciudad en la que "somos”, existimos, a traves de sen-
deros y vectores que expresan un transcurrir a veces caotico,
a veces armonico, pero en uno y otro caso Sinuoso e ininte-
ligible. Tales grados de complejidad, irracionabilidad y difi-
cultad comportan un doble reto: por una parte descifrar las
claves que nos permitan asir/asimilar y aprender de la ciudad
y por otro apropiar/tomar; aprehender la abigarrada comple-
jidad que ella comporta. Lo primero implica localizar los ac-
cesos a sus saberes y lo sequndo recorrer los canales que
permitan una tal apropiacion de lo explicito e implicito me-
diante procesos y ejercitaciones de aprender/asumir/asir y
comprender lo que su ensenabilidad potencialmente entra-
fa. Alli, en ese doble reto reside el nuevo papel que los maes-
tros, maestras habran de asumir.

Ese novedoso rol del cual precisa la ciudad educadora exigi-
ra a los maestros la toma de posturas y realizacion de practi-
cas que trasciendan las transferencias de saberes limitados
para “competencias correctas” o aceptables (minimos nece-
sarios para la produccion y la productividad), y por esa via
desentranar la potencia de ensefiabilidad de la ciudad. Una
apropiacion que es ademas y sobretodo una alternativa por

afirmar en la mente y en la accién que lo que “hay" lo que
transcurre, lo que ocurre en la ciudad (incluso lo que pasa y
ocurre sin visibilidad) son acontecimientos formadores y
constituyentes de los individuos, los ciudadanos, los residen-
tes y habitantes de la ciudad; de todos sin excepcion. Alli re-
side el reto y la potencia expansiva de la ciudad educadora.

Planteariamos el reto para los maestros y las maestras de
desarrollar procesos pedagogicos que hagan posible una
relacion desde la escuela hacia la ciudad y de la ciudad hacia
la escuela, con el animo de estimular el sentido ciudadano
democralico en la cultura escolar;gue permitan a los ninos,
ninas y jovenes, involucrarse, reconocer, hacer parte de los
espacios, entidades, lugares, de la ciudad, con la idea de
habitarla y ser habitada y habitado por ella. Con el proposito
de que los hombres, mujeres, visitantes, los reconozcany a
su vez sean contagiados por sus ritmos, voces, risas, juegos,
preguntas y saberes, para asi hacer de Bogota una ciudad
que aprende de ellos/as, les da un lugar y la importancia
que se merecen. Como maestros y maestras trabajarian
porque se transite por el respeto, la solidaridad, la valoracion
y el acogimiento; con miras a construir a Bogota como terri-
torio mas humano, sin indiferencia.

' a Estanta varhusal: comporsicin en los vakonrs del maesto, Henry . Vargas Paideia, N° 27, Mow. de 1956
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Giudad y Educacion

Catedra de pedagogia,

Bogotd una gran escuela

En el marco de Plan de Desarmollo
2004-2008 “Bogota sin indiferendio” y del
horizonte de Plan sectorial de Educacion: Lo
civdad como escenario educativo y o escuela
como escenario ciudadano, pora que los
nifios, nifas y jovenes logren mas y mejor
formacidn, se ha seleccionado como femdtica
centrol, lo de Giudad y Educacion, con o
cwol la odministracion pretende fundomentor
tedricomente el confenido del proyecto
pedogdgico pora o cudad.

AULA
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I o Sobsecetunta Acadinia
cormeo electidedcn; salvarer@sedbogota eda.co

La cdtedra de Pedagogia, Bogota una
gran escuela, se concibe como un en-
cuentro de alto nivel académico en
torno a la pedagogia. Es una modali-
dad de formacion de maestros, enla
cual se plantean tematicas que han
de servir como marco tedrico-concep-
fual para abordar situaciones y pro-
blemas de la escuela y de la localidad

desde la perspectiva pedagogica.

Bogota es un punto de encuentro de
una gran diversidad de poblacion y
escenario propicio para develar y evi-
denciar lo que somos, como nos rela-
cionamos y cual es la estructura orga-
nizacional que subyace en ella, que
determina nuestra formas de conocer.

Asumir la ciudad “como entomno, co-
mo agente y como contenido de la
educacion™ se constituye en una
oportunidad para que todos los suje-
tos lean su entorno y se aproximen a
él de forma diferente, Implica la posi-
bilidad de resignificar el contenido ci-
tadino, asi como el compromiso de
sus habitantes frente a él, y la decidi-
da participacion de todos y todas en
la transformacion de las dinamicas
tanto de la ciudad como de las prac-
ticas pedagogicas de sus institucio-
nes educativas.

La catedra tiene como finalidad crear
espacios de didlogo y reflexitn en tor-

no a la ciudad, a la formacién politica
de los ciudadanos y a la trasforma-
cién pedagdgica de la escuela y la
ensefanza. * El trabajo educativo que
no alcanza a hacer la escuela lo de-
sarrolla el dmbito espaciotemporal en
la cual la sociedad se desenvuelve.
Por ello, en paises urbanizados como
el nuestro, la ciudad determina la
concepcion de la vida y en ella educa
a cada uno de los hombres y muje-
res que la construyen y habitan y, lo
que es mas importante y significativo,
en ese mismo movimiento les permite
ser quienes la producen como su
continente historico-social™.

En este sentido, las tematicas de la
Cétedra se constituyen en el funda-
mento para que los grupos de maes-
tros (as) piensen la escuela en lo ur-
bano y elaboren propuestas pedago-

gicas que den cuenta de la produc-
cién de conocimiento en el nuevo
contexto que plantea la relacion edu-
cacion y ciudad. Por este motivo el
|DEP, como miembro del comite inter-
institucional y entidad convocante de
la Cdfedra de pedagogia, Bogotd una
gran escuela, invita a maestros y
maestras, directores docentes, su-
pervisores del Distrito y a los ciudada-
nos en general a inscribirse en esta
Caledra en la Secretaria de Educacion.

Ricaidia Mayor de Bogots - Edficio Lisvano
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(omo piensan los alumnos

Elaboraciones matemdticas
suscitadas por un problema

Investigocion odelontoda en lo
Escuelo Pedagdgico Experimental
durante el afio 2003, en
desarrollo del proyecto £ modelaje
matemdtico en estudiantes de
educacin basico, validacion de
los modelosy los procesos de
matematizacion de lo experienio,
financiado porel IDEP

' r

i Por Janeth Malagén Mayorga, Germin Hemnando Galla y Jubo Edgar Catro Meetafia
Preyecto fnanciade por ¢ EDEP
Comvecadnria 01 de 2002

De las multiples formas de pensamiento que exhiben los nifios
cuando se encuentran frente a problemas que les han plantea-
do un reto, queremos centrar nuestra atencion en las que se
dan en los procesos de elaboracion de patrones de solucion a
un problema. Anotemos que en el desarrollo de la investiga-
cion, también se avanzd en la exploracion de como se identifi-
can las familias de problemas. Esto es de problemas diferentes
que pueden solucionarse a partir de los procesos hallados por
un miembro de la familia y de los procesos de malematizacién
que aparecen.

La transcripcion que sigue corresponde a un momento de la
clase, cuando los nifios en grupos pequenos buscan la solucion
a un problema especifico, que denominamos ‘de los saludos'.
En la dindmica que se ilustra existen observadores partici-
pantes, se trata de estudiantes de la U. Distrital, quienes en
ese momento se desempefiaban como auxiliares de la investi-

gacion.

Las siguientes transcripciones fueron realizadas por dichos
auxiliares:

! En este trabajo la matematica no se ve como contenidos
que deben memorizarse sino como una veta muy rica de
posibilidades de realizacion y de rutas alternativas

”| EDAD PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES
13,5 afos.

'H PROFESOR TITULAR E INVESTIGADOR

. JhonE. Castro.

. ESTUDIANTES PRACTICAS DOCENTES

i Liliana Cruz, Milena Fonseca y John Munar, estudiantes
del programa de matematicas educativas, de la licenciatura
en educacion de la Universidad Distrital.
INSTRUMENTO BASICO
Diario de campo y grabaciones de sesién de clase en el
nivel 8J

Familia de problemas:

CONTEO, COMBINATORIA

Intenciones

« A partir del planteamiento de situaciones-problema evi-
denciar el proceso mediante el cual se establecen estrate-
gias, regularidades y patrones caracteristicos.

« Observar si los estudiantes construyen patrones a partir de
las situaciones-problema.

« Evidenciar si los estudiantes establecen relaciones entre las
diferentes situaciones (patrones).

PROBLEMA 1

Problema de los saludos: Se encuentran 17 personas en un
mismo lugar, ; cuédntos saludos se dan?.

EL TRABAJO EN PEQUENOS GRUPOS:

Mesa N 1:

Participan Andrés, Linus, William y Javier - Nivel 10G (octavo grado)

En la mesa se entablé una discusion en relacién al conteo de
los saludos.
Linue- (Preguntandole al profesor} ;un saludo vale por dos
personas?”
Profesor Jhonn: - Un saludo emerge en tanto que existen
dos personas.
Linus~ jah! entonces si se cuenta por uno, ya que cuando yo
me saludo, por ejemplo, con Javier estamos haciendo lo mismo,
entonces es 1 sold”
Luego de la aclaracién del profesor, Andrés toma la iniciativa
en la resolucién del problema; empieza a trabajar, diciendo:
Andrés— Como son 17 personas enfonces hay 16 saludos, -
porgue uno mismo no se saluda — enfonces por cada persona
hay 16 saludos,
Linus- La pnmera persona saluda a los ofros 16 y como son
17 personas entonces es 17 x 16, luego la respuesta es 272,
Javier hace la siguiente grafica
« Corresponde a una persona y traza lineas correspondientes
a los saludos que se dan las personas

LTI L]
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Linus (interrumpe a Javier diciéndole). — Asi es muy diffcil...
jsaben!, para diferenciar la personas, utilicemos numeros...
jenumerémoslas!-"

- La persona 1 se saluda con todos, es decir hasta con la per-
sona 17, ahi van 16 saludos; ahora miremos la persona 2,como
2y 1 ya se saludaron, la persona 2 se va a saludar desde la
persona 3 hasta la 17, enfonces siempre se le va restar 1 al
numero de sa 5 08 w, asi”

005 de I8 pereiid

17-1=16 Saludos de la primera persona
16-1=1: Saludos de la 2% persona
15;6’1’/;; Saludos de la 3" persona
14-1= Saludos de la 4* persona
13’-7-’? Saludos de la 5° persona
1{-’1/:: Saludos de la 6° persona
11-1=10 Saludos de la 7° persona
10-1=9 Saludos de la 8 persona
9-1=8 Saludos de la 9" persona
8-1=7 Saludos de la 10* persona
7-1=6 Saludos de la 11 persona
6-1=5 Saludos de la 12* persona
5-1=4 Saludos de la 13® persona
4-1=3 Saludos de la 14® persona
3-1=2 Saludos de la 15® persona
2-1=1 Saludos de la 16° persona
1-1=0 Saludos de la 17° persona

Linus: "Luego sumamos los saludos de todas ias personas y
nos dio 136"

Entre las muchas observaciones que pueden hacerse,es intere-
sante observar s6mo “las flechas” ilustran un pensamiento inte-
rativo. Al sefialarlo se esta identificando un patron.

Mesa N° 2:
Participan Javier, Daniel y Daniel P. Nivel 10 (octavo grado)

En un primer acercamiento a la solucidn del problema encon-
tramos conjeturas como las siguientes.

= Se multiplica 17 x 17 ya que se encuentran todos en el mismo
lugar.

= Daniel P. refuta esle argumento diciendo que uno mismo no
se saluda, entonces la respuesta es la de multiplicar (17 x
16) =17, donde son 17 personas que dan 16 saludos respec-
tivamente menos 17 ya que uno no se saluda uno mismo.

» 17 x 16 ya que son 17 personas que dan 16 saludos cuando
se encuentran.

Se pudo notar muy claramente gue los estudiantes no compren-

dian, en primera instancia, que hay saludos que se repiten por

AULA
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eso fue necesaria la intervencion del observador quien les pre-
gunté sobre la seguridad de su repuesta, los estudiantes
tuvieron un momento de cuestionamiento y empezaron a com-
probar sus teorias saluddndose en donde intervenian solo tres
o cualro personas.

Tomaron como referencia la interaccion entre ellos mismos,

por ejemplo, se saludaron entre ellos de la siguiente forma:

« Daniel se saluda con Daniel P. y Javier, van dos saludos.

» Daniel P. se saluda con Javier, ya que con Daniel ya se
saludaron, entonces es un saludo mas.

» Javier ya se saludo con Daniel y Daniel P., no hay mas
saludos, en total son 2+1.

Llegaron a otra conjetura: si con 3 personas hay 3 saludos
entonces con 17 personas hay 17 saludos, el observador les
preguntd ; con 4 personas cudntos saludos hay?. Los estudian-
tes respondieron que hay 4 saludos, el observador les dijo, sa-
ludémonos:

= John se saluda con Daniel P, Daniel y Javier, son tres saludos.
« Daniel P. se saluda con Daniel y Javier, son dos saludos mas.
» Daniel se saluda con Javier, es un saludo mas.

En conclusion son 3+2+1=6 saludos.

Los estudiantes se quedan pensando y se dan cuenta de que
esa conjetura no sirve, en ese momento se parte el grupo en
dos, Daniel P. trabaja solo y Daniel trabaja con Javier.

Danlel P, —cuando son 4 parsonas entonces se fiene que
multiplicamos 4 x 3 y le restamos la suma de los saludos no
existentes, en este caso corresponde a 1+2+3=6, entonces en
total tenemos 4x3 = 12 y como 12- 6 = 6, lenemos numero de
saludos dados.

— Cuando son 17 personas se tiene 17 x 16 =272

y 272 = (142+3+445+6+7+8+9+10+11412+13+14+15+16) =
272 - 136 = 136 que son los saludos que se dan.

Se pudo notar que en el grupo, en primera instancia, sus prime-
ros acercamientos eran el de multiplicar 17 x 16, 16 x 160 17x
17, pero se dieron cuenta en la interaccion que estas pro-
puestas no eran coherentes. Luego efectuaron los saludos para
casos particulares de pocas personas como lo eran 3 0 4 per-
sonas preguntandose en cada caso jcuantos saludos hay.
Finalmente utilizaron el modelo construido para aplicarlo al
caso de 17 personas.

Para finalizar anotemos que en el desarrollo de cada actividad
se presentan muchas alternativas ¥ que un gran nimero de
ellas se convierte en una posibilidad de solucion. En este
sentido, la matematica no se ve como un conjunto de contenidos
que debe memorizarse, sino como una veta muy rica de po-
sibllidades de realizacion y de rutas altemativas. Por otra parte,
las bisquedas en grupo posibilitan el reconocimiento individual
y el sentido de protagonista en cuanto cada grupo, por pequefio
que sea se convierte en un colectivo que establece sus propias
dinamicas, entre las cuales son de importancia los criterios
que se construyen desde la matetatica para juzgar si las pro-
puestas que surgen son o no respuestas posibles al problema
propuesto.

l Los estudiantes

buscan una
solucion a

un problema
especifico por
medio de la
dinamica
llamada “de los
saludos”, la
que permite
identificar
diversas familias
de problemas

y patrones de
solucion a los
mismos

s s npacten o 3 de matemiticas
medhante L construcoiin del saber discipbng
0 ekacin oo |4 conteetns oolbuale: y los
ornarchs psiblies de o  Liss estodiantes de
educackie bhoica seaundand”,
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EXPERIENCIAS

Cultura democrdtica escolar

Los jovenes, mediadores de
sus propios conflictos

. Fre Alvase Chanstre Avendahio
Maestro investigadon
D Ledn. de Greff. Cudad Bolivar
Coumvocatoria IDEP {2 de 2002
Comreo electpinion: achanstrea@yabos.com

Cuando alguna de las personas que
trabajamos en el Ledn de Greiff se en-
cuentra con estudiantes egresados
del colegio o con compafieros o com-
pafieras que han trabajado alli, suele
suceder que los comentarios que es-
cuchamos estan cargados de carifio
y nostalgia al recordar, como estu-
diante, los momentos gue se vivieron
a lo largo de varios afos, o como tra-
bajador, el lugar en donde a pesar de
las dificultades propias de la vida es-
colar, siempre ha habido momentos
para discutir sobre el sentido social’
de la escuela y sobre la forma méas
conveniente de abordar las proble-
maticas cotidianas que surgen en
ella. Unos y otros resaltan y valoran
la costumbre de respetar y dignificar
a la persona no tanto por el rol que
ella ha desempenado en la institucion

sino simplemente por el hecho de re-
conocerla como igual en cuanto a ser
humano que es el(la) estudiante, el
docente, la sefiora aseadora, la recto-
ra, el vigilante o la secretaria.

El presente escrito pretende, de ma-
nera sucinta, dar a conocer a la comu-
nidad educativa del Distrito capital, a
través del Magazin Aula Urbana, los
proyectos, algunos innovadores® y
ofros que posiblemente no lo sean,
que han tenido algln tipo de injeren-
cia en el colegio durante los ultimos
afos y la forma como estos se han
convertido en objeto de una investiga-
cion, De igual manera se menciona-
ran los alcances y las dificultades del

Logror que dos esfudiontes en conflico
acepten serescuchados por ofros de sus
compodiros, capacitodos en Medindan de
Conflictos, sin que se involucre en este
proceso o directivos o docentes, significa
combiar muchisimos cosas de la formo
como funciona lo escuelo

desarrollo de una investigacion que
estd a punto de concluir y que des-
cribe la incidencia, en las aulas y des-
de las practicas de los docentes -lla-
madas también rutas pedagogicas-,
de los proyectos pedagogicos que se
han propuesto mejorar las relaciones
interpersonales y democratizar las
costumbres entre los integrantes de
la comunidad educativa.

Lo que ha sido denominado como
ambiente o clima escolar hace refe-
rencia a las condiciones en que los
seres humanos nos encontramos en
una llamada comunidad educativa
para desarrollar procesos de ense-
fianza y aprendizaje. Este ambiente

i En el IED Leon de Greiff la creacion del Comité
de Convivencia ha sido una excelente oportunidad
para abrir espacios al ejercicio de la democracia
participativa en el colegio

gue se ha construido en el Leén de
Greiff es el resultado del trabajo de
muchos docentes que de una u ofra
forma han aportado su grano de are-
na para hacer de esta escuela publica
estatal un sitio donde, a pesar de las
grandes dificultades contextuales, se
desarrollan reflexiones y acciones
que buscan la cualificacion académi-
cay el mejoramiento de las relaciones
humanas,

Espacios de interaccion
comunicativa

El proyecto de Mediacion de Confilic-
tos® es tal vez una de las propuestas
que ha tenido mayor impacto en el co-
legio no s6lo porque ha contribuido a
disminuir los niveles de agresion en-
tre los estudiantes sino porque ha
generado una especie de desestruc-
turacién, un rompimiento de las préc-
ticas tradicionales de resolucion de
conflictos. El hecho de que haya un
pequenio saion al que entran volunta-
riamente dos estudiantes en conflicto
para ser escuchados por otros estu-
diantes capacitados en Mediacién de
Conflictos, implica cambiar muchisi-
mas cosas de la forma como funciona
la escuela. En primer lugar, se ha re-
querido de cierta flexibilidad entre los
docentes para que tanto las y los me-
diadores de conilictos como los
estudiantes que tienen algin proble-
ma puedan acudir a la sala de me-
diacién en los horarios de atencidn
durante la jornada de clase. También
ha exigido, por parte de los adultos,
un cierto grado de discrecion y res-
peto frente a este ejercicio en donde
los estudiantes pueden resolver sus
conflictos menores como peleas,
agresiones verbales, insultos, deu-
das, chismes o celos sin la interven-
cién de ninguno de los maestros,
orientadoras o directivos docentes.
Adicionalmente, y este ha sido tal vez
el mayor logro del proyecto, ha propi-
ciado una cultura institucional del
didglogo como forma de encuentro e
interaccién entre pares.

Enla IED Ledn de Greiff, como en mu-
chas instituciones educativas, se con-
formé, desde el afio 2000, el comité
de convivencia, no sélo para respon-
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der a la sugerencia del Consejo Dis-
trital, sino ademéds como una posibi-
lidad coyuntural que permite ampliar
los espacios para el ejercicio de la
democracia participativa en el colegio.
Esta posibilidad ha sido valiosa para
el colegio porque ha permitido forma-
lizar, durante unos minutos semana-
les, el encuentro de estudiantes, pro-
fesores(as), directivos docentes, ex-
alumnos, madres de familia y amigos
y amigas de algunas ONGs como
FICONPAZ (Fundacion Instituto para
la construccion de la Paz) y Opcion
Colombia, para discutir sobre tareas
y acciones que contribuyan a mejorar
la convivencia cotidiana en el colegio.

Una de las mayores ganancias de
este comité fue la discusidn y promo-
cion, durante dos afios, de un manual
de convivencia basado en unos mini-
mos acuerdos en donde casuistica-
mente se promovian valores como el
respeto, el didlogo, la responsabilidad
individual y social y fundamentalmen-
te la norma de que toda falta cometida
por un integrante de la comunidad de-
beria resarcirse por medio de un tra-
bajo que beneficiara a la misma. Aun-
que no se redactd un manual de mini-
mos y en la actualidad se aplica un
manual mas o menos extenso en
cuanto a sus contenidos, la experien-
cia y la investigacion nos mostraron
que es posible organizar una institu-
cion a partir del cumplimiento de unas
pocas pero fundamentales normas de

Otras acciones
pedagoégicas

Los anteriores proyectos sumados a
una serie de actividades como la
creacion de la catedra Le6n de Greiff,
gue durante algin tiempo promovid
la invitacién de especialistas de dife-
rentes dreas del conocimiento quie-
nes con sus conferencias cualificaban
al grupo de docentes, asi como la in-
tegracion a una gran cantidad de acti-
vidades promovidas por la Defensoria
del Pueblo y la participacion de do-
centes de sociales y estudiantes en
talleres, seminarios y encuentros rela-
cionados con los Derechos Humanos,
la tramitacién de conflictos, la no vio-
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lencia, las relaciones de género y la
convivencia pacifica, han hecho parte
de una concepcion pedagogica que
concibe la escuela como un lugar de
vida y en donde contextualmente se
debe privilegiar la formacién humana
sin gue ello implique un detrimento
de la calidad académica. Ademas se
identifica con la idea de que las demo-
cracias son sistemas socio-politicos
dinamicos y que la escuela debe cum-
plir un importante papel en la forma-
cién de cultura democratica, en la pro-
mocion de los principios de liber-tad,
igualdad y fraternidad asi comoen la
formacion de ciudadanos que, desde
la perspectiva clasica de este concep-
to, participen activamente en la defen-
sa de los derechos y en el cumpli-
miento de sus deberes.

El proyecto de
innovacion-investigacion
Consolidados los dos espacios de
interaccion comunicativa® y respon-
diendo a la convocatoria publica N°
02 del 2002 del IDEP para financiar
proyectos de innovacidn-investiga-
cién en el drea de Ciencias sociales,
conformamos, junto con las profeso-
ras Marlén Cuestas y Mabel Rincon,
un equipo para presentar el proyecto
denominado “Espacios de interaccion

EXPERENCIAS 7

comunicativa para la formacion en
cultura democralica y convivencia ciu-
dadana’, investigacion que se en-
cuentra, al iniciar el afio 2004, en su
fase final y cuyos resultados serdn
ampliados en publicacion conjunta

de los salones, mientras se fortalecia
el dialogo argumentativo y la partici-
pacién de los estudiantes. Y por Glti-
mo, se presentaron fuertes discusio-
nes alrededor de la adopcion o no de
los nuevos lineamientos curriculares

con otras cuatro experiencias educa- | Y suarticulacion al proyecto financia-
tivas financiadas por el IDEP, hacia | doporel IDEP, los cuales fueron ade-
mediados del presente ario. cuados y promovidos con algunas

El primer reto que tuvimos como equi-

po de investigacion fue el de articular = ==y _
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endicho sentido. Adicionalmente, hay 5O EXPErOCS  NRUUTD (D et i e deses,
que sefialar que de manera CoyUN- | | o ey s
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plicé movernos en varios sentidos: et stufantes o geresen mayore pcblens, g o diogs
Por una parte, habia que mantenery mmWM'm r
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Un primer balance

Pese a los obataoulos propos de cualquie
investigaciin se puede sefiatar, hasta el
momento, que este proyecto ha contribui-
doinsttucionalmente a;

.. Permitir ka soslenibilidad del proyecto
e Mediacidn de confichos entre los estu-
dhantes y ampdar la accion del msmoala
jomada de la mafiana a partic del 2004,

2. Foralecer el Comilé de convivencia
COMO espacio en donde es posible ta prac-
tica del didlogo, ka controversia, ef respeto
por la diferencia, el pluralismo y la toma
de decisiones: concensdss, ofentadas
hacia la prevalencia def bien comin.

3. Fomentar la discusitn académica,
analzer las practicas docentes desde di-
rentes enfoques pedagigioes y desamoiiar
BCCIONES CoNUNtas endre os docenies del
drea da sociales,

4. Adelantar en la comunidad educativa Invitamos a las maestras y maestiros dal
reflexiones y actividades que hacen mas Distrita Capital para que, en el momenio
agyadabie el amients escolar en gue sea publicado, lean el informe de
5, AdqQuITr TECLTSOS CONOMICOS Que Ma- esle proyecto de iInnovaciin-mvestigacion
terializados en un teevisar, un DVD, un ¥ nos hagan saber sus inquishides, co-
WHS, dos grabadoras y olros insumos de mentanos y sugerencias con el anima da
derabajo paraios docenles ydeaprendl- | Mantenar y mejorar el ambients escolar
zaje para los estudiantes. enelLetn da Gredfi.




Dos perspectivas de
la laguna de Chisacd,
lugar sobre ¢l gue
efectuaron una tarea
de reconocimiento,
los estudiantes de
“H Desting®

. For Mary Luz Prieto Acosta
Masstra imvestigadora
IED 1 Desting
Convocatoria IDEP 02 de 2002
comes electrdnics: manchez@ooinodo.apc.ony

Esta propuesta de investigacion histdrica e innovacién pedagoégica es financiada
por el IDEP y con la asesoria de la Sociedad Colombiana de Pedagogia, se
desarrolla en la Institucién Educativa Distrital El Destino; institucién escolar
ubicada en las estribaciones del sur de Bogota entre las localidades 5y 20, ala
cual asisten estudiantes que en su mayoria -junto con sus familias-, provienen
de la cabecera municipal de San Juan de Sumapaz y sus veredas aledafas.
Es una poblacion de caracter campesino.

Surgio de la necesidad de atender el interés de los estudiantes por conocer
aspectos historicos de su region, motivacion que no cuenta en los lineamientos
curriculares promulgados por las instancias oficiales. El objetivo primordial del
proyecto fue recuperar mediante la historia oral e investigacion en el aula,
algunos aspectos del Bajo Sumapaz en |a segunda mitad del siglo XX,
especificamente los movimientos sociales, la hacienda, los procesos de
modernizacion y la vida cotidiana, que para este proyecto se constituyeron en
objeto de investigacion en el aula por parte de los estudiantes de los grados 67,
ety g

En su devenir, estudiantes y docentes
producen nuevo conocimiento his-

Folografia: inslibacén Educativa Distritad *El Desting™

. Sumapaz,

e

4 historia viva

“Investigacion en el oulo desde lo historia oral y el
teconocimiento geografico del Bojo Sumapaz:
Aproximacion  los movimientos sociales, la hoiende,
los procesos de modemizacidny lo vida cofidiana enlo
segunda mitod del siglo XK.

El proyecto fue desarrollado en doce fases dentro de las cuales pueden desta-
carse los siguientes procesos:

» El reconocimiento del espacio geografico mediante salidas de campo hasta
la zona del paramo de Sumapaz.

» La construccion por parte de cada uno de los estudiantes de su historia fa-
miliar desde sus bisabuelos en linea materna y paterna. Lo cual permitio
identificar gran cantidad de informacion que conocen las familias de los
estudiantes asi como delimitar los objetos de estudio contemplados en el

proyecto.

« La elaboraci6n de narrativas por parte de los estudiantes a partir de algunas
monografias producidas por habitantes de la regién y del material aportado
por las historias familiares.

« Creacion de un archivo fotografico que se conformé con el aporte de imégenes
y documentos por parte de los estudiantes y sus familias

» Sistematizacion de la informacion extraida de los estudios historicos por parte
de la asesora y la docente.

» Realizacion de entrevistas a bisabuelos y abuelos de los estudiantes que
fueron registradas en audio y algunas en video.

o El proceso de transcripcion y ela-
boracién del texto narrativo y poste-
rior extraccion de informacién histo-

. Este tipo de trabajos permite la activa y

tdrico sobre su propio contexto y ela- rica de cada una de las entrevistas
boran los temas que configuran el R . aplicadas que oscilé entre 5 y 8 por
oo Bocoler. Dea s mp;gm permanente participacion tanto de los estudiantes equipo.

el saber no lo tiene el texto o el maes-
tro, sino que se construye colectiva-
mente con los estudiantes y el aporte
de sus familias.

como del docente, ya que los involucra como pares
en el proceso de investigacion y construccion de
conocimiento histérico
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La investigacion se realizo desde la
historia oral, se optd por esta perspec-
tiva, por cuanto ofrecié una manera
de producir conocimiento colectivo, en
la que el medio geogréfico y los ac-
tores de los procesos, se constitu-
yeron en el eje central. Esta modali-
dad atiende las caracteristicas de la
comunidad educativa de la IED El
Destino, que a pesar de estar bajo la jurisdiccion del Distrito Capital, es una
comunidad rural y semirural, con caracteristicas historicas muy particulares en
su constitucion.

Asi mismo la historia oral crea un tipo de texto diferente, dando lugar a una his-
toria viva, puesto que quienes proporcionan la informacién son personas de
came y hueso, que tienen tras de si una experiencia vital presente en sus
palabras, diferente a los documentos manejados, generalmente en el aula, que
muestran una historia estatica. La historia oral produce narraciones en las que
emerge la voz de aquellos que son ignorados por los textos de las editoriales.

De este proceso se deriva una historia vibrante y palpitante, pues se extrae del
corazdn humano en donde se deposita parte de la riqueza del sentir colectivo
de hombres y mujeres humildes, abriendo caminos para que los estudiantes
expresen sus inquietudes ante el pasado y el presente de su contexto.

Por ofra parte, con la estrategia pedagobgica utilizada en este proyecto -inves-
tigacién en el aula- se ha posibilitado que el estudiante produzca nuevo conoci-
miento histdrico sobre su region y este conocimiento se constituya en el “conte-
nido” del material educativo que se trabaja en la institucion; no solamente por
quienas participan en el proyecto, sino que se ha convertido en fuente de con-
sulta para los companeros y en perspectiva, se espera que sea utilizado por
sus coterraneos en las escuelas de la misma zona.

Este tipo de trabajos permite la activa y permanente participacion tanto de los
estudiantes como del docente, ya que los involucra como pares en el proceso
de investigacion y construccion de conocimiento histérico; lleva a que los jovenes
asuman la disciplina histérica como algo que tiene que ver con su realidad re-
conociéndose como sujetos historicos y brindando cercania con los temas que
se trabajan en las Ciencias Sociales.

El balance del trabajo realizado muestra uno de los resultados méas importantes:
los aprendizajes desarrollados respondieron significativamente a las necesi-
dades concretas de la comunidad, tanto escolar como de la sociedad en su
conjunto, puesto que se trabajaron problematicas que tienen que ver con la
realidad social, con la que a diario se enfrenta el estudiante en su entomo.

Se rescatd el vinculo que existe entre el proceso ensefianza-aprendizaje y la
investigacion; recreacion y produccion de conocimiento historico en una relacion
directa con la familia, el barrio, la ciudad y la regién. Al volver la mirada sobre la
ensefianza de las Ciencias Sociales, creemos que el uso de la historia oral,
permiten la creacién de nuevas fuentes, dando una vision diferente de la historia.

El uso de la entrevista permitio desarrollar empatia con las narraciones, se

logré producir conocimiento nuevo sobre su propia region con la informacion
obtenida de personas como ellos, gente comun. Los testimonios fueron variados,

AU LA

. El objetivo primordial del proyecto fue recuperar
mediante la historia oral e investigacién en el aula,
algunos aspectos del Bajo Sumapaz en la sequnda
mitad del siglo XX

pues se contd con la participacion de gran cantidad de personas, tanto familiares
de los estudiantes como vecinos y algunos lideres comunitarios reconocidos,
lo cual sirvié para introducirlos en la metodologia de trabajo del historiador.

De esta manera la informacion fue sistematizada de diferentes formas que
permitieron el acercamiento y comprension de los objetos de estudio asi:

« Disefio por parte del grupo de asesoria y apoyo audiovisual, de un material
multimedia producido a partir de la consulta y sistematizacion de las fuentes
secundarias encontradas, a la cual tuvieron acceso todos los estudiantes dentro
de las clases de informatica y ciencias sociales, dispuesto como material de
consulta para el desarrollo de talleres.

« Elaboracion por cada uno de los grados de un balance de la informacién
encontrada de cada uno de las tematicas trabajadas.

# La creacion de un video que muestra el trabajo realizado en la exploracion
geografica y de conceptos previos.

« La elaboracién por cada equipo de una cartilla que da cuenta del trabajo de
investigacion en el cual se incluyd la sistematizacion de toda la informacion
obtenida sobre cada una de las tematicas.

« El disefio de dos productos de multimedia desarrollados por estudiantes de
la Corporacién Universitaria Minuto de Dios con la colaboracion del equipo de
investigacion, que permitié sintetizar la informacion histérica producida que se
ha se convirtié en material didactico para la institucion

El material disefado se ha constituido en un elemento de consulta para los
demas companeros y sera utilizado en los siguientes anos ya que la recons-
fruccién histérica de esta tematica continuara con el fin de nutrir con mayor
informacion los documentos producidos. Asi mismo, se piensa incluir otras tema-
ticas que puedan ser abordadas por los estudiantes mediante esta metodologia.

Log jovenes de la institucion educativa
aparecen teatizando actividades culturales
en el Bajo Sumapaz. Abajo, apreciamos las
instalaciones de la circel Rojas Pinilla,

localizads en la misma zona
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Lo actividod musical se ha
estoblecido de manera grodual en
el espacio de o educacion formel
colombiana o o largo delsiglo XK.
Sin emborgo, poco conocemos su
historia. Su ensefianza, en
espedial, en fo bisica (primaria
ysecundaria), ha sidoyy confinda
siendo una actividod que ocupa
un lugar “desfovorable” en
relocion con otros dreas. An

st ha tenido un desamollo

importante dentro de o escuelo.

La imporfancia de la educacion musical
en la escuela colombiana del siglo XX

. Por Dora Carslins Rejes Rivera y Adriana Lipes Arizs
Licenciadas Pedagosia Musical - Universidad Pedaghlcs Macional
cotes electrdndes:; camdrarmusicer@hotmail com

Para los pedagogos y educadores musicales colombianos, es
reciente la necesidad de generar una mirada retrospectiva y
analitica que permita entender y reflexionar el cémo se ha
configurado la educacion musical, los distintos factores que la
han determinado, y los momentos que la ubican como una
actividad con diferentes niveles de importancia dentro del
sistema educativo.

En esle sentido se hizo necesario plantear un panorama gene-
ral a modo de mapa de navegacion, que permitiera establecer
unos momentos y regularidades dentro de la configuracion de
la educacién musical, tomando en cuenta las relaciones entre
los elementos histéricos, sociales, politicos, pedagogicos y
musicales. De esta forma, las principales relaciones que se lo-
graron establecer, muestran que la educacion musical colom-
biana del nivel “basica” en el siglo XX, se ha estructurado como
un medio para el logro de tres objetivos:

Formacion con valores
religiosos y patrioticos

En el primer tercio del siglo XX, que comprende los anos entre
1903 y 1930, se encontré que dentro de la organizacion esco-
lar no existié la educacién musical tal y como la entendemos
ahora. Con relacion al desarrollo de la musica en la escuela,
se hallé principalmente la practica del canto como la actividad
que sirvié de medio para lograr la formacién de los ninos en
valores religiosos, morales y civicos; este fue el objetivo gene-
ral que persiguio la educacion formal de este tiempo.

Aunque no se puede afirmar que el canto haya sido la unica la
actividad musical en la escuela durante el primer tercio de siglo,
es importante considerar que el desarrollo de lo instrumental y
la conformacion de grupos musicales se dio en casos particula-

. En el primer tercio del siglo XX el canto y la mdsica
eran actividades que no tenian una estructura definida
en la escuela formal

res, ya que factores como la minima existencia de profesores
de misica vinculados a la educacion formal, los costos, reque-
rimientos fisicos y técnicos propios de este ejercicio, hicieron
dificil desarrollar practicas instrumentales de forma masiva o
generalizada para la poblacién escolar.

En general, la practica del canto no presentd una estructura
definida en los planes o pensum escolares en cuanto a objeti-
vos, contenidos y metodologia, puesto gue su enfoque se cen-
traba en ensefiar a los nifios los cantos patridticos y religiosos
de manera imitativa, tarea que era dirigida por los maestros y
clérigos de la época, en diversos eventos, como la celebracion
de las fiestas palrias, los oficios religiosos, entre otros,

De esta forma el canto y la misica, eran actividades que no
tenian una estructura definida en la escuela formal, no contaba
con los espacios y recursos propios para su desarrollo y los
maestros, en general, no referian conocimientos suficientes
para ensefarlas adecuadamente; con estas caracteristicas, es
posible afirmar que estas actividades, simplemente comple-
mentaban los objetivos de la educacion de ese momento.

Formacion integral basada
en la vivenciay la sensorialidad

A partir de la década del treinta, la misica empezo a tener una
estructura conceptual dentro de la escuela, debido principal-
mente a la influencia ejercida por los postulados europeos de
la escuela nuevay las iniciativas liberales que buscaban trans-
formar la educacion colombiana. A partir de las ideas de |a es-
cuela nuevay su apropiacion dentro del contexto colombiano,
la actividad musical en la escuela se situd como un elemento
importante en el desarrollo de la sensorialidad y se le asignd
una funcién més definida dentro del ambito escolar; esta situa-
cién se organizé inicialmente desde las Escuelas Normales.

Asi, se pasa de pensar y realizar la actividad musical como
una experiencia imitativa y funcional, a una practica vivencial
propia del campo de la sensibilidad, la cual se debia preparar
y fomentar més organizadamente en los nifios. Como respuesta
a esta necesidad, aparece en 1950 la propuesta de Pedagogia
y Diddctica Musical de Luis Emilio Rivera, dirigida principal-
mente a normalistas y musicos-docentes, en la cual se planted
la metodologia y los contenidos musicales para todos los grados
de la escuela primaria. Esta iniciativa se convirtié en una obra
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influyente para la estructuracion de la educacién musical en
las siguientes décadas.

Ahora bien, durante esta época (1930-1960), se dio la creacion
de academias y conservatorios, asi como la consolidacion de
la radiodifusion y la industria discografica; sin embargo, estos
adelantos no se vieron reflejados en la educacion formal en
un primer plano, aunque se deduce que pudieron reforzar de
alguna forma la importancia de la educacion musical en la es-
cuela, puesto que se empezaba a ver que la misica se cons-
tituia como medio para estimular la cultura musical del pueblo.

Se observa entonces gue el desarrollo de la misica en la es-
cuela en las décadas del 30 al 60 presentd cambios estruc-
turales, se dio un cambio conceptual el cual le permitic lenta-
mente ganar relevancia y principalmente recursos para su
afianzamiento; esta situacion se evidencio en la década del 60
con la experiencia de la Mision Pedagogica Alemana, la cual
dio inicio a la consolidacion de la educacién musical con princi-
pios, objetivos, contenidos y metodologia definidas, enmarca-
dos tanto en la metodologia Orff como en las politicas educati-
vas de la planificacion y de la instrumentalizacion de la ensefianza.

Entonces, la educacion musical, al conformarse como una disci-
plina organizada e integrada al drea de educacion esfética y
manual, tuvo la necesidad de formar maestros para ensefiarla
en diferentes espacios educativos, principalmente, en la escue-
la formal. En este sentido, se inicio en 1965 el proceso de aper-
tura de carreras profesionales en pro de la formacién de mae-
stros de musica (programas de Licenciatura en Educacion
Musical de la Universidad Nacional, Universidad Pedagogica
Nacional, Universidad del Valle, Universidad del Atlantico).

La influencia del desarrollo musical en la educacion formal a
partir de esta década fue mas evidente, ya que la profesiona-
lizacion de los musicos en las Universidades y la creacion de
Instituciones como COLCULTURA, fueron hechos que contribu-
yeron a legitimar el rol del maestro de musica en los espacios
educativos y a dar un mayor reconocimiento al componente
cultural de la sociedad, lo que evidentemente revertiria a nivel
educativo.

Formacion integral en cuanto

a lo cultural y lo estético
La década del 70, fue una época de cambios estruclurales en
la educacitn colombiana, producto del proceso de curricula-
rizacion de la educacion gestado en afos anteriores y el desa-
rrollo de politicas educalivas en tomo a lo que se denomind
como tecnologia educativa. La organizacion del sistema educa-
tivo y de sus componentes més minimos (entre ellos el curriculo
escolar), generd la renovacidn curricular, proceso en el que la
planeacion y evaluacion de la practica educativa, permitiaa la
educacion formal estar acorde con las nuevas demandas socia-
les, politicas, econémicas y culturales que el pais necesitaba
para alcanzar el progreso y desarrollo. En este contexto, la
educacion musical dio un giro importante puesto que se integrd
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l La década de los 70 generd la renovacién curricular,
proceso en que la planeacion y evaluacion de las
practicas educativas, permitieron a la educacién
formal estar acorde con las nuevas demandas del pais

como asignatura al area de educacion estética. En esta drea,
se entiende la milsica como parte del componente estético y
cultural de la formacién integral del ser humano con la misma
relevancia que ofras areas del conocimiento.

Desde alli, la educacion musical se estructuré mas formalmente
para promover el desarrollo de contenidos como la educacién
instrumental, asi como la interaccion con campos artisticos co-
mo la danza y el teatro. Esta etapa, se puede considerar co-
mo una expansion de la educacion musical, debido a la conver-
gencia de los hechos anteriores con el desarrollo que experi-
mentaba el campo musical, en el cual ya se mostraba la preocu-
pacion y el interés de algunas instituciones musicales (como
la Orquesta Sinfénica y la Filarménica) por la cultura y la educa-
cion musical, hecho manifestado en la realizacion de conciertos
didacticos dirigidos a escuelas y colegios, asi como en la reali-
zacion de cursos para maestros de musica.

De igual manera, es importante anotar que en esta etapa, la
formacion musical se considerd también desde los espacios
escolares formales como los bachilleratos musicales, el énfasis
en artes de los INEM (Institutos Nacionales de Educacion Me-
dia Diversificada), los CASD (Centros Administrativos de Ser-
vicios Docentes) y la experiencia del CEMDIZOB (Centros de
Educacién Media Diversificada para la Zona Oriental de Bo-
gotd), los cuales aportaron importantes elementos concep-
tuales y humanos, en el desarrollo de la educacion musical.

Para terminar, se hace importante reiterar que durante el siglo
XX, la educacion musical se desarrollé de acuerdo a factores
como las condiciones sociales, los medios materiales y econd-
micos, el nivel musical de los maestros, las politicas educativas
nacionales e intemacionales, los métodos y metodologias mu-
sicales, las corrientes pedagogicas, su relacién con el campo
musical; en fin, todos estos elementos se conformaron como
un entramado, el cual se hace necesario sequir evidenciando
a través de otros trabajos, que permitan incidir positivamente
en su desarrollo y descubrir el rumbo de la educacion musical
en Colombia.

Salon de clases, década de los afios 40 en Bogotd
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2 VALORES

tré como en su pais, a pesar de que
las mujeres llegaron a muchos car-
gos de representacion y en ocasio-
nes se llegd a la paridad hombre-mu-
jer numéricamente, sin embargo, en
andlisis, Bourdieu, muestra que esos
cargos con rostro femenino, termina-
ron realizindose bajo forma patriar-
cal, haciendo gue nuevamente el ga-
nador fuera la patriarcalidad.

Por ello, una de las tareas centrales
para el proceso educativo, va a ser
reconocer sus praclicas patriarcales
e instaurar una politica de reconoci-
miento y trabajo permanente sobre
los valores que se conforman desde
esas practicas, plantedndose recons-
truir imaginarios de lo masculino y lo
femenino que transitan en nuestras
subjetividades y ejercen su patriar-
calidad en el aula, en las zonas depor-
tivas y recreativas, es decir, en toda
nuestra presencia humana sobre la
sociedad y en la sociedad, asi como
en las interacciones cotidianas de
otros espacios de socializacion.

1.En la busqueda patriarcal de lo
masculino y lo femenino®

De forma curiosa la patriarcalidad, se
ha ido construyendo y profundizando,
en las dindmicas de cambio social, y
uno de sus agentes principales son
las instituciones de socializacion,
cumpliendo un rol bastante protago-
nico; escuela-familia, curiosamente
éstas dos instituciones, se transfor-
man y obedecen a nuevas concep-
ciones, seglin practicas modificado-
ras de la sociedad, en estos tiempos
de globalizacion, estas dos institucio-
nes de socializacion van a vivir fuertes
modificaciones, haciendo que las for-
mas de paternidad, maternidad, lo
masculino y lo femenino, sufran rea-
decuaciones a los cambiantes tiempos.

Esta situacion nos coloca frente a un
cambio en las formas y contenidos de
las instituciones de socializacion,
muchas de ellas en transicién, pero
en lucha constante entre lo nuevo y
lo viejo, dando forma a unas existen-
cias de lo masculino y lo femenino,

En tiempos de globalizacion

PENSAR EN LOS VALORES DE LA FAMILIA

l Los valores no se resuelven enunciando principios
abstractos, ya que se construyen desde las practicas
instauradas en la cultura

que no tienen forma universal, y ad-
quieren sentido con los imaginarios
sociales que se construyen en la di-
némica socio-histdrica y cultural.

Pensar las formas de lo masculino y
lo femenino a partir de la cultura y su
desarrollo historico, significa una mi-
rada alternativa distinta a la que se
considera biolégicamente determi-
nada, dada por un simple proceso
evolutivo y que debe cumplir con esos
roles prefigurados.

Mi apuesta en este escrito es por re-
cuperar en la crisis y el cambio ac-
tual, los elementos dinamicos para
construir una apuesta por transformar
nuestros roles, de tal manera que nos
posibiliten construir valores, para ser
mejores humanos de este tiempo.

Observemos algunos de esos aspec-
tos que siendo histéricos se han natu-
ralizado, y han entrado a los procesos

de socializacion, como verdades y se
reproducen construyendo la matriz
patriarcal, que a través de practicas
cotidianas, repiten incesantemente
esa forma de control en la sociedad.

2. la construccidn de modelos y
formas universales

Hemos conformado unos esterec-
tipos que funcionan como modelos
naturales en cuanto parecen asigna-
dos desde siempre, con los cuales
nos representamos la existencia so-
cial y las formas de lo masculino y lo
femenino, igualmente consideramos
que esas formas, son comunes para
todas y todos los hombres y mujeres.
De igual manera presuponemos que
son universales esas formas como se
construyen el relacionamiento v la
identidad. Las principales serian: de
autoridad, de brindar proteccion o de
expresar el afecto, perdiendo la rique-
za y lo imepetible de cada ser huma-
no, ¥ sobre esta base se construyen

también algunas de las discriminacio-
nes sociales de nuestros tiempos.

3. La construccion patriarcal so-
bre la mujer

En ésta mirada, lo femenino es ligado
a la naturaleza, por ello el tiempo es
el de la permanencia, (siempre esta
ahi), con estas dos caracteristicas su
papel en la vida social, es la conser-
vacion de la vida, su espacio primor-
dial es el doméstico, por ello cuida
de la casa, y sumundo es de la puer-
ta de casa hacia adentro, por ello su
mundo privado-social, es la familia.

Para ella, por su relacion con la natu-
raleza, el rol esencial Unico y univer-
sal que la define es la maternidad,
por ello su capacidad reproductiva,
su sexualidad, su cuerpo, va a estar
en funcion del orden patriarcal, que
controla y determina las formas de
relacion social y de control.”

En el terreno de lo afectivo, significa
lo contrario del padre, y son los afec-
tos expresados y manifestados como
relacion a su maternidad, es asi, co-
mo representa: el amor por el hogar,
el sacrificio por los suyos, mayor ca-
pacidad de sufrimiento, y la renuncia
al placer sexual, por el amor a los hi-
jos, acompanado de la escucha pa-
ciente.

4. La construccion patriarcal so-
bre la masculinidad

El hombre asociado al buen padre,
encuentra en ser el proveedor de las
necesidades materiales su rol tras-
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cendental, por ello va a ser el encar-
gado de aportar los recursos necesa-
rios para la subsistencia.®

Ese aporte le da las caracteristicas de
control, fortaleza, don de mando y ca-
pacidad para ejecutario, personalidad
fuerte y rigida, emociones que no se
deben manifestar ablertamente, por
ello debe poseer capacidadesy valo-
res sociales, que corresponden a su
cultura masculina y viril, asumir los de
la mujer sintoma de que algo equivo-
cado pasa en él (no “natural”) y signi-
fica pérdida de la virilidad que lo re-
presenta ¥ lo reconoce.

El, debe ser reconocido socialmente
por la proteccion y responsabilidad
con sus funciones de protector, y por
su capacidad y competencia para
cumplir ios roles asignados. Por ello
su espacio es el pablico, su tiempo es
el de la imposicion de la ley del pa-
dre, por él y a través de la mediacion
de su esposa, quien recibe una dele-
gacion del padre, quien con su rigidez
y dureza, significa lo masculino, mien-
tras la madre expresa el castigo de
los afectos,

5. Se construye un sistema sexo-
género bipolar y excluyente

Lo masculino y lo femenino comienza
a ser representado a través de cuali-
dades antindmicas, donde el uno es
el contrario del otro, ser mujer, es el
contrario de ser hombre y viceversa.
Asi la socializacion genera y crea la
constitucion de esas diferencias, en
donde el control social se establece
desde las formas de lo masculino, co-
mo manera de control real que se dan
en la sociedad. Por ello poseerlas va
a tener el poder social, establecién-
dose una forma de masculinidad he-
gemaonica que no solo controla, sino
que establece |as reglas del funciona-

miento del poder social, y salirse de
él significa no tener poder®.

Esto explica que cuando las mujeres
acceden al poder o al gobiemo, de-
ben asumir esa formas hegemanicas
masculinas, para poder detentarlo y
ejercerio con el reconocimiento social
que corresponde. Es asi como se de-
ben suprimir emociones, necesida-
des y suefios, posibilidades, estable-
ciendo unos patrones de accion, que
derivan de la manera como valora-
mos esas formas sociales de lo feme-
nino. Por lo tanto en un hombre: cuidar
de los otros, la receptividad, la empa-
tia, la compasion, son consideradas
como inconsistencias en el ejercicio
del rol masculino,

6. Las ciencias humanas prolon-
garan la patriarcalidad
Curiosamente las ciencias sociales y
humanas a lo largo del siglo XX se
desarrollaron reforzando esos su-
puestos que mantenian esa vision
bipolar de ser hombre o mujer y fue
trasladado a la forma de ser padre 0
madre. En el psicoanalisis, el lugar
simbélico del padre como ordenador
de la sociedad™, por ello la funcién
del padre es simbdlica (Lacan), su
pape! es separar el hijo de la madre
y de introducirlo en las normas cultu-
rales (patriarcado), por ello en la vul-
garizacion del psicoanalisis, se sus-
tenta que las dificultades emocio-
nales de la madre garantizan la afecti-
vidad del nifo.

Igualmente en la sicologia, Parsons,
siguiendo el modelo que se construye
en la sociedad industrial de los EEUU,
fundamenta el modelo de familia de
la complementariedad: padre provee-
dor y madre, tareas domésticas. El pa-
dre es el lider, representa a la fami-
lia, y se propene una division sexual

. Una de las tareas centrales del proceso educativo,
sera reconocer sus practicas patriarcales e instaurar
una politica permanente sobre los valores que se

conforman desde dichas practicas
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del trabajo, en donde el padre se ale-
ja de lo doméstico, para convertirse
en un trabajador fabril.

También desde el pensamiento cri-
tico, Horkheimer ve en la falta de ba-
ses de la autoridad patriarcal en la
familia, una de las razones funda-
mentales para que los hijos busquen
ofra forma de autoridad vertical que
sustituya el poder del padre, a través
de su vinculacion a formas autorita-
rias en la sociedad. Alli ve el origen
de muchas de las vinculaciones a
grupos fascistas y pandillas juveniles.

El proceso de globalizacion en mar-
cha, en su contenido paraddjico, (no
puede ser leido sdlo en términos de
buenc-malo, o de afirmaciones que
no contengan su negacion, leer en
arco iris con muchas gamas de mati-
ces), ha ido dejando ver contradiccio-
nes y filones que pueden ser desarro-
llados para empujar la construccion
de ofra forma de masculinidad y fe-
minidad, colocando lo que algunos
expertos han denominado, “géneros
en transicion” y otros “padres en tran-
Sidm-ﬂ :

Esto ha generado también una am-
plia discusion hoy, sobre los nuevos
lugares de las madres y padres en la
escuela, desde las posiciones neo-
conservadoras, que afirman que
concedieron mucho de la socializa-
cion a la escuela y la hacen respon-
sable de la perdida de centralidad de
la familia, como célula natural de la
sociedad. Es asi como en muchos lu-
gares se han creado movimientos a

favor del regreso de las mujeres al

hogar y la recuperacion de la educa-
cién para los padres y la familia.

También hay versiones de quienes
ven en la escuela, solo a un provee-
dor del servicio educativo, perspectiva
consumista. Se trata de un servicio
que se rige mediante “vouchers” (bo-
nos) y procesos de capacitacion (pa-
go por alumno atendido). Hay ofras
versiones que se haria largo enu-
merar y sustentar para las pretensio-
nes de este escrito. En ellas estarian,
las de los modernizadores, los comu-
nitarios, los comunitaristas, los anties-
cuela, los criticos, los de los movi-
mientos sociales de la educacion y
otros. En esta disputa es muy impor-
tante reconocer multiples posiciones
para perfilar el tipo de trabajo que
desarrollamos y no caer en la posi-
cion ingenua de creer que no tene-
mos posicion™

8. Deconstruir
patriarcalidad aprovechando

los géneros en transicion
Los cambios vividos en la cultura y la
organizacion de la sociedad han ge-
nerado dindmicas que debemos apro-
vechar para viabilizar esos cambios y
construir valores y practicas que nos
conduzcan a enfrentar, en nuestros
procesos educativos, las modificacio-
nes de las representaciones de lo
masculino y lo femenino, como parte
de una estrategia por construir una
nueva valoracion de los géneros y los
sexos en el mundo actual, y trabajar
sobre los valores que la promueven,




4 VALORES

Algunos de los elementos que hacen
visibles esas “transiciones”, que nos
pueden orientar y nosotros como edu-
cadores apoyar en su validacion y de-
sarrollo, como una forma de enfren-
tar la patriarcalidad, serian:

1.Modificaciones en los roles
masculinos

El cambio del rol de la mujer en lo pa-
blico, ha hecho que algunos hombres
sufran una transformacidn, en lo afec-
tivo y emotivo, considerando estos
sentimientos como valores, y replan-
teandoles el ejercicio de la masculini-
dad. Masculinidad que hasta ahora
era representada en la dureza que no
le permitia manifestar sus sentimien-
tos. Se dan entonces otros estilos de
masculinidad, en donde el hombre
asume cualidades andrégenas-feme-
ninas de su rol "contrario”.

Esto es muy visible, en la manera co-
mo se asume hoy la paternidad, con
una mayor presencia real de carifio,
ternura, y se comienzan a lomar como
propios, esos comportamientos que
la patriarcalidad habia relegado a lo
femenino, haciéndolo especifico de
ella. En muchas ocasiones y en dife-
rentes paises, s generan movimien-
tos de los valores para quedarse con
los hijos en casos de separacion, lo
que conduce hacia la construccion de
dindmicas sociales com los hogares
monoparentales con cabeza familiar
masculina.

2.Modificaciones en los roles fe-
meninos

La vinculacion de la mujer al mundo
del trabajo laboral, causado por una
serie de aspectos del desarrcllo de
la sociedad tales como: ampliacion
de las necesidades humanas v la
consecucion econémica para satisfa-
cerlas, la feminizacién del trabajo en
la globalizacion, para proveer de ma-
yores ingresos al nicleo familiar, con-
virtié a la mujer en cooproveedora
cuando no en proveedora Gnica, en
cuanto aporta recursos economicos
para el sustento de la familia.

Igualmente, este hecho hace que la
mujer permanezca menos tiempo en
el hogar, y tenga una mayor presen-
cia en diversos espacios publicos de
tipo cultural y politico, que antes eran
de ocupacion exclusiva de los hom-
bres lo que replantea su rol social tni-
camente en la matemidad, y la coloca
frente a otros roles en la sociedad.

También el cambio en la percepcion
de la unidn conyugal da pie a la posi-
bilidad de romper el vinculo de pare-
ja, en cuanto decide enfrentar algu-
nas de las caracteristicas patriarca-
les de esta relacion. Esto trae consigo
una transformacion acelerada de la
familia nuclear patriarcal, para confor-
mar otros tipos de familia, encontran-
dose en muchos casos con hogares
monoparentales con cabeza femeni-
na, en donde la mujer se ve obligada
a asumir papeles masculinos de pro-
veer y acompafiar a los hijos, dando
forma a la independencia economica

y afectiva que le da autonomia y li-
bertad como valores basicos.

3. Cruce de roles en los géneros
que replantean masculinidad y
feminidad

Asi las cosas, nos encontramos no
solo en un intercambio de roles don-
de la mujer va a lo publico y el hom-
bre asume elementos de lo domés-
tico, se inicia por esta via un cues-
tionamiento a la construccion clasica
de lo masculino y lo femenino. Los
hombres encontramos que debemos
repensamos, no podemos construir
nuestra identidad, teniendo como
fundamento y centro de ello &l tra-

bajo™.

Asumir que la veeduria se hace com-
partida (ser cooproveedores), signi-
fica cambiar los modelos de autori-
dad que le generaba la figura del pro-
veedor: ser la autoridad. Ahora ésta
se construye desde la diferencia e
identidades miltiples en un hogar, lo
que le significa, construir la interac-
¢i6n de otra manera, mucho mas cen-
trados en el encuentro, el didlogo y
la afectividad, y por lo tanto el aban-
dono de la violencia fisica y simbélica
como forma de control de los hijos,
que representan la infancia y la ju-
ventud.

Se construye una relacion de auto-
ridad mucho mas horizontal centrada
en la negacion y la concertacion, en
donde la autonomia comienza a ser
construida en la relacion madre/pa-
dre-hija/hijo, bajo olras premisas de
relacidn: de autoridad, de confianza
y de asumir el conflicto de decisiones
diterentes, desde intereses variados,
fruto de esas identidades diferencia-
das; que no estdn dadas de antema-

no sino construidas desde los sujetos
y sus particularidades, lo que llevaa
un mundo familiar que se autocons-
truye en forma permanente desde la
diversidad de sus miembros. Igual-
mente la mujer, ha dejado de ser la
mediadora de la autoridad mascu-

lina constituyendo una forma de auto-
ridad propia.

4.La construccion de la infancia
y las mujeres como sujetos de de-
rechos

Nifias, nifos y jovenes aparecen en
estos hogares como otros dialogan-
tes, dando cuenta de unos sujetos
que se construyen como tales en los
cambios que generan. En ese reco-
nocimiento se cambia al interior de
la pareja, no sélo el modelo de autori-
dad, sino que cambia la interaccion
de ese mundo familiar, conduciendo
a areglos familiares mas equitativos.

Aparece un/a nifia/o y un/a joven, en
donde sus necesidades son recono-
cidas socialmente y la satisfaccion de
ellas dialogada, produciéndose la po-
sibilidad de la verbalizacion en familia
de los cambios que acontecen en su
corporeidad y subjetividad. Asi se da
juego a estos intercambios. Aparecen
més explicitos los desacuerdos y las
tensiones, que dan lugar a los conflic-
tos bajo multiples formas, asi como
sU negociacion y regulacion, como
parte del juego permanente del mun-
do familiar, lugar por donde se nos
asoma con claridad el nuevo tipo de
relaciones que hacen mas visible el
cambio.

Se construye en la socializacion in-
mediata, como una norma: avitar el
castigo fisico y toda forma de violen-
cia material y simbdlica, se avanza

. Pensar las formas de lo masculino y lo femenino
a partir de la cultura y su desarrollo historico,
significa una mirada alternativa distinta a la que
se considera bioldgicamente determinada por un
simple proceso evolutivo, que deben cumplir con

roles prefigurados
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. El cambio no se decreta, sino que se desarrolla
en la cultura, en forma paradéjica

en legislaciones en las cuales las
formas de maltrato al interior de las
relaciones familiares son castigadas
haciéndose publica la manera de
construir ese espacio privado. Las
nifas, nifios, jovenes y la mujer, son
protegidos por el derecho, contra al-
gunas de las manifestaciones mas
violentas de la patriarcalidad.

5. Cambios en la paternidad y la
maternidad

El gran cambio acontece cuando las
diferentes subjetividades que con-
curren a la familia: padre, madre, hijos
o hijas, son asumidas desde identida-
des diferentes. Se configura entonces
una tamilia construida en el acuerdo
de identidades diferentes que organi-
zan la convivencia familiar, no ya des-
de el modelo de la complementa-
riedad (cada uno cumpliendo los ro-
les otorgados por la patriarcalidad)
sino desde la individualidad de cada
uno, para construir el proyecto comuin:
a partir de los proyectos de vida, de
cada una/o en su vida familiar, que
ademas no se pierden, ni se disuel-
ven al presentarse conflictos o situa-
ciones en las cuales se termina la re-
lacién, su vida tiene multiples proyec-
tos, diferenciados con contenidos
precisos.

Esta situacion crea una informatiza-
cién de las uniones, que se constru-
yen como parte de un proyecto com-
partido, y da origen a la pluralizacién
de las formas de relaciones: libres, re-
construidas, superpuestas, etc™.

6.Redefinicién de roles: generan
ambigiiedad y contradiccion

El cambio no se decreta, sino que se
desarrolla en la cultura, en forma pa-
raddjica. Aparece lo nuevo que niega
las formas anteriores, pero se man-
tienen elementos de la division an-
cestral que reorganiza lo nuevo, colo-
cdndolo en transicion, no determina
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la configuracion de lo nuevo, el pa-
triarcado se desplaza, pero se niega
a desaparecer.

Se mantiene una asimetria sexual de
los roles afectivos, lo masculino tiende
a controlar y fijar pautas. Esto hace
que la desigualdad amorosa conti-
nue, mostrando que la transicion es
una realidad, ya que a la vez que se
rompe la patriarcalidad se avanza en
la configuracion de las nuevas formas
de lo femenino y lo masculino de las
relaciones y de las maneras de ser
madre, hijo/a, padre.

Se dan elementos materiales concre-
tos, desde los cuales es posible plan-
tear que se comienza a romper el
principio econdmico de la desigual-
dad entre los sexos. Sin embargo la
discriminacion cultural sigue exis-
tiendo, y en la misma esfera econémi-
ca, hombres y mujeres gue ocupan
los mismos puestos de trabajo, éstas
reciben menos remuneracion. Es visi-
ble en la forma cultural, donde se oculta
la manera como la sociedad desconoce
la doble y hasta la triple jomada.

Aparecen las nuevas formas de lo fe-
menino, que controlan lo domestico,
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haciendo sélo un pequefio desplaza-
miento de lo privado. Un ejemplo, muy
comun en el mundo educativo, es que
la mayoria de los presentes en reu-
niones y citas disciplinarias, eventos
culturales son las mujeres, porque
“los hombres por estar trabajando no
tienen tiempo”, construyendo una
idea de que la atencién femenina a
la escolaridad, sea la prolongacion
del rol doméstico.

Esta condicion de transicion en los ro-
les masculino y femenino, significa
enfrentamos contradictoriamente a la
aceptacion del cambio, y por ello, co-
mo aspectos de esa dificultad, nos
encontramos que a la vez que nos
resistimos, somos incorporados o ter-
giversados; a la vez que mejoramos
socialmente, en el enfrentamiento a

la patriarcalidad, recaemos en prac-
ticas que parecieran no dejamos aban-
donar esa condicion; y en esa lucha, va-
mos comprendiendo que el aprendi-
zaje de una nueva masculinidad y fe-
minidad, pasa por el desaprendiza-
jey reaprendizaje de practicas y valo-
res profundamente arraigados en
nuestras subjetividades, como cons-
trucciones culturales profundas.

En esta lucha entendemos como mu-
chas practicas educativas tienen que
ser transformadas, ya que implica sa-
lir de roles fijados en las interacciones
cotidianas del proceso educativo, ha-
cia una construccion de negociacio-
nes permanentes, sin lugares fijos
adonde ir, incertidumbres y busque-
das muy diferente al de la patriarcali-
dad plagado de certezas.
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6 REFLEXION

Practico docente

El maestro como fadilitador

. FPor Liza Viviama Pulecio Sanios
Estudiante
Liceswciatura en Cienclas Sociales
Univeridad Distrifal Francisco Josd de Calds
om0 #lectrémice: lsanps@yahoo.com

Supe que debia ser una maestra cuando estaba
en octavo, tenia 12 afos e iba a cumplir 13. ¥ no
fue que me hubiera dicho: -Debes ser una maes-
tra-, sino que fue algo asi como: Tengo que estudiar
Filosofia o Historia. Sabia desde ya que esas activi-
dades no tenian ningun sentido si no se hallaban
ligadas al poder de la retérica. Tenia muy claro que
la funcionalidad de ellas residia en ayudarle a res-
ponder las preguntas que las ciencias pueden res-
ponder por medio de su método, y no aquellas pre-
guntas que solo el conocimiento de si mismo pue-
den satisfacer. Supe entonces que, encerradas en
los libros, muchas personas no accederian a lo que
en ese momento yo tenia por verdad, sentia que
tenia la misién de contarles el por qué sus vidas
eran |o que eran en la actualidad y sabia que aque-
llo sélo se podia realizar desde un entendimiento
histérico y desde una pregunta filosdfica.

Contrario a lo que muchos novatos docentes llegan
creyendo que, -todo va a ser amor y esplendor,
cambiar el mundo y romper estructuras-, yo siempre
tuve muy claro que seria muy dificil, porque veia
los esfuerzos de mis maestros y porque sabia que

El ser maestra reside en creer en mi misma. Cregr
en el poder de mi polabra como la solida paro
configurar una nueva forma de percibir s relaciones

humanas, como medio para lograr hacer del

ensenarle a personas que tuvieran la edad que yo
tenia en ese momento era realmente complejo, no
nos interesaba nada que no estuviera directamente
implicado con nuestras vidas, o con lo que pareciera
sacamos de cualguier estereotipo, estdbamos bus-
candonos a nosotros mismos, lejos de la pertenen-
cia, es decir, lejos de la uniformidad, pero no solos
ni aislados. Sin embargo, sabia que buscabamos
respuestas claras y contundentes. En medio de la
confusién en gue navegabamos necesitibamos un
piso firme. Ami ese piso firme me lo brindo la Filoso-
fia y el saber que las preguntas que yo tenia las ha-
bian hecho cientos de seres humanoes desde el ini-
cio de los tiempos. Por lo mismo, la dificultad que
reconoci desde ese momento se convirtié en la solu-
cion: El maestro debe hacer que el conocimiento
social de cualquier orden sea realmente util a los
estudiantes, de otra forma, no le servira saber de-
masiado. Fue alli donde comprendi la complejidad
de ser profesor, porgue lograr ese momento de
comunicacion entre el conocimiento, lo que se in-

conocmiento una herramienta pora lo consolidacion
de unaidenfidad auténtico, en la que los estudiantes
puedan volver a creer y o crer.

terpreta a partir de él y cémo puede hacerse para
que los demas lo entiendan y ademas lo consideren
util, implica el desarrollo de muchas capacidades.
No es pararse al frente, con el tablero a las espaldas
y hablar.

Bueno, yo ya sabia que queria transmitirle a las per-
sonas la validez del conocimiento construido a partir
de la pregunta por lo humano, pero como. ; Qué sig-
nifica ser maestro? Me pregunté frente a las atrope-
lladas experiencias de los que fueron mis maestros,
porque desde alli pude percibir en algunos de sus
rostros la agonia de la frustracion. Esa imagen me
produjo panico y me prometi que por mas lejana
que estuviera de mis suenos con respecto a la do-
cencia, no me rebatiria y seguiria tras la respuesta
que tuviera la formula exacta del significado de ser
docente.

Cuando entré a la universidad pensé que las clases
de Pedagogia iban a brindarme esa respuesta pero
fue un anhelo totalmente deshecho. Todo lo con-
trario, me atiborraron con mas dudas y mas pregun-
tas. El profesor debe ser un cientifico social esa pala-
bra cientifico, siempre me ha parecido tan doloro-
sa-. El profesor debe ser didactico -;Qué sentido
tiene la didactica cuando no existe un interés co-
mun?-. El profesor de Sociales debe saber Historia
y Geografia. —De acuerdo, pero todo depende del
sentido de ese saber, j0 es lo mismo un gedgrafo
que un maestro de ciencias sociales? No son solo
las dificultades conceptuales las que debe afrontar

l En medio de la confusion en que navegabamos
necesitabamos un piso firme. A mi ese piso firme me
lo brindo la Filosofia y el saber que las prequntas que
yo tenia las habian hecho cientos de seres humanos

desde el inicio de los tiempos
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REFLEXION

un estudiante que se convertira en docente, existen
también todas las cargas que el Estado nos arroja,
el marco legal en el que debemos desenvolvemos,
que de alguna forma nos obliga a asumir una co-
rrespondencia con las exigencias de un sistema en
el que parece reinar la negacitn de nuestra esencia
humana —que no solo responde con una vinculacion
racional-, y en la cual, la invitacion para transfor-
marse en un producto que sirva ademas para el
consumo, se realiza con una normalidad que sobre-
pasa el asombro; son cargas que se le han apli-
cado a la escuela. Asi que si llegué a la universidad
reconociendo algunas dificultades y pensando que
alli hallaria la solucidn, al contrario, terminé con la
certeza de que existian mayores dificultades y que
todas ellas no describian la respuesta a mi interro-
gante: ;Qué significa ser maestro?

La expectativa que tuve con las précticas se vio re-
velada en el momento que subi la pendiente hacia
el Lucero Alto, en el Centro Educativo Distrital donde
debia desarrollarias, porque desde alli comprendi
que el enfrentamiento que tendria con los estu-
diantes no se generaria solamente en las aulas,
sino que implicaria un enfrentamiento con su con-
texto. Fue en ese momento en el que la definicidn
de la profesibn se me hizo mas inaccesible y, ni men-
cionar la infinidad de sensaciones y de pensamien-
tos gue me atravesaron en el momento de ejercer
finalmente mi misién: Ser maestra. Alli, pese a lo
que la profesora que nos recibié nos habia dicho:
-Ustedes aqui son como las maestras-, me senti
simplemente como una estudiante, una muchachita
que llega a hablar de poder, autoridad y democracia
a ofros jovenes. Tal vez fue ese “como” el que me
hizo sentir algo que en realidad no era. No, al prin-
cipio no fui la maestra, no me consideraba revestida
de ninguna autoridad y aunque eso me trajo mu-
chas dificultades, a la vez me mostrd una serie de
conveniencias que son las que finalmente han ido
deshaciendo la confusién con respecto a la pregun-
ta por la profesion docente y las que fueron logrando
en mi la idea de que yo podria llegar a ser una
maestra.

I Lograr ese momento de comunicacién entre el
conocimiento, lo que se interpreta a partir de él y
como puede hacerse para que los demas lo entiendan
y ademas lo consideren 1til, implica el desarrollo de

muchas capacidades

Por una parte se encuentra el hecho de descubrir
que al mantener una relacion cercana con los estu-
diantes, ellos encuentran en uno una figura confia-
ble, alli y quizas solamente alli, reside la posibilidad
de superar la brecha que se tiene entre el conoci-
miento tedrico y el conocimiento cotidiano. Y esa
autoridad tan pregonada, se consigue —quizas- a
partir de la posibilidad que les presentamos de ver
todos los conceptos, las producciones tedricas en
funcién de la vida real, la que tienen que practicar
en un medio que abusa de sus expectativas de crea-
cién, que le roba las posibilidades de ser realmente
auténticos, un medio que les ha ensefiado que la
fuerza —fundamentada en lo que sea, porque final-
mente no interesa- es lo dnico que les garantiza
que no seran aplastados por el peso de la miseria
que les rodea impasible. Cuando ya muchos han
abandonado la posibilidad de creer en si mismos,
el maestro debe presentarles la otra mirada, el rever-
so de todas las verdades inmaculadas en las que
la misma escuela los ha suscrito, el maestro es quien
devela todos los “profundos andlisis” que los intelec-
tuales hacen alla, arriba, en su cipula, -desde don-
de sélo pueden mirar pero jamas nada es devuelto
a la realidad, a la comunidad-. Comprendi que so-
mos como Hermes, llevando los mensajes del Olim-
po a los "mortales” y que sélo en nuestros mensajes
reside la posibilidad de superar esta condicion.

Sin embargo, dicha consideracion tuvo que atrave-
sar por una gran contradiccion. Y es que al parecer
eso solo lo crela yo y algunas de mis companeras.
Porque si hay algo que ha truncado la resolucitn
de mi interrogante con respecto al profesar, ha sido
el verificar qué tan distantes estan algunos de los
profesores de la nocion que en mi se habia empeza-
do a cimentar. Es alli donde los rostros de la desi-
dia y las miradas predicen como jueces el fracaso
- que llevan ya en sus corazones- en sus propios
estudiantes.
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El maestro es quien devela todos los “profundos
analisis” que los intelectuales hacen allé, arriba,
en su ciipula

Esta realidad de mediocridad, de carencia de voca-
cién, es el muro con el gue més fuerte me he estre-
llado y lo que en verdad hizo que me replanteara la
pregunta por el maestro. Cuando pensaba en las
dificultades que tendria para ejercer mi cometido,
siempre pensé que el peso estaria en los alumnos
pero jamas consideré a los profesores mismos, se-
res que se han convertido en arcaicas maguinas
de repeticion y reproduccion de un modelo alienan-
te, al que han decidido pertenecer por la voz de un
salario que en cambio de legitimar su condicién
“divina” -como lo referia anteriormente- los relega
y los humilla, porque demuestra cémo han vendido
la viabilidad de sembrar la semilla de la transfor-
macién, en la que muchos creyeron cuando fueron
estudiantes. Creen ahora que esa condicion de
cambio solo se considera en una edad rebelde v
no como una necesidad, como una construccion
que debe ser contestataria a las burlas que el poder
‘predominante” nos hace, como la contemplacidn
mas legitima que todos tenemos derecho a tener:
a ser ciudadanos. Somos seres humanos y esa es
la condicion més igualitaria en la que se puede creer.

Fue un duro golpe. Pero sin duda me ayudo a delimi-
lar lo que significara para mi la construccion de ser
una maestra, porque no se trata de un concepto,
de una nocién o de una profesion en la que se tra-
baja con entes ajenos, como autématas, sino que
se labora para ayudar en la formacion de seres hu-
manos. He descubierto que la respuesta que tanto
he buscado se encuentra en mi, en la confrontacion
que tengo con los muchachos en el colegio y es
eso io que haré el fundamento de mi vida. El ser
maestra reside en creer en mi misma, en la opcidn
que tomé hace ya 7 anos. Creer en el poder de mi
palabra como la salida para la configuracion de una
nueva forma de percibir las relaciones humanas
mas alla de la produccion. Creer en el poder de mi
palabra como la que pueda derrumbar toda esa
imposibilidad de transgresion que como un virus
invade el gremio més deslegitimado de la sociedad,
como aquella que logre hacer del conocimiento una
herramienta para la consolidacion de una identidad
auténtica, en la que los estudiantes puedan volver
a creer y volver a crear.

UirDana JuNo D 2004



8 SERVICIOPUBLICO

Entrevista con Jouni Ensio Valijarvi

"En Finlandia, la educacion es

un servicio publico”

. For Amatia Reffo
Entrevista tomada del Semanario "El Clarin”.
Buenot Aises. Amentina, COPYEIGHT. 2001

Analia Roffo: A Finlandia todas las evaluaciones de calidad educativa le
dan muy bien. Sin ir més lejos, la da la UNESCO y la OCDE del 2003 revela
que los adolescentes de 15 afios son los mejores del mundo en comprension
de textos, ciencia y matemdtica. ;Cémo lo lograron?

Jounl Ensio Valljarvi: Es una alegria estar adelante, De los tres rubros, €l
mejor es siempre comprension de textos. Las razones de estos logros son
muchas, pero la mas importante se asienta en los maestros y en su capa-
citacidn. En Firdandia, la profesion docente es muy popular. Cuando se pre-
sentan estudiantes para hacer la camrera, podemos elegir a los mejores. Son
muchos los postulantes, pero stlo seleccionamos al 10%.

ALR.: ;Es una carrera tan popular porque esta bien paga?

J.E.V. Tiene enome prestigio. En la tradicidn finlandesa la profesion docenta
siempre fue muy valorada. En cuanto a los salarios, estdn en el promedio
del resto de los paises de la OCDE, no entre los méas altos: enfre 25 y 30 mil
ddlares al afio. En Suiza ganan més o menos el doble. Pero lo cierio es que
en Finlandia se hace una encuesta periddica para ver como evallan los j6-
venes las profesiones, y siempre los maestros estdn en el mismo nivel de
prestigio que los profesores universitarios, los medicos y los abogados. Es
que nuestros maestros también tienen formacion universitaria y obtienen su
grado luego de cursar cinco afios. En definitiva, creo que tenemos mejores
alumnos porgue cuentan con maestros con muy buena capacitacidn uni-
versitaria que disfrutan del prestigio de su profesion.

A.R.: ¢Como trabajan esos maestros dentro del aula? ;Con qué
contenidos y con qué margen de libertad?

J.EV. En el tramo de los tres primercs afios de escuela se concentranen la
alfabetizacidn y en la lectura, porque nos panece que la leciura es ia habflidad
basica para lodas las demas. Luego viene matemdtica. El programa nacional
de Finlandia da mucha libertad a los maestros  los contenidos han aumen-
tado en los Gitimos 15 afos considerablemente, Creemos que si los mae-
stros tienen la posibilidad de planificar y seleccionar los conlenidos, usardn
sus conocimientos y se sentirdn motivados para dar lo mejor. Sabemos, por
algunos estudios Internacionales, que los maestros finlandeses tienen
objetivos mas exigentes que los de Dinamarca, por ejemplo. O sea que pien-
san que sus alumnos pueden alcanzar niveles mas altos.

A.R.: 51 se confia en ellos y se les pide mas esfuerzo los chicos rinden
mas?

J.EW.: Confianza en los chicos y libertad dentro del aula es una excelente
ecuacion. Y a eso simebks respeto: nuestros alumnos descuentan que sus
maestros pueden realmente ensefiar y saben muchas cosas.

AR.: ;Cual es la cantidad promedio de alumnos por curso?

J.EV. En el nivel primario hay de 22 a 25 chicos por aula. Pero en el nivel
secundario inferior —hablamos de séplimo a noveno grado en la escusla
polivalente—, entre 18 y 19, segin las materias.

El pas escandinavo lidera fodas
los medicianes mundiales de
olidod educotivo. Lo capacitacion
docente y laidea deiguoldad de
oportunidodes que toda lo
sodiedad comparte son los pilores
de un sistema fon exitoso.

A.R.: ¢ Qué porcentaje del PBI se destina a educacion?
J.E.V.El 6%, lo usual en los paises de la OCDE,

AH.: En la década del 90, toda América latina reformé su educacidn.
¢ Finlandia entrd en un proceso parecido en esos afios?

J.E.V. Nuestra Gitima reforma ocurrid en los afios 70. En realidad, ya antes
de |a Segunda Guesra Mundial se discutia como debia ser una escuela
polivalente (genaral, para todos) y la sociedad compartia certezas basicas
acerca de la equidad, es decir, que lodos los chicos debian tener las mismas
oporiunidades. En los 70 hubo decisiones politicas fuertes, acompariadas
por un gran consenso social, para hacer cambios importantes en la ense-
fianza.

A.R.: ¢ Porqué?

J.E.V. Porque después de cuarto grado, a los diez afios, los chicos debian
decidir si iban a la escuela media o si confinuaban la escueta de nivel inferior.
Era e mismo sistema que tienen hoy en Alemania. Pero en Finlandia veiamos
gue es0 no funcionaba. Es que somas un pais pequeiio y no podemos darmos
&l lujo de dejar a nadie afuera: hay que aprovechar todo el potencial que hay
en los nifios. Y los partidos politicos entendieron esto.

A.R.: ¢ Las reformas que ustedes hicieron fueron molorizadas por el Banco
Mundial, por ejemplo, como ocurrié en América latina?

J.EV.: No. Dudo que el Banco Mundial sea eficaz en esos temas. Nuestra
reforma fue muy nacional, en el sentido de que surgit de debates tiplcaments
nuesiros. Si algulen viene de afuera y dice lo gue hay que hacer, las reformas
no funcionan. Porque los padres no las aceptan si no creen en ellas.

A.R.: iEso significa que aunque el gobierno cambie, las politicas
educativas permanecen?

J.E.V.: 5i. La educacion no varia segun la politica. Pero debo reconocer que
en este momento el debate esta mds politizado, porque estamos discutiendo
algin eventual sistema de tarifas en la universidad. Por ahora, toda la ense-
fianza es gratuita.

A.H.: .Y qué cree |la gente sobre la posibilidad de arancelar la
universidad?

J.EV. La gran mayoria de la gente cree que, aun en la educacion superior,
las posibifidades de acceso tienen que ser iguales para todos los estudiantes.
MNuestra educacion es casi totaimente plblica. Hay pocas escuelas privadas,
pero son financiadas principalmente por el Estado o con dinero plblico. Enel
pensamiento finlandés siempre ha sido claro que la educacion es un servicio
piiblico ¥ que el Estado debe garantizar que todas las personas tengan las

A.R.: ¢ Por qué estdn discutiendo entonces el arancelamienta?

JEV.: Porque, al parecer, el tiempo que los jGvenes permanecen en la
universidad es cada vez méas prolongado. Comparado con otros paises, cuan-
do nuestros alumnos se reciben son muy grandes. Por esa |a idea de arancelar:
para lograr mds eficacia en la formacién y en la entrada al mundo del frabajo.
Pero insisto en que esto no es muy popular y no creo que se implemente,

AR.: jLa propuesta es del Estado o de algin partido politico que no
estd en el gobierno ahora?

J.E.V.: Del Ministerio de Hacienda, que presiona mucho para bajar el nivel de
los impuestos. El nivel impositivo de Finlandia es uno de los mas altos de la
Unign Europea.

AR.: ¢ Qué pasa cuando la economia avanza sobre la educacion?
J.E.V.. Tradicionalmente nuestro Ministerio de Hacienda no decia nada sobre
el tema. Porque hasta los 90, la financiacion de la educacion estaba en la
legistacion: determinada escuela, con determinado nimero de alumnos,
recibia tanto dinero. Por eso, no habria que permitir que Hacienda incremen-
tara su poder, especialmente cuando hablamos de igualdad de oportunidades
¥ pedagogia.
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iNo es una caricatural... es la sensacitn que experimenté muchas veces cuando
estudiaba y en mas de una ocasion cuando “ensefaba”. Desde muy pequena
he sentido un gran gusto por las matematicas y por el estudio en general, al
parecerme el rea tan facil y til en mi vida cotidiana se me hacia imposible que
no todos compartieran mi opinion.

Esa fue la principal razdn por la cual ingresé a la universidad, ya que cobijaba
el suefio de que alli aprenderia a ensefiar matematicas y por fin tendria la
oportunidad de presentarlas como algo muy sencillo, que si bien es cierto son
muy rigurosas, con una buena disciplina y amor por el trabajo resultan muy
faciles de aprender.

Antes de graduarme, empecé a trabajar en un colegio con la suerte de que en
el curso mas grande tenia 16 estudiantes, alli tuve la oportunidad de poner en
préctica los métodos de Platon, y ellos... aprendieron. Después el contexto cam-
bié: no fue lo mismo cuando hice una licencia, donde habia 43 nifios de tercero
de primaria. Luego en otro colegio, manejé cursos con un promedio de 50 apren-
dientesy luego a ofro... por mucho iempo tuve la sensacion de haber cambiado
los papeles, llegaba muy cumplida al salén con mi gran cuchara a “darle” los
conocimientos a los nifios y ellos a “no querer” comérselos.

Esta situacion me llevé a buscar estrategias metodologicas que me permitieran
acercar a mis aprendientes a las matematicas; lo mds triste es que aun hoy,
hay muchas ocasiones en que me siento asi...

La idea central de la experiencia consiste en lograr aprendizajes significativos
a partir de la premisa de que las mateméticas estdn en todas partes, en esa for-
ma se trata de resignificar el conocimiento matemético, buscando contextos en

los cuales los conceptos adquieran sentido.
AUI—A (Para los que piensan que se frata de algun tipo

Formulos practicas para quererlas

“Matemdticas
hasta en la sopa”

Siempre hay un punto de porfida. Para lo profesora Martha Cecili lo premisa fue estublecer
que los matemticos estdn en fodas partes, ésto lallevo a que los aprendientes odquiriesan el
hibito de asisiry participar activamente en espacios de divulgacian y discusion que organizan
los diferentes enfidades, con excelentes resulados. Pero un dlfimo aspecto, fol vez el mas
importante, consisti en “formor personas” con aifudes positivos hada el aprendizaie.

de plagio, podria decir que es similar
a lo que siempre se ha conocido co-
mo matematicas aplicadas).

Para poder encontrar estos contextos
se hace necesario en primer lugar:
“aprender a conocer”, en ofras pala-
bras, desarrollar habilidades de pen-
samiento que permitan lograr altos
niveles de conceptualizacion de tal
forma que tanto el que aprende, como
el que media entre él y el conoci-
miento, puedan identificar cuales son
los conocimientos previos que es ne-
cesario “tener claros” para poder ac-
ceder al aprendizaje de un tdpico. En
segundo lugar: “aprender a fijar metas
de aprendizaje” que permitan em-
prender caminos que tengan principio
y de algin modo “fin". En tercer lugar:
“aprender a evaluar” mediante el uso
de estrategias metacognitivas que posibiliten saber ; como es que uno aprende?
£ qué estrategias de aprendizaje son adecuadas para tal o cual situacion? ;co-
mo hago mi trabajo? ... Se entiende la evaluacion como un proceso que debe
estar presente siempre y cuyo responsable no es solamente el mediador; debe
quedar claro que la responsabilidad de la evaluacion es compartida por todos.
En cuarto lugar (no el liltimo) “aprender a pensar matematicamente”, es decir,
aprender a hacer matematicas; éste aspecto es uno de los mas dificiles debido
a que si bien es cierto que hacer matematicas o pensar matematicamente se
ha considerado siempre como una accion intelectual de las mas fecundas que
puede llegar a lograr el ser humano; alin persiste la idea ingenua de que esta
es una actividad a la cual no es fécil acceder, esla afirmacion no es del todo
cierta, por ello el principal objetivo es mostrar a l0s aprendientes que ellos tam-
bién pueden llegar a hacerlo.

Seis habitos para hacer matematicas
Para acercar a los estudiantes al “hacer matematicas™ hemos trabajado en el
desarmollo de seis habitos:

« Entrar en contacto con las personas que hacen matematicas

La mayoria de los aprendientes ha adquirido el habito de asistir y participar
activamente en los espacios de divulgacion que organizan las diferentes entida-
des. Es importante anotar que cuando se ha leido un texto o un articulo en una
revista y luego se presenta la posibilidad de hablar directamente con el autor, y
este nos cuenta la forma como hace su trabajo los horizontes se amplian.

Conocer la forma como los grandes autores hacen el trabajo, nos ha sido de
gran utilidad. Al respecto expreso un agradecimiento especial al doctor Ricardo
Berlanga Zubiaga, por la deferencia que tuvo para conmigo y mis aprendientes
el dia de la conferencia “Las matematicas perejil de todas las salsas”, al dedicar
su tiempo a conlestar nuestros interrogantes, escuchar pacientemente la forma
como realizamos nuestro trabajo, pero sobre todo por esa gran capacidad de

I La idea central de la experiencia consiste en lograr
aprendizajes significativos a partir de la premisa de
que las matematicas estan en todas partes
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ponerse a nuestro nivel y hablar en
nuestro lenguaje.

» Aprender a hacer demostraciones
Hilar argumentos y poner en orden

l Un altimo aspecto, tal vez el mas
importante, consiste en “formar
personas” con actitudes positivas

de las cosas, se constituyen en los re-
tos mas dificiles de afrontar mas
cuando nos encontramos en un con-
texto en el que los nifos y las ninas

las ideas, utilizando el lenguaje mate- : Tre no leen y si aln por obligacion lo ha-
mitico para argumentar en forma cla- hacia el aprendizaje cen, su comprension es muy baja
ra y precisa los procedimientos... asociando de nuevo este problemaa

No solo hacer las operaciones, jhacerlas con un propdsito determinado! Encon-
trarles sentido y comprobar que estan bien... y no solo con las operaciones,
sino con los problemas y actividades en general; cuando diligenciamos las
rubricas para la evaluacion nos preguntamos sobre la forma de demostrar
aprendizajes, construimos sentido a los productos a elaborar y establecemos
reglas y criterios para evaluarios.

» Contar a otros sobre nuestros descubrimientos

Aln en éste tiempo, cuando los constructivistas sienten que han llegado al
climax de su teoria, hay muchos que piensan que no es posible construir cono-
cimiento matematico (entre ofras, porque se piensa en el conocimiento matema-
tico como algo terminado, ;qué hacer en matematicas si ya todo esta hecho?).
Para demostrar aprendizajes cada aprendiente trabaja durante el periodo en
la elaboracion de un proyecto de aprendizaje, este proyecto se elabora a partir
de los resultados que se obtienen de la consulta (; o investigacion?) y asi resol-
ver los interrogantes que se plantean en los encuentros o en las mismas clases.

Al finalizar cada periodo, un equipo de aprendientes organiza un seminario en
el cual se exponen los avances obtenidos durante el periodo.

Con los estudiantes de la Universidad, se organiza al final de cada semestre el
seminario de matematicas aplicadas a la quimica, en el gue cada equipo de
trabajo explica de manera especifica, como se aplica un concepto de matemati-
cas a la quimica.

Soy de las personas que considera que lo que forma es el ejemplo, por ello es-
te ano he participado en el XIV Encuentro de Geometria y sus Aplicaciones y
en el Il Encuentro de Geometria de la Universidad Pedagdgica Nacional, Univer-
sidad Sergio Arboleda, “grupo Vialtopo®, y en el Vil Foro Educativo Local, Loca-
lidad 12, para contarle a otros lo que en nuestras clases “descubrimos”

» Aprender a encontrar contextos en los cuales los conceptos adquieren
significado

O aprender a transferir. Se entiende la transferencia como un fendmeno del
pensamiento y aprendizaje humanos que busca adquirir conocimientos en un
contexto para luego ponerlos en funcionamiento en otros, aplicando estrategias
y predisposiciones al pensamiento en varios contextos, conectando areas del
conocimiento aparentemente diferentes viendo como una informa a la otra.

En ese orden de ideas he encontrado un gran apoyo en los textos de la coleccion
“La Ciencia para todos” ya que para mi aprender a transferir es algo similar a
“escribir de modo que los temas méds complejos e inaccesibles puedan
ser entendidos por jovenes estudiantes y lectores sin formacion cientifi-
ca” o “cambiar nuestra forma de pensar y observar todo lo que nos ro-
dea” o “pensar una ciencia en nuestro idioma" y al ser estas las pretensio-
nes de dicha coleccion creo que cualquier otro comentario sonaria a lugar comdn.

« Aprender a jugar

Para nosotros y nosotras ya es claro que no tiene ningtin sentido jugar por
jugar, sino que detras de cada juego hay una intencidn clara de aprendizaje ya
que “‘jugamos para aprender a pensar’.

» Aprender a leer con propésito

Aprender a leer para obtener la informacion necesaria para aprender a pensar...
sequir instrucciones, comprender un problema, acceder a la informacion que
nos proporciona el contexto (académico o cotidiano), comprender el por qué

los bajos niveles de conceplualizacion, en este caso sobre la lectura.

Confieso que he cometido muchos errores tratando de asumir el reto de “enseiar
a leer”, a mi particularmente me gusta la lectura y siempre pensé que haciendo
leer a los estudiantes textos en los cuales los matematicos cuentan como hacen
matematicas, lograria el objetivo de acercarlos a las matematicas, pero resulta
que leer matematicas no es lo mismo que leer literatura, para ello hace falta ha-
ber conceptualizado sobre muchos aspectos en especial scbre el manejo del
lenguaje y la notacion de las matematicas.

Me costo mucho trabajo, pero por fin comprendi que es mas importante presentar
a los aprendientes una gama de lecturas de tal manera que ellos y ellas tengan
la posibilidad de escoger qué es lo que van a leer para cumplir con el propésito
para el cual deben leer, para ello hemos aprendido a utilizar la matriz de cambio
conceptual SQAT como instrumento de lectura.

Este afio hemos elegido tres libros para leer: Las Matematicas, perejil de todas
las salsas, Mathema: el arte del conocimiento y Algebra en todas partes de la
coleccion “La Ciencia Para Todos", porque en ellos los autores explican como
han logrado “ver" las mateméticas en diferentes contextos y muestran de manera
clara y sistematica como es cada aplicacion. Un aspecto valioso en los tres li-
bros lo constituye la investigacion histérica sobre la forma como se han ido
construyendo los conceptos y la solucion a los problemas necesarios para com-
prender la naturaleza.

Algunos diran que, jpor qué tres libros y no uno, cuando hablo precisamente
de las dificultades que presentan las y los aprendientes a la hora de "leer"? y la
respuesta es sencilla. Para hacer nuestro trabajo de aprender a transferir es
necesario aprender a leer con un proposito, es decir contextualizar una pregunta
como tema de investigacion y consultar varios autores para conocer diferentes
perspectivas. Pero la lectura no debe quedarse alli, luego de leer hay que discutir,
repensar, replantear, escribir y buscar... por so no s raro que en nuestra clase
de matematicas “aprendamos a leer” o que escribamos ensayos, cuentos,
adivinanzas ...

No considero pertinente poner un estudiante a leer de manera especifica tal o
cual de estos tres libros ya que los tres son muy complejos (sobre todo para las
y los estudiantes de educacion basica y media) y exigen para su comprension
de altos niveles de conceptualizacion, las maestras y los maestros si deben
leerlos y analizarlos no solo de manera individual sino a nivel de equipos de
trabajo, con el fin de redireccionar procesos y proporcionar el acompanamiento
necesario al que lea, y asi orientar la busqueda de sentido y los conceptos que
se desarrollan en cada capitulo (no interesa si se termina el curso y no los he-
mos agotado), un punto de partida interesante para el trabajo pedagogico puede
ser el aporte que hacen los autores de Las Matematicas, perejil de fodas las
salsas, acerca de laimportancia de los conocimientas previos para compren-
der un concepto, como ese "gorrdn” que aparece para ayudamos a solucionar
un problema (cap. ).

Sobre el “proceso metodologico” resulta muy productivo, hacer la lectura en
voz alta e ir construyendo explicaciones e interrogantes junto con las y los

aprendientes. AU L A

Lirbana Juno bk 2004



Tertulia mesa de trabajo

por el derecho a la educacién

10 afios de reformas y contrarreformas Un nuevo ntmo

en Maloka
29 DE ABRIL: Reformas y contrameformas en educocidn en Amédico Lofing jtic, tac, toc...
MAYD 13: Reformas y contrarreformas en educacion desds la escuela y el aulo tegue, tro, tu... !
MAY0 27 £l oficio del moestro en lo reforma y contrameforma M eato.
JUNIO 3: Formas de evaluacion en la reforma y controsmeformo uyp "
JUNIO 17: Lo construccion de oltemativas en fiempos de reforma y conframeforma Fﬂﬂwwhmﬁmrﬁmﬁmﬁ
generar sonido, porque &l cuerpo humano
Lugor. Sede culurolde Jo UNP (Colle 73 con cr0. 1 es el nstromento generodor da sonidos
Huur:&l}ﬂ p_m.[lﬂmthihm{ - ﬂlﬂf-mﬂﬂﬂ HW@,dﬁdﬁﬂ!m‘sdE
Mas informacion: mesa_educacién@planetapaz.org obi, ustﬁu ?ﬂ:e:;:l mﬂwﬁm |
aflorez(@planetopaz.org Unica m1 oka, el b que e
Furn snbre

lecniologia
EF LED Hmwnl& Pu{ﬁlu, lidero ok 2000 5 f I Foo sobre Educacidnen
Tetnologia con lo participacion de enfidodes especializodos en este compo y lo
experiencia de alegios publicos y privodes de lo zona.

£l evento tendrd lugor durante el Sy & de Mayo.

Mayor informacién: John Williom Vasquez Mo

Docente Area de Tecnologio E informatica - 1ED Almirante Podille
jova_15@latinmail.com

India dona Ubros a nifios colombianos

H Gabierng de la India dond 200 kits de literatura infantil en &l marco del Plon Nacional de
Lectura y Bibliotecas que odelonta el Gobiemo Nacional. Esta donocion se destinard o dotar los
difesentes bibliotecos péblicas. Los ibros y los (D " s interadtives que hacen parte de la donacitin
#stdn escritos en espofiol e incluyen “Una historia de la India pora nifios” que vo desde la primera
civilizocign en el Valle del Indo durante el afio 2500 . de ¢. hasta la independencia en 1947,
pasando por s personajesy sucesos méss importantes de este fascinante pais.

-
-
-

\ v v \ v v
iblioteca Nacional de Colombia cumplié 227 aios

Lo Biblioteca Nocional de Colombia, cumpli 227 afios de labor permanente, en el pasodo mes de enero.
Durante mis de dos siglos ha prestonda o invesfigadares y usuarios, e sanicio de consulta da libros, periodicos y
rewistos. Hoy se puede occeder o més de 2'100.000 titulos. Gifra significotivamente mayor o ba que tenia cuando
fue fundada en 1777 con cerca de 4.000 ejemplares pocedentes de comunidades religiosas.

Su primeto sede fue una casona ubicoda en donde actuolmente estd &l Palocio de San Corlas; luego se troslods
ol Edificia de Las Aulas, sitvado en donde ahora funciona el Muses (olonial, y desde -

1938 ocupa el edificio de lo colle 24 con comera 5.
Mayor informacion: Teléfono 3414029,
Directorn Bibliotaco Nacional, Lina Espitoleto
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IX Foro Pedagogico Distrital.
Educacion artistica y cultural:
“Pedagogia de los Sentidos y la
Sensibilidad Creadora”

A pari e 30 de bl y host &l 30 de moyo se realizntén 20 foros locales
crganizados por kos alcoldios locoles y o SED. Toles eventos buscon reafizor un dingnéstico
sobre Io que hote cnda locolidad en educacitn artistica formal, no farmal e informal.
Las relatorfos de estos fores estartin o corgo de un equipo de investigacian que hard el
acompafiemiento operativa y acodémico.

Igualmente os dins 14 17 de junio s realzorin foros distritales sobie
¢l misma fama, eventos o los que han sido convocados lo comunidad educativa del
Distio, omilin, s, nifos, ivenes, aristas, gestoresy maestros

Mayor informacion: SED Subdireccidn de mejoromiento, José Meding
324100 £-mail-medina(@sedbogotn edu.co

La Fundacion COGNOX

Unidod Educativa para el desarrollo del pensamiento y el lenguae con el apoyo
del IDEP, desarrolla achualmente una investigacidn denominada Rutas
Pedagdgices de o produccidn en arte escéaico con cortcter interdisiplinario y/o
d creacidn colectiva en colegios de Bogotd, Por tol motivo imviton o los
profesoves de arte escénico y @ bos insfitucionss educativas de la ciudod o que
hagan parte de este proceso de investigacion pedogdgico-artistico,

Mayor informacion:

Fundacitn Cognax o los comeos electrbinicos: fundacioncognax(@yohoo.es;
info@fundodoncognex.ong o ol feléfono 3482731

Dia de la Mujer

L Asociocidn Distrital de Educodores fine progromada una setie de odividodes que
comenzaton con b celebracidn del Dia de bo Mufer, Paro moyo la entidod ho preparodo un
(Cine Foro Espariol todos los mortes del mes:

MAYD 4 Nadie hablara de nosotras cuando
hayamos muerto da Agustin Dioz Yones
WO 11 De qué se rien las Mujeres de Jooquin Oristrell
MAYD 18 El Péjaro de la Felicidad de Filar Mird
MAYOD 25 Tu nombre envenena mis suefios
de Filar Mind

Los proyecciones s havan en el Centro de Ja Universidad de Salamanco.
(o § #21-51. Tek: 3429361 — 6421101




TURISMO EN BOGOTA

DIRECCION Igmbgotawnom e 3
p—— 8 ool ool de s on Bogotqus et nomaci e de o udod, s st s

—

"7"'-'_';1'.__-3_:__-5:-'-%"-"1- = pringipales atractivos, las costumbres de los capitalings, sus centros de comescio y uno omplia
oferta de productos turtsticos pora los visitantes.

ORGANIZACION DE ESTADOS IBEROAMERICANOS

Dlﬂfm I fwww.oei.es v

W ] O e el S
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desanollo integrl, lo democroci y b inegracién regonal,

CONVENIO ANDRES BELLO

_ mgm http:!.-'www.t:nh int.co/

wm&mm Belln. {mmmmmm pumdnr paso i ln integracion de América luﬁm,qwhusmlumhmnsrmmhde
identidod en la reqitn desde ho perspectiva del capital humano que Jo compone.

TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

[;]ﬂf_(ﬂ_ﬂ){; http:/tecnologiaysociedad.uniandes.edu.co/index_old.htmi "
Portal de tisbojo del curso Tecnologio y Socedod ofecido por lo Facutod de Ingeniesia de lo Universidod de los Andes. Este cursn estd obierto o
estudiantes de fodos los programas de pragroda de esta institucidn. Aqul encontrard Yoda la informacicn sobre el curso y su desanollo.

DESPENALIZACION DEL ABORTO
DIRECCION | hetpziwww.despenalizaciondelaborto.org.col b v

Si bien la problemdtica del aborto en Colombia no ha lograda ser anelizada desde una visida lnico del Estado, ni adn cvento con el apoya de un grupa omplio
e fomadores/os de decision que s& comprometan ton sy despenolizocidn, los orgonizociones MESA POR LA SALUD'Y LA VIDA DE LAS MUIERES, CORPORACION
SE.HAHHIEI‘,‘[ATMNRHEHE[HEPhﬂmm!mlﬂﬂﬂﬂ,mﬁhuu priorifario continar con bos eshuerzos tendientes o crear una comiente o fovor de
lo despenolizacion. Por eflo, esta pagina busca generas un espacio d reflexidn sobre lo temdfica y que o ko vez contribuya o ofianzoer un Estade democidtico,

pluralistn & incluyente como aspira o ser ef colombione.
AL VERDE VIVD
DIRECCION | www.alverdevivo.org i

hmuMmMmmmmusmm.mmmuhmwm
modelo de desamollo econdmico sostenibleen Colombio. Fundamenta su propésit en o Educacion Ambientol Proociva como mecorisme indispensoble
para la creacidn de una nueva cilizocion que concibo ef desarrolla en equilibio y amonia con la naturaleza.
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EL CONCEPTO DE
COMPETENCIA Il

Un caso de
recontextualizacion

Autor: Guillermo Bustamante Zamudio

Lo ideo de investigar los fundomentos del concepto de
competendis &n educocion noCo porque, insariltes como
estomos en |o educacidn, era inevituble foporse con
concepto. Pem esle encuentro revelo una diferendia enhio
Ja nocitn, faf como se manejo en educaddny lo cotegoria,
tol como s manej en el compo disciplinar. Esta
investigacion de Guillermo Bustomante Zomudio, no re-
sponde o la pregunto de cdmo implementar o nodidn
de competencia en lo educacion, sino que busca el por
qué y como cicula esa noctn en los discursos que tienen
que ver con ko educacion, que o es lo mismo. Sodiedod
(olombiona de Pedagogin. Alejandrin Editores. 347
poginns

¢De JOVENes?

Una mirada a las
organizaciones juveniles y a
las vivencias de género en la
escuela.

Autores: Manuel Escobar, Nydia Mendoza, Marlén
Cuestas y Gary Muriel.

Una de los mirodas mas difundidas sobre o juventod
e nusesto pais &5 lo de sus problemdficos: ln educacion,
los medios de comunicocitn y lo misma invesfigacion
social enfatizan en el componente problematico de lo
juveril. Desde estn mirado ¢ asunto de Jo joven s2 refere
0 sus carencios y/o folto de odoptobilided en un mundo
presioblicido y ol que no se le cuestionn profundamente.
En Cokombia exsten ogrupaciones juveniles que desde
muy diversas dpficos reclaman una participacion, en los
que ellos y ellos mismas sean protogonistos def combio
social. Los organizaciones de ecologistas, constructores
de poz, oceidn pastoras, deportistus, lideres de o
educacidn sexwol, objefores de condiendia, personeros
estudiantiles, grupos culturabes /o paliticos, son algunos
ejemplos que los lectores encontraran en los dos
encelortes iobojos que se exponen en este libro, donde
o juventud se hoce visible desde las osgonizaciones
socioles. Mos oll del encuentro smacional o de b
posibilidad de compartir gustes o imtereses pragios de su
edod. Y coma dice, Marlén (uestas (ifuentes, una de sus
outorss, “conocer los coses de los jovenes nas permite
conoces nuestia sociedod.” Girculo de lectura Allermativ
Irda. 305 paginas.
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HUELLAS PEDAGOGICAS

Damos o bienvenida o lo Revisto de las Escuelns Normoles Superiores de Cundinomarc, que
recoge b hsells de educodores de educadoresy los voces de los iiios, nifas y fivenes con los que
compatten espacics, fiempos y suefios. En este primes nimero destacomos, “Lu practico pedaggico
hacz ol moesi”, y “Yesotos pedogogicas”. Departomento de Cundinamarca. Secretoria de Educndidn.

CINCUENTA VECES Y UN POCO DE NEGRILLA
Autor: Armando Marchan Hemandez

El lector encontrard, en esto diverfido novela, fragmentos resaliodos con negrillo, los cuales e
indicanon que debe acelerar su ritmo de lechura pasa experimentar la misma pasitn que el escitor
olcanz6 ol momento de redocior. Si lo deses, o desplazarse por lo negifla poede imaginat que
esti haciendo el omor fiterario y por qué no, oblener una especie de orgasmo lingaistico, pero
tengo en cusnta que o ln terminacidn de los frogmentos resaltados usted deberd volver  lo
narmalidad, o sin antes, dibujar con sus lobios uno disimulada sonrisa de édusis.

En cunlquies momento, usted se preguntasd s los relatos so invenciones o experiencias reales del
autor, quien 52 fanza con esta novela o Jos tesrencs de Jo nomativa. Gincuenta vecesy un poco mas
dle nigilla &5 un divertido juega y com reclama su autor: “iPor fovor!, cuando llegue ese momento
¥ tenga una respuesta (0 si son invenciones o experientias reoles), comuniquese conmigo ol tekéfono
4036803 o 0 lo diraccidn electrdnica cincuentaveces@hetmail.com para que me soque de lo
doda”.

CAMINANTES

Y CAMINOS

Expedicion pedagégica
en Bogota

Cominantes y caminos de lo Expedicion
Pedagogica s un fexto esaito por maeshos
moestros expedicionarios que cominaron y g
caminan pot los escuelas bogotans. Texto esaito
con #s0 escritum expedicionario o lo que hocen
referencia Messina y Quiceno: en movimiento, en
diculos abisrtos que van desde ko gensral a ko
parficulat y viceversa, olejandose del dualismo
induccion-deducciGa; que presento preguntas y
los problematiza, que no busco respusstos
toncluyentes, que no pretende mostrar un
diagndstico de lo escuela.” Expedicidn
Pedapdgica Nacional, Universidod Pedagdgico
Nacional y Fundocidn Restrepo Barco, con el
apoyo de Ford Foundation, Chile. 213 pagings.




BOGOTA, TAMBIEN ES UNAULA
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Fotografias: ‘El edificio de Posgrados dé la Universidad Jorge Tadeo Lozano, enteramente fundido en concreto a la vista con
: at cemento blanco y agregados de mirmol y la recibn inavgurada sede de la Cimara de Comercio de Bogotd, con sus
TMER T imponentes fachadas de cristal, ubicads en Ciudad Safitre sirven de ejemplo de la arquitectura contemporinea

AULA
Urbana Juno oE 2004




	pag01
	pag02
	pag03
	pag04
	pag05
	pag06
	pag07
	pag08
	pag09
	pag10
	pag11
	pag12
	pag13
	pag14
	pag15
	pag16
	pag17
	pag18
	pag19
	pag20
	pag21
	pag22
	pag23
	pag24

