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“Articulo 27. El Estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y cdtedra”, (Constitucion politica de Colombia de 1991).
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la importancia dada por la legislacion a la

~ discusion publica sobre los asuntos educativos.

| foro educativo de Bogotad 2005 “La ciudad y las
'Epolilicas educativas” es un paso importante para

superar el marco disciplinar y docente que caracterizé
las experiencias de los foros pedagogicos anteriores,
cuya realizacion fue muy importante pero no suficiente
para articular las comunidades de orden distrital, local e
institucional a las deliberaciones sobre las politicas educativas.
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La ciudad y las politicas educativas

‘ace ya varias décadas que tenemos conciencia acerca de la

imposibilidad de agotar en la escuela la tarea de educar a las nuevas

generaciones. Por diversas razones hoy la escuela comparte con
otras agencias la funcidn educativa. Intencionalmente o no, nuestros nifios,
ninas y jovenes se forman en la escuela y fuera de ella, de alli la importancia
de establecer vinculos estrechos enlre los diferentes ambitos de la sociedad,
de manera que entre todos se acuerden estrategias que garanticen la
mejor educacion. Lo que hoy se hace en la escuela debe ser concertado
y coordinado con lo que hacen las ofras agencias educativas, y viceversa.
Por este motive las politicas educativas de nuestros tiempos deben ser
resultado de la deliberacion publica. Asi lo entendid el pais cuando en 1994
aprobd la Ley General de Educacién y en ella ordend realizar cada afio un
foro de politicas educativas en cada entidad territorial.

En rigor, el foro anual que obliga a cada ente territorial y al Ministerio de
Educacion, debe constituirse en un espacio donde la sociedad pueda
manifestarse, controvertir, opinar, proponer o asesorar a las administraciones
en tomo a los desarrollos de sus politicas. Con este mandato se esperaba
avanzar hacia la superacion de los modelos en los que el Estado orientaba
e implementaba sus decisiones sin interesarle el grado de legitimidad y de
perlinencia que estas tuvieran. Para el caso de las politicas sociales y muy
especialmente para la educacién, la participacion es un imperalivo que
diferentes sectores de la sociedad vienen reclamando hace afips.

En el Plan Sectorial de Educacion, la aclual ad-

ministracion se ha propuesto abrir los espacios
de participacion de una vez por todas y sentar
las bases de lo que seria una politica piblica en
educacién para la ciudad de Bogota. Una paolitica
es publica cuando cumple tres requisitos:

= La participacion
» La atencion al interés comun
* La durabilidad en el tiempo

Para que atienda el interés comun
debe ser parlicipativa, y si en ese
proceso se llega & un acuerdo
que oriente la politica, ésta no
puede depender solamente de la
voluntad de una administracion,
debe trascender los pericdos de
gobierno.

En Bogota estamos en mora de
atender estas recomendaciones

Bogota D.C.,

Urbana * DIRECTORA () Mireya Gonzslz Laa - COMITE

que son el ABC de la democracia y de un Estado social de derecho. Por
e50 gueremos darle un especial énfasis a la pariicipacion en las bases,
territoriaimente organizadas, como lo veremos mas adelante.

Esta claro que en Colombia adn nos encontramos a media marcha en el
procesc de descentralizacion de las politicas sociales. Para el caso de
la educacion esto es bien problematico, porque asi como la provincia se
queja por enconlrar que las pofiticas no se ajustan a las particularidades
socioecontmicas y cullurales de sus grupos poblacionales, las grandes
ciudades y en particular Bogota, se siente igualmente desconocida, dadas
las complejidades y la diversidad presente en una gran urbe como esta.
Bogota necesita pensarse a si misma, y sobre todo, necesita autonomia
para tomar decisiones relacionadas con sus prioridades en la educacion,
y disefiar las estrategias ajustadas al tamano de sus problemas y sus
potencialidades. El Foro quiere avanzar en esa direccion, quiere movilizar y
sensibilizar a la poblacién para precisar qué es lo que Bogota puede hacer
por su cuenta y gué no, movilizar al maximo la voluntad de las comunidades
y su capacidad de gestion, para crear las condiciones que hagan posible
una descentralizacion futura.

En este foro 2005 queremos hacer un especial énfasis en dos propdsitos:
en la organizacién de la participacion y en la definicion de planes locales de
educacion,

Para la organizar la participacion, estamos proponiendo crear mesas
tematicas y sectoriales en cada localidad, para que se analice la siluacion
de la educacién en cada una de ellas, se discuta el Plan Sectorial, y se
sientan las bases de lo que seria un plan decenal para su localidad. Estas
mesas deben guedar instaladas y sesionando durante y después del forg,
de manera que se constituyan en un Consejo Asesor de Politica Educativa
permanente. En el nivel Distrital se estan conformando también estas mesas,
de manera que muy pronto se protocolizara la existencia del Consejo Asesor
de Falitica Educativa de toda la ciudad.

El segundo énfasis estratégico en la organizacion del foro 2005 es el de la
construccion de los Planes Locales de Educacion. En consecuencia, con
la dinamica descentralizadora que proponemos para el pais, esperamos
echar a andar este proceso en el distrito, fortaleciendo la capacidad de
las localidades para pensarse a sl mismas y para decidir acerca de sus
prioridades.

Finaimente, queremos mirarnos de cara al pais y el mundo, por esa razon
tendremos la presencia de dirigentes politicos v de experlios de ofras
ciudades de Colombia y de otros paises, que nos ayuden a pensar acerca
del mejor camino a seguir en la construccion de una politica educativa
democratica.
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escolar, y que es mucha la diversidad de discursos, saberes, practicas,
modalidades e instituciones que hoy intervienen en el desarrollo de
la educacién. Por ello, la deliberacion de la politica piblica en i
educacién no es sdlo un asunto del Estado o del gobierno. VE

Dado lo anterior, el foro no se limita en su organizacion
y desarrollo, de manera exclusiva a la Secretaria de
Educacién Distrital SED no sélo por la corresponsabilidad
que tienen la sociedad y la familia con la educacién,

sino también por la limitacion histdrica gue comporta !
la formulacion e implementacién de politicas pablicas
gue se orientan preferencialmente hacia el sistema
educativo oficial, y con algin grado de regulacion,
sobre la educacion privada.

El foro y el Plan Sectorial
de Educacion

El Plan Sectorial de Educacitn "Bogota, una gran
Escuela”, como expresion de la politica de la actual
administracion, es un referente para la deliberacion
publica en la ciudad.

Las preguntas sobre su pertinencia, alcances, potencialidades y
limitaciones, acerca de lo que afirma, lo que niega, o sobre lo que
guarda silencio, acerca de la interlocucién que establece con olros
ambitos educalivos, otras practicas y formas de hacer educacion, todas
ellas son preguntas que deben plantearse en un proceso de deliberacién
social sobre las politicas publicas en educacion.

La Secretaria de Educacion de Bogotd propone el foro de politicas
educativas como un proceso participativo de socializacién, apropiacion
y deliberacion de las politicas educativas contenidas en el Plan Seclorial
"Bogota, una gran Escueld”, y de las necesidades, propuestas y
aspiraciones educalivas y pedagogicas de las comunidades educativas,
académicas, invesligativas, de organizaciones empresariales, sociales y
politicas, en un escenario de construccion de polilicas de orden lecal y
distrital, en la perspectiva de planes educativos locales y de un proyecto
educativo estratégico para la ciudad.

El foro tiene como referencia el Plan de Desarro-llo 2004 — 2008, “Bogota
sin indiferencia: un compromiso social contra la pobreza y la exclusion”
y tiene como principio organizador las politicas de participacién de la
administracion del alcalde Luis Eduardo Garzan.
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{Qué se espera del foro?

En el marco del objetive general expresado en el Decreto 386 de la Alcaldia
Mayor de Bogota, por el cual se convoca al foro educativo distrital y de su
politica de participacion, el proceso del foro pretende estratégicamente:

1. Generar y forlalecer organizaciones educalivas institucionales,
locales y a nivel de la ciudad que dinamicen la movilizacién social por
la educacion y acompafien a la Administracién en el seguimiento y
control a la ejecucion del plan sectorial.

2. Crear y dar sostenibilidad a espacios y mecanismos de deliberacion e

incidencia en las decisiones de politica educativa que contribuyan a la
apropiacién social del plan sectorial y al reconocimiento de los diversos
actores e intereses sociales que confluyen en su implementacion y
ajustes.

3. Produciruna serie de insumos, en el ambitoinstitucional, local y distrital,

que retroalimenten los PEI, sirvan de base para la construccién de
los planes educativos locales, asi como para la orientacion del plan
seclorial.
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La politica en foro permanente.

El foro y la politica

771 foro de Bogola sobre politicas plblicas en educacion es por
[‘~~~—=. excelencia un proceso participativo y una actividad que malerializa
Jlas politicas de participacion de la actual Administracién. Son
diversos los componentes que confluyen en la estructuracién del enfoque
con el que la Secretaria ha propuesto esta tarea:

1. La participacion

Este es un principio rector del plan de desarrollo
de la ciudad, pues su elaboracion, ejecucion,
evaluacion y control estan sustentados y animados
en profundos procesos participativos.

Como por la paricipacion se produce la
apropiaciondela politica pablica porla ciudadania’,
también por ella la ciudadania se organiza y las
organizacicnes sociales se fortalecen, acumulan
experiencia y saber, aumentan su capacidad de
interfocucion, incidencia y decision y se legitiman
como actores validos en la construccion,
implementacién y control de la politica publica
come bien comun.

Desde esta perspectiva, la actividad del foro
conlribuye al reconocimiento de intereses vy a la
formacién de ciudadania acliva en los diversos
sectores poblacionales, contribuye al fomento y
fortalecimiento de sus organizaciones, facilita un
didlogo entre la administracion ‘educativa y las
organizaciones sociales, académicas y gremiales
con el objefivo de hacer de la educacion un
asunto de todos. Por ello, la realizacion del foro
no se restringe a la institucién educativa, ni a
los docentes o autoridades educativas, como
tradicionalmente se ha entendido. El foro convoca
a nifios y nifias, a jovenes, a padres y madres, a
docentes y directivos docentes, a organizaciones
sociales y politicas, a organizacicnes sindicales
y empresariales, a organizaciones de saber y
de investigacion educativa y pedagogica, a la
comunidad académica.

Para la implementacion del plan sectorial, la
participacion se acompaiia de olras estrategias:
la interseciorialidad, como la coordinacién en
terrenc entre diferentes entidades disiritales o
enlre éstas y organizaciones de la sociedad,
la comesponsabifidad, entendida como el
compromiso de la sociedad, sus organizaciones
y sectores; y la termitoralizacian.

2. La idea de politica
publica en educacion

El conceplo de poliica piblica hace referencia a
dos sentidos bastante generales, pero que sirven de
presupuesios basicos para sustentar la actividad del
foro de poiftica publica.

El primer sentido se relaciona con &l significado de
politica, a la que se le otorgan tres propiedades:

* la poliica como escenario desde y donde se
gobiema;

* la politica como disposicidn para la organizacion, la
movilizacion y lucha por el gobiemo v el poder; v,

* la polica como despliegue de finalidades y
programas de las autoridades publicas para efeclos
de las acciones de gobiemo en un sector de la
sociedad o en un temitorio y dingidas a oblener unos
determinados objetivos. Esto ultimo lleva a hablar
de politicas y no de politica. La confluencia de estos
tres significados amoja un sentido de politica como
regulacitn, como confrontacion y como accion,

El segundo sentido se refiere a lo plblico. Es decir,
a aquello que es comin a todo el pueblo, a lo que
representa los intereses comunes de la sociedad
en confraposicion de los intereses y beneficios
parficulares. El senlido de lo piblico adquiere dos
significados fundamentales: (1) en el ambito de
la distibucion equitativa de la riqueza materal y
espiitual de la sociedad en funcidn de mayores
niveles de equidad y justicia por efecto del beneficio
comun; (2) en el ambito de la politica y de la cultura
que implica la necesaria construccion del pacto social
sobre la base del reconocimiento de la diversidad
y del didlogo intercultural en funcién del interés
colectivo. El pacto social no es una homogenizacion
de intereses para foda la sociedad, es la construccion
democratica e induyente desde la diversidad.

3. La ciudad como

escenario fundamental

de deliberacion de la
politica educativa

Con esta iniciativa de foro, se toma la dudad como
el escenario para la politica, en principio por dos
razones basicas:

= Una, porque es una opcidn politico pedagdaica del
Plan Sectorial de Edutcacion. La dudad se asume
como una gran escuela en la que nifios, nifas y
jovenes praclican otras maneras de aprender, los
docentes encueniran otras formas de realizacion
de sus praclicas pedagdgicas y |a escuela tiene una
posibilidad de romper su aislamiento.

AULA

* Dos, porque las ciudades modemas se presentan
como una gran posibilidad de ciudades educadoras,
cuya finalidad primordial es la construccion de una
ciudadania organizada, autdénoma, solidana y capaz
de convivir en la diferencia y sclucionar pacificamente
sus conflicios, “La ciudad educadora es un proyecto
que reivindica lo coleclivo y lo pUblico, lo politico vy lo
ético y busca ingresar en la modemidad haciendo
uso de la educacion como fendomeno eminente-
mente comunicativo cuyo desamolio potenciara la
capacidad de incidencia de la sociedad sobre su
propio destino, estableciendo cambios enla conducta
y los comportamientos de los ciudadanos, buscando
la construccion de la democracia v la ciudadania
como proyecio colectiva™.

Por su caracter plblico se abre a la ciudad v a la
ciudadania, a sus dinamicas y a sus diferentes
formas de intervencion, con el fin de lograr que la
educacion sea comprendida como un asunto de
interés y de dominio publico, en clara relacidn con
los procesos de constnuccion de ciudad.

4.la territorializacion
de la politica educativa

Este ejercicio consiste en la adaptacion de la
politica educaliva y su ejecucion a los contextos
locales, a las necesidades y retos educativos
que, desde el orden local, las comunidades se
proponen. La temitorializacion es dialogo critico
y de reconocimiento de las politicas educativas
con las dinamicas socioculturales locales segln
criterios de priorizacion, ajustes y control social de
la inversion del Plan Sectorial de Educacién, como
expresion de la politica pablica. Teritorializar la
politica educativa distrital implica una profunda
estrategia participativa, que articule comunidades
educativas y académicas, sectores productivos
e invesligativos, diversas expresiones de [a
sociedad civil y otras instancias de gobiemo en
el ambito local,

* Pian de Desarmoflo "Bogoté sin indiferencia; un compromiso
social contra fa pobreza vy la exclusion”. Exposicion de
motivos. p. 15,

f RODRIGUEZ, Jahir “Ciudad educadora: una perspectiva
paolitica desde la complelidad”. Pensar iberoaménica. No. OEL



Como se ha anotado, el Foro de puliticas
educativas es un amplio y diverso proceso
de paricipacién, organizacién, deliberacién
e incidencia que moviliza personas, orga-
nizaciones, enlidades y comunidades que
parten de los entornos proximos (colegios,
organizaciones, empresas, entidades), cruzan
los dmbitos de la localidad y confluyen en
el escenario de la ciudad. El foro es un flujo
abieto y complejc de reconocimientos,
observaciones, criticas, propuestas, gue toman
al Plan Sectorial “Bogota, una gran Escuela”,
como uno de sus referentes fundamentales, y
se orientan a generar reflexiones, propuestas y
acumulados, asi como compromisos y formas
organizativas para cada uno de los ambitos de
realizacion del mismo.

Tematicamente, las deliberaciones del proceso
del foro contindian organizandose alrededor de
dos grandes asuntos:

El Plan Sectorial de Educacion 2004 — 2008,
expresado en las siguientes lineas de politi-
ca: materializacion del derecho a la educa-
cion, fortalecimiento de la educacion plblica,
mejoramientc de las condiciones para la
ensefanza y el aprendizaje, fortalecimiento de la
institucidn escolar, reconocimiento y participacion
de la comunidad educativa, la academia v las
organizaciones sociales y, realizacion de una
gestion educativa humana, sostenible y eficaz®.

Aquellos aspeclos no considerados, o no
considerados suficientemente, enel Plan Sectonal,
como problematicas vy propuestas que surgen
desde las diferentes dinamicas, que amplien el
horizonte de una politica pdblica para la ciudad
en funcitn de su desarrollo humano y sostenible.
Estos aspectos pueden articularse alrededor de
las lineas generales de politica.

Enfoque metodoldgico y operativo.

Un foro proceso

- - - " F
Ambitos de intervencion
Los ambitos en que esta realizdndose el foro
son tres: el institucional, el local y el ciudad; cada
uno, con sus propias dinamicas, con su razon de
SEr y con sus propios resultados. Sin embargo,
guardando sus proporciones, las deliberaciones
en cada uno de ellos estan cruzadas por unas
mismas preguntas generales y basicas referidas
a la relacion enftre los proyectos o propuestas
educativas con el plan sectorial y la generacion
de iniciativas vy propuestas que complementan
y desarrollan el plan sectorial en perspectiva de
una politica pablica educativa de mayor horizonte
para la ciudad.

a. El foro en su ambito instituconal

Par ambito institucional se reconoce la institucion
educativa, oficial o privada, pero tambien a
las organizaciones sociales, empresarales,
fundaciones, entidades de caracler solidano,
medios de comunicacion, que hacen educacion,
¥y gue, de una u olra manera, su accion liene
implicaciones en la vida piblicade |a ciudad yen el
comportamiento de los y las ciudadanas. En este
ambito, el proceso del foro esla desarrolldndose
en los colegios, pero es importante que las demas
instituciones, entidades o organizaciones, que
también hacen educacion, reflaxionen en tormo
a las pregunias basicas sefaladas. Aparte de
esto, se requiers empezar a comprender el valor
y la implicacion plblica del ejercicio educativo,
independientemente de quien hacea la oferta.

En los colegios, para concretar el foro o continuar
su desarollo, deben generarse, como estan
haciéndolo ya algunas inslituciones
educativas, multiples espacios
o arlicular diversas actividades
curmiculares, a lravés de las cusles
se desarrollen ias deliberaciones.
£Qué dicen, por gjemplo, las y los
nifas de preescolar, de primana, los
¥ las jovenes, de sus necesidades
y expectativas en relacion con el
Flan Sectorial? Evidentemente. la
pregunta asi formulada no puede
hacerse; habra que crear ambien-
tes y condiciones pedagogicas
necesanas para generar estas
reflexiones y deliberaciones. De
igual manera, la pregunta es valida
para olros actores y eslamentos
educatives que concurren a la
escuela. Los resultados de estas

Urbana@
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deliberaciones deben tener una relacitn directa
con el desarrollo del PEI y su materializacion a
través de su plan operativo. ;Qué tanto el PEI
y su plan operalivo desarrollan el plan sectorial
y acogen las necesidades y expeciativas de los
diferentes actores y estamentos educativos?

b. El foro en su 4mbito de localidad

El desarmollo del foro en el ambito local es la
confluencia de los resultados de los procesos
institucionales y no instilucionales desamollados en
los colegios y otras entidades o procesos dados,
o por darse, en mesas tematicas y/o sectonales o
intersectoriales. Para su organizacion y desamollo
se han conformado comités locales de foro, de
caracter interinstitucional v representativa de
las organizaciones sociales. Su organizacion e
implementacién es una tarea de los Cadeles y
de las alcaldias locales, El proceso se organiza a
través de mesas de trabajo, de caracter tematico,
seclorial o intersectorial, que inicialmente recogen y
consolidan los resultados de los foros institucionales
e incorporan observaciones Yy propuestas de
actores sociales locales.

Este proceso fliene como perspectiva fres
resultados: generar productos para la construccion
del Plan Local de Educacion, producir consolidados
para el foro distrital y, conformar y poner en
funcionamiento un consejo asesor de polilica
educativa en |a localidad.

¢. El foro en el dmbito de dudad

En & ambito de ciudad confluyen los resulta-
dos consolidados vy sistematizados de los
procesos locales, que se articulan a procesos
metropolitancs, para que entren en didlogo
con experiencias y expertos nacionales e
internacionales en el marco de la actividad
programada por el IDEP, quienes molivaran la
discusion acerca de la viabilidad v la perinencia
de construir politicas educativas propias para
los contextos de las grandes ciudades, asi
como aportar propuestas para la dimension de
la ciudad, en materia educativa. en un plano
ciudad—region y en una perspectiva nacional y
suramericana.

' Para una mayor ilustracion de las Hneas generales de
politica educaliva, vease Plan Sectorial de Educacion
2004 - 2D08. "Bogold: una gran escusla, Para que nifios,
nifias y jovenes aprendan més y mejor. pp. 15 — 43,
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Foro Educativo: La ciudad y as pol;ttcas educativas.

Como proceso amplio y diverso, el
foro articula diferentes dindmicas
participativas:

a. Las ligadas al sistema escolar de carac-
ter oficial. Esta dinamica recoge los foros
institucionales. Se propone que las instituciones
orienten su reflexion y deliberacién sobre dos
preguntas basicas: ;jcomo se encuentra la
institucion escolar, con su PEl, sus escenarios
y mecanismos de gobierno escolar, su plan
operalivo, de cara al Plan Sectorial, desde
cada uno de los actores educativos? ; Qué mas
proponer en perspectiva de un escenario local y
de ciudad?

b. Las dindmicas ligadas al sector escolar de
caracter privado. Se propone, aparte de las dos
preguntas anteriores, deliberar acerca del papel
de la educacion privada en el desarrolio de una
politica publica en educacion,

€. Las dinamicas ligadas a organizaciones
académicas, sociales, cullurales. secloriales,
investigativas que asumen la educacién como
uno de sus propositos misionales. A estas
organizaciones se les sugiere organizar su
deliberacion alrededor de dos preguntas: jcual
puede ser su papel en el desarrollo del Plan
Sectorial? ;Qué mas proponer, en materia de
politica publica, en perspectiva del escenario
local y de ciudad?

Estas dinamicas se articulan en el proceso del
foro en dos escenarios fundamentales: el local
y el de ciudad, mediante el desarrollo de mesas
de trabajo, unas de orden tematico, olras de
caracler sectorial y/o intersectorial, que tienen por
objeto analizar, deliberar, canalizar propuestas
sobre los asunltos referidos y garantizar unos
documentos, producto de la consolidacion de
las observaciones y propuestas, que se dan en
cada una de las mesas. Estos productos van ser
insumos de trabajo en los ambilos institucionales,
locales y de ciudad.

Como se deriva de eslas consideraciones,
la voluntad de realizar el foro "La ciudad y las
peliticas educativas” implica dotar al proceso de
tres propiedades fundamentales:

Los momentos del foro

Luego de desarrcllarse el foro como proceso en los colegios, organizaciones,
sectores e instituciones, se pasa a su momento en el ambito de las localidades
durante mayo y junio, para llegar luego al gran foro de ciudad en julio y agosto,
con un encuentro central la cuarta semana de agosto. Este encuentro sera un
mormento en el cual se pondran en didlogo las reflexiones y conclusiones que

.......................................................
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« Su cardcter movilizador de la sociedad por
los asuntos de la educacion. La realizacion del
foro es la malerializacion de una aspiracion
del Movimiento Pedagogico Macional, de las
comunidades académicas e investigativas del
sector, de hacer de la educacion un asunfo de
lodos y todas.

« Su cardcter estratégico. Aunque la realiza-
cion del foro debe arrojar resultados concretos
en el presente afo,
la perspectiva que
se propone para
su ejecucion hace
que no se agote en
el mismo. Es una
larea estrategica
que pretende insla-
lar en la conciencia
ciudadana el asun-
to educativo, coma
un asunto publico
de vital importancia.
Esta es una tarea de
cambio de habitos y
practicas  culturales
que comprometen,
por lo menos, el
pericdo de la presen-
te Administracion. Por
ello, los procesos y
resultados que se den
este afo deben tener
continuidad en los tres afos
siguientes, maxime si se liga
el foro a los proyectos educati-
vos institucionales, a los planes

FOTOS ARCHIVO IDEP

educativos locales y a Bogota como ciudad
educadora.

= Su caracter de permanencia. Las condiciones
anteriores implican que el foro no puede limitarse
al proceso de realizacion de eventos, ni al
cumplimiento de una tarea del Plan Seclorial. Es
un compromiso de la SED con el caracter social
y publico que debe retomar la educacian.

hayan resultado del proceso en los ambitos institucional, local y de ciudad,
con los aportes que hagan a las politicas educativas en Bogota los expertos,
gestores y autoridades nacionales e intemacionales que seran invitados
a participar con el fin de enriquecer este proceso de foro, que como se ha
anotado, no se agola en lodo lo que pueda adelantarse en el presente afio.



Profe: ; Cédmo cojo el mapa? Moy
Expedicién Pedagbgica SED-IDEP
osanchez@idep. edu.co

Maestros por su territorio

la mafiana hasta pasadas las nueve de

a noche, las calles de Bosa estuvieron
inundadas por cerca de cuarenta mil nifios,
nifias y jovenes de los colegios oficiales que
se movilizaban, en su jornada escolar, por la
localidad en la gue estudian. Los nifios y las
nifas de primaria, ademas de su profesor,
estuvieron acompafiados, en algunos casos, de
padres de familia, estudiantes de décimo y once
y de las universidades Pedagégica y Distrital.
Con sus cuademos pegados a las paredes iban
describiendo o dibujando lo observado. Algunos
estudiantes de cuarto y quinto de primaria
cambiaron su cuaderno por una guia y/o un
mapa al que le daban vueltas por uno y otro lado
para tratar de entenderlo, para saber en dénde
se encontraban ubicados y hasta para decir
“no entiendo esto profe, ;cémo cojo el mapa?”,
Y muchos, con su morral al hombro, en el que
esta vez llevaban las viandas necesarias para el
camino.

E pasado 19 de abril, desde las siete de

Otro cantidad similar de estudiantes y docentes
conlindan saliendo de la sede de su institucion,
en que estudian vy laboran, llevando consigo, al
igual que ya lo han venido haciendo los demas,
los saberes que han construido en éstas, en
los grupos, organizaciones y redes en los que
participan y en los viajes realizados en los meses
anteriores por sus profesores(as) dentro del
proyecto “Maestros por el Territorio” desarrollado
por la Expedicién Pedagbgica con un equipo
compuesto por la SED vy el IDEP del cual éste
es el lercer viaje. Un viaje en el que las mas
de sesenta rutas barriales y vecinales con sus
respeclivas paradas fueron ftrazadas por los
profesores, los directivos docentes y, en algunos
casos, conjuntamente con los estudiantes a
partir de la exploracidn, del descubrimiento,
redescubrimiento y comprension de teritorios,
de los mapas, del reconocimiento de itinerarios
y de los silios de interés pedagogico descritos,
reflexionados y consignados en la agenda
disefiada por el equipo del proyecto para tal fin.

Maestros y estudiantes se dirigen a los sitios
reconocidos en los viajes anteriores como de
interés pedagobgico, politico y social y a otros
propuestos por los estudiantes entre ellos el
Humedal Tibanica, el polideportivo del rio o
Maryland, el cabildo indigena, el parque central
de Bosa, la alcaldia, el Cadel, la estacién de
bomberos, los cementerio de Bosa y el Apogeo, el
parque de las artes, el rio Tunjuelito, la hacienda
La Isla, la ciudadela el Porvenir, las alamedas y
los colegios mismos, entre ellos el Francisco de
Paula Santander, la primera escuela oficial en
Bosa.

En calles y parques, trochas y senderos, los
maestros(as), estudiantes, habitantes, repre-
sentantes de instiluciones y organizaciones,
comparten sus referentes acerca del territorio.

Nifios y jovenes van expresando su conocimien-
to, producto de sus vivencias, compartiéndolas
con sus companeros de viaje.

La interaccion con personas y saberes nuevos
se logra ya que el viaje posibilita el acercamiento
a nuevas realidades y personas con sus sentires,
formas de ser y de vivir, los cuales posibilitan en
si mismos la recreacion de las comprensiones,
sansaciones y sentimientos de los viajeros, de
cara a nuevas realidades pedagdgicas, sociales y
politicas, con respeclto a sus procesos laborales,
personales y ciudadanos.

La vinculacidn directa con realidades sociales
determinantes se da en la medida en que el
entomo, el desplazamiento, la curiosidad y la
simple observacion llevan a los maestros viajeros
a reconocer, identificar y conectar las mutuas
afectaciones escuela - sociedad, como factor
siempre presente tanto en los recorridos como
en las aulas, las instituciones, los proyectos
de vida personal e institucional, los procesos
escolares, etc., cualquiera que sea la perspectiva
pedagégica desde la cual intervengan los sujetos
educativos, lldmense maesiros, estudiantes,
padres de familia o comunidades.

Lo que sale a la luz es que las relaciones e
interacciones ciudad-escuela-ciudad no pueden

ser ajenas a las experiencias que se viven y
potencian en y desde el territorio y que el simple
acercamiento "virtual” entre la escuela vy la ciudad
no puede nunca remplazar la experiencia de los
viajes reales. Este proyecto, que se desarrolla en
las localidades de Bosa y Chapinero, realizara un
cuarto y dltimo viaje con maestros y directivos
docentes v con la subsiguiente socializacion
cerrara su ciclo como piloto, habiendo avanzado
en el objetivo de religar al maestro con el territorio
en que viven sus alumnos{as), al haberlo recomido
no solo para conocerlo, ya que en muchos casos
les era en gran parte desconocido, sino para
hacer visibles las riquezas pedagdgicas que este
entrafia, y desde alll buscar las maneras como
las puede integrar a su quehacer diario con los
estudiantes.

La vinculacion directa con realidades sociales se da en la medida en que el

entorno, el desplazamiento, la curiosidad y la simple observacion llevan a

reconocer, identificar y conectar las mutuas afectaciones escuela - sociedad.
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El Magazin Aula Urbana transcribe apartes
de la entrevista realizada por la revista

Forum, a Maria Aparecida Pérez, secretaria
de Educacion del municipio de San Pablo,
Brasil®, durante los anos 2003-2004.

Con ella se realizi la segunda sesion magistral

de la Catedra de Pedagogia “*Bogoti una

gran Escuela™ sobre cindades educadoras, el
pasado lunes 4 de abril.

|.a entrevista recoge el provecto intersectorial
que integra la educacion a los aparatos de
cultura, deportes v ocio, llamado CEL:
Centro de Educacion Unificado.

Con la mirada en el futuro

a educaciin es prioridad en la administracion municipal. Los centros
educacionales unificados CEU, son el principal programa de inclusion social
de la Alcaldia, puesto gue redne, en una gran intervencion pablica en regiones
de periferia, equipamientos de cultura, deporte v ocio. El Vaie-volta (Va-y-vuelve)
garantiza transporte, uniforme y material escolar para nifios de la red municipal.
Desde el inicio de 2003, guien coordina este ministerio es la clentifica so-
cial Maria Aparecida Pérez. Graduada por USP, ella trabaja hace 16 anos
en @l sector. En esta entrevista, cuenta algunos de los principales retos que
fueron afronlados en el ministerio y qué caminos trillara la Secretaria este afio.

{Cudl era la situacién de la red
municipal encontrada por la
gestion?

La red estaba una chalama y luvo gue
inadecuadas, material y mobiliano
inutilizado. Habia un gran déficit de
profesores y operacionales, ademas
de muchos conlfratos de emergencia y
una plantila de educadores lotalmente
desmotivada. En algunas escuelas, la
menienda era solo galleta. Habia 60
unidades modulares-metdlicas, gque
no presentaban estruclura adecuada
para acoger los niffos. En resumen,
la educacion en la ciudad estaba
abandonada.

iCudl era el déficit de plazas?

En Saoc Paulo, no faltan plazas en
la ensefianza fundamental. Lo que
tenemos son traslados de la poblacidn
en la ciudad, en ocupaciones,
concentraciones urbanas no previs-
las o incluso construccion de grandes
conjuntos habitacionales.  Cuando
lerminamos de construir una escuela
en un silio adecuado, una parle de la
poblacibn ya cambio a olro lugar que no
la tene,

iQué medidas se han tomado
para ampliar el acceso?

Hemos empezado con reformas en las
escuelas yaexistentes y utifizacidn de las
aulas inactivas. En el periodo noctumo,
muchas escuelas no uliizaban sus aulas
¥ pasaron a usarlas para el supletivo

-----------------------------------------
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(suplente, curso especial de liempo
reducido), permitiendo la atencion de
una gran pare de la poblacion que
habia dejado la escuela.  Todo esto ha
permilido la creacidn de mas de 200
mil nuevas plazas en la ciudad hasta
diciembre de 2003. Crecemos mucho
en la atencidn de 0 a 6 afos — fueron 70
mil nuevas plazas — y en la educacion
de jovenes y adultos, porque el curso
suplente no es ofrecido por el estado.

Y cdmo se garantiza la per-
manenda de los alumnos en las
dases?

Mejoramos la calidad de la merenda,
que liene que ver con la permanencia e
incluso con la condicion de aprendizaie.
Total, quien tiene hambre no presta
atencion. Invertimos aun en el lransporte
escolar, incluso para oplimizar plazas.
Nifios que no estaban frecuentando la
escuela porque no lenian como pagar
el boleto pudieron volver a estudiar,
Garantizamos lambién  uniforme vy
material escolar,. Ofra cuestion que
conlribuia para el aumento de la evasion
era el hecho de que muchos nifios tenen
que trabajar para ayudar a su familia,
por una cuestibn de supervivencia.
En este sentido, la creacion de los
programas sociales y el inicio del pimer
afio fue muy imporante para permitir
el acceso v la permanencia. Dos de
éstos se destacan: ingreso minimo, que
vincula el beneficio a la permanencia del
alumno en la escuela, y el Beca-trabgjo,
para que los jovenes no abandonen los
titimos afios de estudio, que registran
una caida muy grande en la secuencia.
La evasion era del 2,5% y bajo al 1,3%.

{Cudles fueron las accones dirigidas a los recursos humanos de la red?

Al comenzar, tuvimos que contratar profesores para suplir [a falta de cuadros.
En 2001 contabamos 52 mil funcionarios en la educacion, hoy son 73 mil. Sao
Paulo va en la linea inversa de algunas capilales, porque muchas de ésias, para
huir de la Ley de responsabilidad fiscal — que sélo permite gastos con recursos
humanos hasta el B0% del presupuesto —, en vez de hacer concursos invierten en
coniratos temporales, haciendo precarnia la relacion de trabajo y con ésta la calidad
de la ensefianza, porque el profesor efectivo tiene la tranquilidad del contrato de
trabajo. Si & permanece en la misma escuela, crea lazos con los niftos, lo que
facilita el aprendizaje. Otra preocupacion es la formacion inicial de los educadores.
Garantizamos el curso superior para 3,5 mil profesores que solo tentan habilitacion
a escala media. Hay ofro curso que kes garantiza a los audiares la habilitacion de
nivel medio en el magistero. Y teniamos auxiliares de desamolio infantil (ADI) que
no poseian siquiera la ensefianza fundamental. Nuestra meta es que dentro de un
afio todos los que trabajan con los nifios tengan habilitacion. Vale recordar que la
necesidad de que se invierta en la formacidn de los educadores era especialmenie
grande, porque el sistema de ciclos habia sido implantado en el final de nuestro
primer goblemo y las gestiones que lo sucedieron no realizaron ningdn lipo de
trabajo junto a los profesores.  Eslte tipo de cambio no puede ser realizado por
decreto, hay loda una cultura de seracion y es necesario aprender a gestionar con
el nuevo concepto. Ademas de eslo, promovemos reposicidn salarial y creamos la
gralificacion para incentivar y reconocer el trabajo colectivo de las escuelas. Cada
uredad es evaluada por una sefe de requisitos y dependiendo de la puntuacion
recibe una gratificacidn de desarmofio educacional. Es un valor igual para todos,
desde el vigilanie al director, de la que prepara la merienda al profesor, para entender
que el proyecio educacional es colectivo. También invertimos en los instrumentos
de trabajo, como mas libros e informalizacion.
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“...La comunidad participo de la
eleccion de los terrenos, sabiendo como
seria cada uno de los equipamientos
instalados, acompaiio las obras, hizo
intervenciones en la concepcion del

provecto...”

Y CEU? éComo surgid esta idea?

Desde elinicio del gobiemo de la alcaldesa Marta Suplicy
ella queria un proyecto en el drea educacional, puesto
que estaba preccupada con el acceso y permanencia
del alumno, con la formacion y valorizacion del profesor,
con la construccién de nuevas unidades, pero queria
alguna cosa que de hecho cambiase la calidad de
la ensefianza, que permiliese que los nifios saliesen
de la escuela en condiciones de romper con el ciclo
de pobreza en el cual estan ilnserios, y que luviesen
acceso a conocimientos, que la escuela que teniamos
en Sao Paulo no era posible. Entonces empezamos a
discutir lo que faltaba para desamollar las habilidades
de los nifios. Y en eso empezo a nacer |a idea de CEU:
la calidad aliada a la redistribucion del tiempo y del
espacio en las escuelas. Investigamos lo que faltaba
en l&minos de equipamientos pablicos en la periferia,
a pariir de datos del propio Plan Direclor, y vimos que,
aparte de la escuela, en muchos lugares no hay plaza
y ningdn otro equipamiento plblico para que el nifio y
el joven frecuentaran. Al afadir espacios cullurales y
deportivos, muchas oporfunidades se abren con ese
conocimienlo: acceso al cine, informaciones en intemet,
libros, manifestacion de las arles, entender lo que es
una produccion cultural local, etc. Pensamos también
en el edificio, en que éste tenla de que mostrar, que
sintetizase esta preocupacion.

{Cual es la diferenda entre CEU y las escuelas de
Ia red?

Las escuelas de CEU son integradas a la red municipal.
El profesor que trabaja alla es el mismo que trabaja en el
restante de la red, no hay diferencia salarial, de formacdion,
porque el proyecto poliico-pedagogico es el mismo.
Trabajames con el conceplo de educacion integral, que
e5 la educacion formal de la escuela aliada a la cullura y
al deporte. En CEU, la comunidad participd de |a eleccion
de los terencs, sabiendo como seria cada uno de los
equipamientos instalados, acompafid las obras, hizo
infervenciones en la concepcion del proyecto, ayudd a
alterar, deade la pista de skale que enlraron en el circuito
de campeonalos nacionales, pues existen 21 pistas
gue permiten manicbras diferenciadas, induso el propio
teatro, que tuvo su concapcion cambiada o el gimnasio
cubierto, gue no existia en la propuesia onginal.

Esta es la diferencia, porque la comunidad ve hoy CEU
COIMO UNa 0osa suya, participa, sabe que pueds dedir y
si le gusta o no como suceden las cosas. Las personas
gue viven proximas de estas unidades sienten sus casas
y ellas mismas mas valorizadas. Es la persona que cuida
de la acera, que pintd la casa. que va a pasear con la
ropa de domingo, se amegla para ir alla, para ir al cine.
La madre que va a llevar e nifio se amegla mas. Usled
se da cuenta de una diferencia en su cukiado. Esto
muestra la imporancia de un equipamiento de calidad
para rescatar la dignidad. No es un lealro cualquiera, no
£5 una programacion de cinema que no tiene nada que
ver, son cosas que eran ofrecidas para la clase media
y alta y ahora estan disponibles para toda las escuelas
municipales de las proximidades.

Para el poder plblico, CEU representd una expenencia
nueva. Mos reunimos en un primer momento en la
Educacién, construyendo con Deporle y Cultura un
proyecto pedagogico. Pero en la implantacion nos
percatamos de gue se necesitaba disculir cuestiones
de fuminacion, lransporle, obras de acceso o incuso
de alcantarillado. Hicimos reuniones con lodas esas
sacretlarias que permitio una oplimizacion del recurso
publico. En el momento en que nos sentamos juntos, a
discutir el proyecto y ver todo el entomo, el poder pblico
gana. Este planifica y aplica mejor los recursos, aciia
de forma integrada y es vislo por toda la poblacion,
que siente su ragidn valoraga. Con esto gana el seclor
pubilico y la poblacion.

Al centro, Maria Aparecida Pérez, durante el
conversatorio en el IDEP
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Garantizar futuro. Ensefiar a leer, escribir, fomentar el
deseo por el conocimiento, incluir. Tenemes 20 CEU
ya implantados, mas uno en fase de finalizacion. Una
frecuencia diaria de 3 mil personas por CEU, enlre
alumnos, trabajadores y usuarios, en particular para
el Telecentro, pista de skate y biblioteca. En el fin de
semana, tenemos un promedio de 6 mil frecuentadores
ofrecidos a personas de lodas las edades. El Centro
integra el espacio y la comunidad, que asume el
ejercicio de su papel social. Empezd con la instalacion
del local de obra y hoy paricipa activamente de las
discusiones de la formacion y del funcionamiento del
colegiado gestor. La posibilidad que los alumnos de
las escuelas del entomo tengan total acceso al Centro
desmitifica la idea inmediata de que es una escuela
de excelencia, para pocos. El significativo nimero de
voluntarios en los CEU, considerando la condicion de
la populacidn atendida, es un ejemplo de conclencia
de preservacion del bien piblico y continuidad. EI
proyecto pautd la discusion sobre la educacion en el
estado de Sao Paulo y en todo Brasil,

Los ocho meses de vida de CEU dieron saldo positivo,
credibilidad y esperanza. Estan previstas 24 unidades
en las areas en que faltan equipamientos. Asi
cumpliremos nuestra meta: 45. Ellos tambien tienen
un papel importante en la reestructuracion de la red
municipal, que involucra la disminucion del nimero de
alumnos por aula y ampliacidn de la permanencia en
la escuela. En las &reas centrales donde ya existen
equipamientos plblicos, ya trabajamos con el concepto
de educacion integrada, independiente de los aparatos
estén o no en el mismo espacio. Este es el futuro que
nosolros queremos: transformar la red municipal en la
red CEU.

iRespecto a la reorientacion curricular, hay
algiin plan trazado?

Estamos discutiendo con equipos pedagogicos de
las coordinadoras de Educacion como mejorar el
aprendizaje del alumno, porque el diagnostico es
que ain hay alumnos con dificultades de lectura y de
escritura. La necesidad de cambio esta pautada por
temas ligados a la diversidad, élnica, racial, de génern,
cultural y de sexualidad. El alumno no tiene sblo que
aprender a leer y escribir, para tomarse cludadano que
sabe leer el mundo. De nada sinve hacer discusiones
que no eslén relacionadas con el cotidiano, con el
conocimiento de la comunidad, porgue el alumno
no logra traducir, para ef dia tras dia, lo que ve en la
escuela y se desinteresa. Como profesor, no podemos
olvidar que hoy la informacion viene de la lelevision y
de otros medios que el nifo tiene acceso y es necesario
trabajar con estos lenguajes. El alumno ve la cuestion
de las guemas, de las disputas intemacionales y sino ve
estos elementos cuando estudia, no hace la conexian,
El nifio, el profesor v el direclor de la escuela tienen
que entender la comunidad, si no la escuela se vuelve
una isla. En la formaciin con los educadores estamos
trabajando algunas de eslas cuestiones. Sila cuestion
es la sexualidad, la capacitacion se da para que no
s ensefie solo el aparato reproductor, pero lambién
cuesliones de sexualidad. Hay aun el curso Vivencias
culturales, que lrae otros lenguajes al educador, para
que & pueda pensar su clase con un formalo diferente.
El profesor de cualquier contenido entra en contacto
con cine, misica, circo, teatro, danza. El hace una
inmersion para ver que liene ofros nstrumentos, que
no es solo & libro.

* Tomado de la revista Farum, edicion es |
el fuluro.
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Mejor comida para los hijos."

“A fin de que puedan estudiar mejor”

Con la politica de gratuidad, a la familia Sanabria, los costos se
reduciran al 50%, que en su caso equivale a $400.000 al afio.

el sefior Victor Alfonso Sanabria con su esposa Lilia y sus nueve

hijos; la mayor es Deisy Yamile de 24 afios y el menor, Daniel
David de siete aflos. Una maquina de coser es la Gnica herramienta con
la que cuenta el sefior Sanabria para brindarle el sustento a su numerosa
familia. En ella confecciona y arregla las prendas de vestir para los
vecinos del barrio. En las épocas dificiles en las que no hay demanda de
confecciones, se dedica a la plomeria y a la electricidad. Tres de sus hijos
ya son bachilleres, todos egresados del IED Grancolombiano, ubicado
en el barrio Laureles de Bosa, muy cerca de su casa. Ninguno de ellos
ha podido estudiar en la universidad por falta de recursos, a pesar de
ser reconocidos en la institucién escolar como muy buenos esludiantes.
Alfonso de 22 afios alcanzd a cursar dos semestres de criminalistica, pero
debié abandonar sus estudios porque perdid el trabajo que le permitia

pagarlos.

En una de esas casas, de un solo piso y dos habitaciones, vive

Los hijos menores aln estudian bachillerato y primaria, algunos en el
Grancolombiano y otros en la escuela de Laureles. Unos en la tarde y
otros en la mafiana, eslo para distribuir mejor las tareas doméslicas y
contar con el espacio suficiente a la hora de hacer tareas sobre el meson
de triplex que se extiende a la entrada de la casa y que sirve de comedor y
estudio no solo para los Sanabria, sino también para sus compafieros de
salén que a veces los visitan. Las bibliotecas son los lugares de consulta
més frecuentes a la hora de estudiar. Sin embargo, de vez en cuando las
tareas se buscan en la pila de libros que orgullesamente lucen sobre el
armario de uno de los cuartos de la casa. Ese ha sido el patrimonio fisico
que les ha quedado del paso de los nueve estudiantes por la escuela. "La
bibliotequita que modestamente hemos venido armando con los libros
que les piden a los hijos en la escuela y que les sirven mucho a los que
hasta ahora comienzan. Eso es lo material, porque lo mas imporiante es
lo que tienen en la cabeza que algin dia les permitira un mejor futuro”,
afirma el sefior Sanabria,

Victoria Elena Gonzélez M.
toya53@hotmail.com

Con la politica de gratuidad de la educaciéon que
empezd a regir desde este afio implementada por

la Secretaria de Educacion del Distrito, 112.000
estudiantes de los colegios oficiales que pertenecen al
estrato 1 recibiran educacion completamente gratuita.
Asi mismo, se beneficiaran todos los estudiantes de las
zonas rurales y de los sectores de poblacién vulnerable
(desplazados, reincorporados, hijos de desmovilizados,
desescolarizados, discapacitados y nifiez trabajadora
y bajo proteccion).

Gratuidad en la educacion

En el 2004, el promedio de los costos educativos que se pagaban
anualmente por cada estudiante eran de $32.692 en el nivel preescolar,
$29.118 en primaria, $38.324 en secundaria y $120.065 en educacion
media, Con base en esta informacion, se calcula que el sefior Sanabria
pagt en promedio, por el estudio de sus hijos el afio anterior, cerca de $800
mil, una cifra muy alta, dadas las dificiles condiciones econtmicas de esta
familia. Prueba de ello &s que en varias ocasiones, para suplir esta urgente
necesidad de acceso a la educacién, los Sanabria han tenido que recurrir
incluso a los aportes de los maestros del plantel en donde estudian. Pero
a partir del presente afio, la situacidn cambia sustanciaimente. Con la
politica de gratuidad de la educacién implementada por la Secretaria de
Educacion del Distrito SED, 112.000 estudiantes de los colegios oficiales
gue pertenecen al estrato 1 recibiran educacion completamente gratuita.
Asi mismo, se beneficiaran todos los estudiantes de las zonas rurales y de
los sectores de poblacion vulnerable (desplazados, reincorporados, hijos
de desmovilizados, desescolarizados, discapacitados y nifiez trabajadora
vy bajo proteccitn). La decision de la SED es eliminar en las instituciones
educativas oficiales, incluyendo los colegios en concesion, el cobro de
matricula, pension y servicios complementarios para el estrato 1 en todos
los grados.

Para garantizar la sostenibilidad economica del programa, la SED
ha anunciado que durante los proximos cuatro afios se realizaran
transferencias direclas a las instituciones educativas por $60.000 millenes,
que equivalen a los montos dejados de pagar por las familias®.

En el caso especifico de los Sanabria, cuya vivienda esta localizada por
ahora en estrato 2, a la espera de ser reesiratificada en estrato 1, dadas
sus caracteristicas, Nidia de 19 afios, Milena de 16, Bibiana de 14, Mabel
Carolina de 12, Andrés Felipe de 10 y Daniel David de 7 obtendran, junto
a 52.000 alumnos del mismo estrato, una reduccidn del 50% en los costos
de matricula, pension y servicios complementarios. Este descuento del
50% ya tiene un deslino claro para el sefior Sanabria: "mejorar la casa y
darles mejor comida a sus hijos para que puedan estudiar mejor”.

! Eslie arficulo puda escribiree gracias a la inmensa colabaracidn del profesor Romulo Gallego, coordinadar del
IED Gran Colombiano y de Américo Lagarejo, docente del misma plantel.

2 En &l discurs pronunciado por el Secretario de Educacion del Distrilo, profesor Abel Rodriguez Céspedes,
60 b enirega del Plan Sectonial de Educacdn, "Bogotd: una Gran Escueda”, ol pasado 22 de sepliembre el
profusor Redriguez explich que el plan contiene, adiconaimente una serle de estralegias y proyeclos para
faciiitar ol ingreso y fa continuidad en el sistems en condiciones dignas y para procurar que los programas
de estudio ¥ los métodos de ensefianza sean atraclivos y de Inferds para los alumnds. Entre las esiralegias
contempladas destact la decision de la adminisiracion de implantar en este cuatrienio la gratuidad complta
de la educaidn pamaria.

AUL

JUNIO - JULIO de 2005

Urbana



...................................

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

En el caso especifico de los Sanabria, cuya vivienda estd localizada por
ahora en estrato 2, a la espera de ser reestratificada en estrato 1, dadas
sus caracteristicas’, Nidia de 19 anios, Milena de 16, Bibiana de 14, Mabel

Carolina de 12, Andrés Felipe de 10 y Daniel David, de

7, obtendrdn junto a otros 52.000 alumnos del mismo
estrato, una reduccion del 509 en los costos de

matricula, pension y servicios complementarios,

'Materializacion
del derecho ala
educacion®

g a politica educativa de Bogota se fun-
damenta en los principios constitucio-
nales que definen la educacién como

un derecho fundamental, inalienable, esencial

e inherente a la dignidad humana; un dere-

cho indispensable para la formacion integral

del individuo, el acceso al conocimiento, la
preservacion y el desarrollo de la cultura, la
convivencia ciudadana y la integracion social.

Laeducacidnesunderecho fundamental porque
el conocimiento es inherente a la naturaleza de
la persona, es de su esencia, forma parte de
su dignidad, es un punto de partida para lograr
el desamollo de su personalidad, es decir, para
liegar a ser fin de si mismo.

| Laeducacionesunade las esferasde la culturay

el medio para cbtener el conocimiento y lograr el
desamolio y perfeccionamiento del ser humano;
ademas, cuenta el valor y principio material de
la igualdad consignado en la Constitucion.

En la medida en que las personas tengan
igualdad de opciones educativas, tendrén las
mismas oportunidades en la vida para efectos
de su realizacion.

El Estado y la sociedad deben garantizar que
la politica plblica educativa haga prevalecer los
derechos de los nifios, nifias y jovenes sobre
los derechos de los demas. El reconocimiento
pleno del derecho a la educacién implica para
el Estado la obligacién de garantizar a todos
y a todas los cuatro elementos basicos que

| componen el nicleo esencial del derecho: (a) la

.......................................................................

disponibilidad, (b) el acceso, (c) la permanencia
en el sistema educativo, y (d) la calidad de la
educacion,

En forma adicional, el Estado debe garantizar
olros derechas y libertades que se desenvuelven

* En atencidn a la helerogeneidad econdmica y social de sus viviendas, el Disirilo Capital s& estratifica en
sais esiralos. La poblacitn de los esiralos 1, 2 y 3 cusnia con una baja capacidad de pago, por ko cual
recibe subsidios. La poblacion de los estralos 5 y 6 cusnta con allos recursos econdmicos, por enda paga
sobrecosios sobre el valor de los senvicios piblicos. Y la poblacidn da estralo 4 ni recibe subsidios ni paga
sobrecosios. La metodologia no toma directamenie los ingresos de las personas o los hogares en Bogold

primero en el Ambito de la educacién, como la libertad de ensefianza, aprendizaje, investigacion y
catedra, el derecho a la participacion, el libre desamolio de la personalidad, la libertad de expresion y
de pensamiento, y la autonomia universitaria, cuya proteccion se halla estrechamente relacionada con
el derecho a la educacion.

Para lograr la materializacion del derecho a la educacion, la Administracién disirital se propone avanzar
en la universalizacidn de la educacion basica y ampliar la cobertura de la educacion preescolar, media
y superior, brindando oportunidades por igual a todas las familias para acceder a las instituciones
oficiales y a las financiadas con recursos publicos.

En la imagen, tres de los hijos del sefior Sanabria con una compafiera de colegio.

Asl mismo, la actual Administracién se propone asegurar la inclusion en el sistema educativo de la
pablacién campesina y rural, de los menores con limitaciones o capacidades excepcionales, de los
grupos étnicos, de los desplazados, desvinculados y reinsertados, y en forma prioritaria de los nifios
y las nifias trabajadores, lo mismo que ofrecer oportunidades educativas a la poblacion joven y adulta
que durante la edad escolar no pudo estudiar o concluir sus estudios.

La educacion publica en los establecimientos oficiales estard abierta a toda la poblacion segin
los principios de obligatoriedad y gratuidad consagrados en la Conslitucion politica. De manera
complementaria se buscara garantizar progresivamente que los factores asociados a la educacion
favorezcan el acceso y la permanencia de nifios, nifias y jovenes en el sistema educativo, como pago
de derechos de matricula, alimentacién, uniformes y Utiles escolares.

Con esta finalidad se mejoraran las condiciones de acceso y permanencia, se ampliara la matricula
oficial, se atacaran los factores escolares y asociados que afectan la continuidad de los estudiantes en
los centros educativos, se mejorara la pertinencia de los contenidos y las metodologias de ensefanza, y
se cualificaran las practicas pedagdgicas, siempre en el objetivo de elevar la calidad de la educacién, |

porque requeriria ba captura y procesamiento de un volumen de informacian inmenso, por o cual o estudio
sa harla muy cosioso; el ingreso es allamente variable a coo piazo; es dificil estableceds sequimiento al
ingreso de las personas y los hogares por su alta movilidad y a ley 142 de 1994 (articulo 101.1) ordena que
sa estratifiquan ios inmuables residenciales y no los hogares o ias personas.

* Aparies del Plan Sectorial de Educacitn.

.......................................................................
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Las paradojas
del maestro

Centro de Memoria en Educacion y
Pedagogia de Bogota -IDEP-

ahurtado@idep.edu.co
Equipoc Museo Pedagégico Colombiano
Universidad Pedagbgica Nacional

cnoguera@uni.pedagogica.edu.co

Con ocasién de la celebracion del dia del educador
en nuestro pais, consideramos pertinente propiciar
una reflexion sobre el estatuto de aquellas mujeres
y hombres que diariamente se exponen ante una
junta de nifios, nifias y jovenes con el propdésito de
enseiarles los rudimentos y fundamentos de las
ciencias, de las artes y de formarlos en valores que
la modernidad privilegio.
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ntes que sumarmos a los discursos que destacan su labor como una

de las principales en toda sociedad, hemos optado por un ejercicio

diferente, uno de memoria: poner de presente ciertos olvidos en las
perspectivas habituales.
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En particular, queremos resallar el caracter paraddjico de su labor. Desde su
aparicién a mediados del siglo XVIII, el oficio del maestro plblico de primeras
letras ha estado rodeado de paradojas: (a) la importancia social de su labor
frente al exiguo reconocimiento econdmico; (b} el lugar instrumental de su
préaclica frente a la produccion de saber sobre su oficio por otros intelectuales;
{c) su calidad de director de la escuela frente a su condicién subordinada ante
autoridades civiles y eclesiasticas; (d) su escritura constredida a la elaboracion
de informes, registros y observaciones, frente a la produccién de saber que
algunos de ellos han construido sobre su quehacer; (e) el caracter masculino
que tuvo este oficio en sus inicios, frente al proceso de feminizacion que se
ha operado desde finales del siglo XIX (algunas investigadoras se preguntan
si el magisterio es un asunto de mujeres); (f) hoy seria necesario agregar una
paradoja mas: el caracter anodino de su formacion ante la posibilidad de que
cualguier profesional puede dedicarse a la ensefianza publica.

Estas paradojas sefialan, segun nuestro modo de ver, la complejidad del
ejercicio de la ensefianza: labor en la que se tensionan de manera irresoluble
la necesidad de disciplinamiento con las exigencias de autonomia y libertad
que exige la formacién de ciudadanos modernos; desempefio en el que
los afectos y preceptos se cruzan con los conceptes; labor en lo que las
tensiones del poder y del saber convierten al sujeto ensefiante en una especie
de victima y verdugo a la vez; actividad, en fin, en la que el malestar de la

_cultura se encarna de manera sui géneris y generan a su vez un malestar

que ha encendido las alarmas de los trabajadores de la salud, al punto de
definir un nuevo sindrome, el burnout (o el “estar quemado”) como conjunto
de sintomas de enfermedad que afecta a miles de docentes en el mundo.

No queremos ser aguafiestas. Solo que ante los lugares comunes
de la exaltacidon apostdlica de la labor del maestro, consideramos
nuestro compromiso ético sefalar una perspectiva, producto de
nuestro lrabajo académico, que permita pensar, con los “pies en la
tierra”, el caracter complejo y paradéjico de una praclica que miles de
hombres y mujeres realizan diariamente en nuestro pais, y que corno
ayer, la sociedad sigue exaltando como de las mas nobles, mientras
ignora, o por lo menos, olvida, la rudeza y dificullad que involucra su
cotidianidad.

Dia del maestro

Como en ninguna otra actividad profesional, el oficio de maestro ha
eslado atravesado por la idea del apostolado. "Cristiano viejo", de
vida ejemplar, el maestro fue definido, en primera instancia, como un
sujeto virtuoso antes que erudito; sus condiciones morales signaron
su eleccién, y su practica fue relegando a un segundo plano su
caracter de sujelo de saber, su condicién de intelectual. De esta
manera, su ejercicio profesional ha estado asociado a una cierla idea
de abnegacion, entrega y sacrificio.

Una muestra de esta huella congénita es la eleccion que en varios
paises se ha hecho del dia dedicado a conmemorar la labor de
maestro, generalmente asociada a un hecho religioso. En Colombia,
el dia del maestro (15 de mayo) coincide con la canonizacién de
san Juan Bautista de La Salle, a quien en el 1950 el papa Pio Xl
proclamé como Patrono Celestial de todos los educadores. El
gobierno de Laureano Gémez se unid a otros 82 paises y decretd
en 1951 la fiesta oficial del profesor en el pais, sugiriéndose que
esluviera acomparada de actos litirgicos y reflexiones de la escuela
como un segundo hogar. De esta manera, la celebracion del dia del
maestro ha constituido, en cierta medida, una apologia de algunos atributos
comunes a los creyentes: abnegacion por la causa; creencia en la autoridad
docta; fe en el triunfo de la justicia sobre la impledad y responsabilidad de
formar en concordancia con la moral cristiana. No es casual entonces que
la imagen de san Casiano ocupase el centro de la habitacion destinada a la
primera escuela plblica de Primeras Letras de Santa Fe de Bogota, pues
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"maesiros de escuela de ensefiar el arte de
leer, escribir y contar”, constituido en Madrid
el 26 de diciembre de 1643 bajo el nombre de
“Congregacion y Hermandad del Glorioso Martir
San Casiano™.

En contraposicion al caracter religioso que tiene
en nuestro pals el dia del educador, en paises
como Argentina y Bolivia tal celebracion tiene
que ver con acontecimientos de orden civil.
Por ejemplo, la conmemoracion del natalicio o
fallecimiento de ilustres personajes ligados a la
cultura nacional: la muerte de Domingo Faustino
Sarmiento en Argentina (11 de septiembre) v &l
nacimiento de don Modesto Omiste Tinajeros
en Balivia (6 de junio). En el Perd, se celebra
la creacion de la primera Escuela Normal de
Varones por don José de San Martin el 6 de
julio de 1822 y en Brasil se recuerda el 15 de
octubre de 1527 como el inicio de jornadas de
las escuelas de Primeras Letras en todas las
poblaciones del virreinato.

El 22 de diciembre de 1961, Fidel Castro declard
en la Plaza de la Revolucion que Cuba es
Territorio libre de analfabetismo. En Guatemala,
el 25 de junio la maestra Maria Chinchilla muere
en una manifestacién de protesta. En Paraguay,
durante el Congreso Nacional de Educadores de
1915, se resolvio establecer el dia del maestroen
visperas del dia del trabajador de la cultura el 30
de abril. En Venezuela, el 15 de enero de 1932
se llevo a efecto la fundacion de la Sociedad de
Maestros de Instruccion Primaria, con &l fin de

“luchar por la dignificacion y por los derechos de
los educadores”. En Chile, el regimen militar de
Pinochet declard el 16 de octubre como Dia del
maestro por coincidir con la fecha de fundacion
del Colegio de Profesores, aunque actualmente
este mismo organismo, a través de su Asamblea
Macional, esta trabajando por cambiar esta
fecha debido a su imposicion por un régimen en
la que mas de un centenar de profesores fueron
desaparecidos.

' Prudancio (muerto hacha 405}, en la Pasidn de San Casiano
e Forum Croneli, describe la muerte de un maestro a
manos de sus alumnos, ante la mirada complaciente de las
auloridedes. Todo sucede cuando Casiano es acusado de
sof crietano por las autoridades romanas y aquellas deciden
entregario a sus discipulos para que le casligaren, primero
desnudandole v atdndole para luego herre y traspasar “su
cuerpo con los eslietes que utizaban para trazar sobre las
tabditas de cera los surcos de la escritura”. Una torfura con
eslocadas profundas gue hacla evidente el viclenio desahogo
que les procurnba el atague que condujo a su agolamiento y
a la muerte del maestro. Astucia del poder manifiesta en la
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este santo era el patrono del primer gremio de
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@ La fuente prima ¢
b n n
=y Esto de ser maestro
? mentira lo que esté pasando. Por vez primera en su larga historia de tragedia y
silencio, un gremio calificado de meritorio y digno de toda atencidn, ha alzado la voz para

f hacer un pequefio reclamo. Mas le valiera haberse quedado muerto. Desde el sefior
‘Ministro de Goblemo hasia el hombre de la esquina; desde la mayoria de la prensa que tiene
» obligacion de estar bien informada hasta la que apenas ve horizontes de parroquia, todos, con
rarisimas excepciones, han tronado contra el pobre maestro de escuela.

ludaemoigamzapwqué?Pmsomﬂamwﬂemmelmsﬁudeem.mw
. humano, liene derechos de reclamar y los ha reclamado, dando un bello ejernplo de fortaleza de

S caracter (...) ;Y contra qué es que reclama este pobre maestro de escuela? Pues sencillamente I
Se niega a somelerse a un humillante examen gue es inconducente y que tan solo liene fa virtud
e ser mortificante.

8i se le pregunta al lector més exigente si después de averiguarle a un maestro sus condiciones |
lW&yaﬂnﬁ#ﬂmﬁm,mmp&ddadasm.hmmadeamﬁam.dam

| susanos de servicios, sus anos de esfudio y de acreditar su lifulo o grado, si después de fodo

" Bs0, se necesita un examen de conocimientos.

[

. Pero como los maestros de escuela son unos pobres diablos a quienes hay que amargar fa vida
por cuantos medios se pueda, todo estd bien. Si reclaman, se les amenaza; si insisten se les

- reemplaza.

-
b*mqw%%sumdﬂmmﬁemmenqmammw de lrabajadores

56 les atiende con esmerada solicitud en todos sus reclamos. Pero estos obreros del magistenio,
SEefes cuya causa esld desamparada, cuyas virludes se desconocen y cuya tragedia se
va con medidas inapelables, estdn condenados a un desofador abandono.

..)la actividad de ser maestro de escuela esta condenada a ser siempre mal atendida: el
que para militares es cosa seria y definitiva, para eslos pobres maestros de escuela
‘@s cosa de no acabar, pues periddicamente serd revisado, y cada revision va a ser un calvario
“nuevo que tendré que sufrir el maestro. En fin, para algo uno es maestro de escuela y liene fama
E.t-dﬂgenm!ﬁmrafa,

{...)seglin el decreto después de aprobado el examen y haber sido calificado en su correspondiente
(-..) todavia un dia cualquiera puede ser legalmente despedido por incompetencial...)

13

' ..Jel pobre maesiro de escuela esta en continuo peligro de amanecer incompetentef...)
{...Jeslo de ser maesiro de escuela oficial es un percance lamentable.
 Octubre 1de 1936"

ta aparecida en un diario en el departamento de Santander a

de la realizacion del “examen de revisitn”, realizado en

 diciembre de 1936 para clasificar al magisterio nacional en el Primer
Escalafon Nacional del Magisterio.
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Estado y politica publica

Politica publica

Con la aparicion del Estado como garante de
los intereses de la colectividad surgit la  palitica
pablica. Esta expresa el conjunto de la accién
estatal orientada a garantizar la satisfaccion de
las necesidades del pueblo-nacion representado
en él. La politica publica vincula al Estado con
la sociedad, lo relaciona con ella y sirve para
legitimar esa relacion. El contenido de la politica
plblica caracteriza la accién de Estado y define
el sentido de régimen politico instaurado para
el ejercicio del poder. Eslo quiere decir que la
politica piblica esta constituida por un conjunto de
propuestas que formulan y ejecutan, en nombre
de la sociedad entera, las bases sociales que han
legado al poder v ejercen el control del Estado.

En los Estados monarquicos absolutos, |a politica
publica se confundia con la voluntad del soberano:
“El Estado soy yo©, dice el monarca. La sociedad
(el pueblo) sujela a relaciones de servidumbre
personal, no existe como ente politico que valide
o legitime la accién del monarca sino como objeto
pasivo sobre el cual ésta recae. Se podria afirmar,
entonces, que en eslos Estados la politica publica
estatal no existia, al menos como la entendemos
hoy. La razén del Estado sustituyd a la politica
publica.

Con la llegada de los Estados democraticos, la
razén de Estado, la voluntad del rey, fue sustituida
por la “voluntad popular® que sirvibé de base a
la configuracion de los Estados republicanos
{Repulblica = rex publica = cosa publica). En los
Estados democraticos republicanos, la politica
publica define, pues, el manejo de la cosa
pulblica.

Los nacientes Estados democraticos republicanos,
con sociedades civiles débiles, centraron su politica
plblica en un sentido mas estatal que social es
decir, importaba mas definir el tipo de Estado que
se quisiera, el modelo de desarrollo econdmico al
que se aspiraba, la forma de relacién con olros
Estados en el marco del escenano intemacional
comespondiente, la seguridad y la defensa, el
desamollo de la infraestructura, que los problemas
sociales que esla accidn generaba. La politica
pablica incluia las relaciones intemacionales, el
comercio exterior, el desamollo econdmico, vias y
transportes, agricultura, industria y una incipients
politica social centrada en la educacion y la salud
puiblica, tan incipiente que no lograba integraras en
un todo coherente. Esto indica que el asunto de los
derechos sociales no habia adquirido entidad y no
se planteaba como problema de Estado. Para que
ello ocumiera habria que esperar la imupcion de las
masas como sujetos sociales y politicos activos.
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Orfando Pulide Chaves'
Asesor padagdgico para fa sistematizacidn del
foro "La ciudad y las Politicas Educalivas”

el Plan Sectorial de Educacion 2004-2008; “Bogotd, una gran Escuela”.

Con el fin de proporcionar elementos de juicio que alimenten este debate,

el presente articulo proporciona algunos elementos conceptuales sobre la

politica publica, haciendo énfasis en el cardcter eminentemente politico

que subyace a este esfuerzo de la Administracion distrital.

Politica publica transformista y politica
publica expansiva

Existen dos tipos de politica publica: una,
orientada a repartir los beneficios del desarrollo
en el conjunto de la sociedad vy, ofra, derivada
de los efectos nocivos del desamollo, que inten-
ta tender un puente hacia los sectores menos
favorecidos, que procura acortar la brecha entre
los mas ricos y los mas pobres, que se plantea
con caracter reivindicativo de alto contenido social,
transformista y reformista, que histdricamen-
te no ha dado resultados positivos plenaments
verificables y que ha servido mas como factor de
neutralizacion de acciones politicas reivindicativas
de los grupos subordinados que como motor real
de transformacion de las condiciones de miseria.

Esta politica publica fransformista, que propone
reformas superficiales v que no cambia las
estructuras que producen la misera, se ha
impuesto en América Latina y, en general, en los
paises subdesarmollados.

En su devenir historico, nuestros paises vy
pueblos han sentido la falta de una politi-
ca pdblica expansiva que resuelva los pro-
blemas estructurales de la pobreza y vincule
decisivamente a las comunidades mas pobres a
procesos pardicipativos de toma de decisiones y
de formulacién de politicas respecto de todos los
temas que afectan su situacion.

* Antropblogo de I Universidad Nacional del Colombia. Coordinador de la Plataforma de Andisis y Produccidn de Pollicas Educalivas y del Foro
Lafinoamericano e Pollicas Educativas, FLAPE Golombia. Universidad Pedagogica Naciona!
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no es unitario y homogeneo sino fragmentado y

La funcion publica

La gestién pablica estatal, o el conjunto de acciones
institucionales encaminadas al logro de los objetivos
de los planes de desarrollo y a la implementacion de
la politica publica, sirve para definir conceptualmente
el marco de la llamada funcidn publica la cual, desde
este punto de vista, no puede ser olra cosa que la
satisfaccion de las necesidades o demandas de la
sociedad a fravés de |a accion estatal.

La complejidad de la funcibn publica se deja ver
lan pronto se analiza el hecho de que el Estado

heterogéneo. En &l se expresan distintos seclores
sociales y politicos, con intereses diferentes y a
menudo contradictorios, que hacen de la gestion
plblica algo también complejo y contradictonio, Por
esta razon, los goblemos no pueden ejercer siempre
el confrol absolulo sobre la accion institucional
del Estado, lo que hace relativa la manera como
se concreta la fundion plblica. Esta se ubica, asi,
en el dominio de las pugnas por la hegemonia
y se ve afectada por las tensiones generadas
por los cambios en las comelaciones de fuerzas
sociales. La vuinerabiidad de la funcion plblica
y su comportamiento fluctuante se expresan en la

Funcion piblica y politica publica local

En oftro lugar hemos definido la politica pdblica
como “el conjunto de acciones, decisiones y
modos de gestidn y evaluacion gue afectan la
organizacion de la vida ciudadana y el estatuto del
sistema social y politico en su conjunto™. En tal
sentido, la politica publica estatal se expresa en la
legislacion que define el rumbo de su gestion tanto
a nivel sectoral, politicas nacionales, como en los
programas de gobiemo que se adelantan a nivel
departamental y municipal.

En el pais no existe tradicion en matena de
formulacién de politicas publicas locales. Sdlo
ahora, en el marco de los procesos de reforma
constitucional, politica y administrativa del régimen
departamental y municipal empieza a darse un
proceso incipiente de reflexion sobre el particular.
La discusion llevada a cabo en Francia y Estados
Unides llegd al pais en la década de los afios
sesenta, justo en el momento en que el impacto
de los procesos de urbanizacion se empezaba a
sentir en el desarrollo local.

El desamolio de los estudios sobre politicas
locales se abrié paso muy lentamente en
el pals por el peso de la existencia de un
Estado altamente cenftralizado., concretado en
instituciones politico administrativas que impedian
ver el funcionamiento real del sistema y detectar
las excepciones al absolutismo ceniralista. En
el pais se pensaba que los goblemos locales
estaban amarrados al gobiemo central y que
su autonomia solo era posible en regimenes
federales. Lo que se observaba en el pals, por
el contrario, era una progresiva transferencia al
gobiemo central de antiguas atribuciones locales
como la ensefianza, la salud y la higiene. En
Colombia, la cuestion local era tan reciente que la
reforma constitucional de 1968 apenas iniciaba un
debate sobre la conveniencia de la gestion local
desde entes nacionales descentralizados como el
Incora, el Insfopal, etc., dominados por el ejercicio
de la politica burocratica y clientelista, ligada a la
supervivencia de los partidos politicos.

Sin embarge, los procesos sociales ocumidos en
Amérca Latina durante las tres (limas décadas
modificaron  sustancialmente este panorama e
introdujeron nuevos elementos que colocaron el
asunto de las poliicas locales en un nuevo temeno.
La eleccion popular de alcaldes y gobemadores

y el volo programatico estan cambiando el
caracter general de la politica piblica en

el pais. Estd haciendose énfasis en la
autonomia de las entidades locales
y se han buscado y encontra-
do mecanismos de decision y
de geslion con participacion
comunitaria. Con esto, las
politicas locales abren la
posibilidad de generacion
de proyeclos politico-
sociales expansivos.

De este modo, las
politicas publicas a nivel
local se convierten en

instrumentos de lucha “',

por la autonomia, aungue \\7
siga presentandose la 5,
situacibn ambigua de e,
coexistencia con politicas &

de cardcter transformista

no expansivo. Lo importante,

en todo caso, es subrayar

gue ya no se pueden seguir
considerando como politicas pud-

blicas locales las politicas estatales
impuestas desde el poder central,
aungue, desde luego, seria absurdo
subestimar las altribuciones legales y las
competencias del nivel central.

Mo obstante, la descentralizacion no ha llegado
todavia a romper el dominio de las politicas
centralizadas de caracter nacional. Esto significa
que las politcas publicas locales dependen
sustancialmente de los recursos nacionales para
ser llevadas a la practica. Con excepcion de
algunos ingresos propios, los gobiemos locales
dependen del Estado central para la ejecucion
de sus programas. Esta mayor capacidad de
gestibn puede interpretarse como un desarrollo
y un fortalecimiento de la politica pablica a nivel
local, aunque no es, necesariamente, una prueba
de mayor autcnomia respecto a las politicas del
orden nacional.

En razén de lo anterior, es importante compren-
der que propuestas altemativas de politica
pliblica como la expresada en el Plan Sectoral
de Educacibn 2004 - 2008, "Bogotd, una

..................

capacidad de incidencia que sobre ella tienen

seclores organizados y fueres de la sociedad

cvi como los gremios econdmicos y otras

asociaciones de caracier privado, por ejemplo, las
sinaconal

La funcidn pulblica debe concebirse, entonces,
como un complejo de acciones institucionales y
politicas que se estructuran mediante el juego de
acciones y reacciones que caracteriza la formacion
de consensos v disensos, cuando hay base social
suficiente para ello, 0 mediante el ejercicio de la
coercion y la fuerza, sustentadas en posiciones de
poder, cuando no esta legitimada sodialmente.

gran Escuela” se inscriben en un marco de
complejidad tal que no basia con entenderios
solamente en su dimension técnico instrumental,
sino que es necesario analizar su relacidn
con el contexto politico en el cual se inscribe,
requisito indispensable para entender su
significado histdrico, su proyeccion estratégica
y sus posibilidades de aplicacion, La correlacion
de fuerzas sociales que ha hecho posible su
formulacion sigue siendo decisiva para garantizar
su implementacion y, sobre todo, para posibilitar
su sostenibilidad y proyeccién mas alla de esta
administracion.

' Vitasa Pulid Chaves, Orlando (1988), *Politicas locales y politica
cultural : I3 descentralizacion de la cultura”, en: Descantralizacion,

Instilucionales y Descentralizacidn. V Congreso Nacional de
Antropologla, Villa do Layva. Serie Memorias Cientificas, ICFES
Bogota. pp. 157 y 55,

.....................................................
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con ustedes la realizacion del encuentro

de experencias pedagogicas que forman
parte del Laboratorio de Pedagogia de! IDEF
desde el 2004, efectuado en dias pasados en la
Biblioteca Macional.

Entre el caos mundano de los espacios urbanos
de una ciudad latinoamericana como Bogota, en
permanente emergencia... emergencia de vida...
y ante las mentes agudas e interlocutivas de los
maestros de la ciudad, se ponen a discusion
las experiencias que estan creando la impronta
del Laboralorio de Pedagogia del IDEP, para
apostaries a las nuevas formas de hacer escuela,
de ser maestros, desde esla linea de fuga se
presentan las experiencias pedagogicas de
frontera.

La presencia del cabildo indigena de Bosa, como
experiencia de frontera en este encuentro, nos
remonta al territorio de Bosa, hoy temitorio de una
escuela indigena que nace para un mundo urbano
heterogénec y diverso; los pobladores acluales
beben del conocimiento, depositade en el que
ayer fue territoric indigena muisca. Sus simbalos
emergen a través de los tiempos, renaciendo enla
busqueda de |a identidad y las raices. La pantalla
del auditorio estaba oscura, de pronto, desde
una ventana digital en forma de concha y formas
cuneiformes que hacen ruplura con la perspectiva
cuadrada de la ventana escolar de occidente,
llegan a nuestros ojos, con la fuerza del simbolo
inmemorial de los jeroglificos rojos y negros, las
expresiones digitales que nos dicen de un forma
distinta como hacer escuela. La voz del hombre
rojo se deja oir desde una hisloria periférica para
posicionarse de la palabra pedagogia y de la
escuela comunitaria. Sus lenguajes ancesfrales
tienen significados multicullurales y escriluras
cripticas; los nifios de Bosa se dibujan en la
pantalla como herederos reales del saber cultural
de los muiscas.

Alli, también estan presentes "Los hilos de
Anance”, las mujeres maestras con sus lrenzas

ORIO |
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“Los hilos-de anance te atrapan...

Haaa una nueva

--pedagogia

| presente relato es una forma de compartir N 5 ' ~

afrocolombianas, sus veslidos multicolores,
Sus ritmos, al caminar, van tefiendo el coro de
la "libertad”, construyendo desde su practica de
aula la pedagogia de la equidad, la inclusion vy la
diversidad, También van buscando sus raices,
hundidas en la memoria féril de los pueblos
negros: Anance extiende sus redes al ritmo de las
palmeras y nos atrapa para mecemos entre ellas,

Para trascender a las nuevas
generaciones, el maestro

debe tener su propio proyecto

de vida, ser el mismo con su
historia, su identidad, sus
ideas, él y ella son el principio

de la experiencia.

aprender de sus suefios y luchas, pero también
dejandonos ir a otras formas de vivir la escuela.

Anance es el simbolo de una red que en su logi-
ca y sus tiempos hace del sentido de la diversidad
¥ su cosmovision una nueva forma de contac-
to pedagdgico entre los nifios de la ciudad y la
cullura afrocolombiana que inunda de alegria
y formas dislintas de verdad: la escuela de hoy.
Con ellos nos encontramos siempre como
amigos, en una opcdn por construir, una forma
de nacion en la que las nuevas generaciones de
hombres y mujeres colombianos, negros, blan-
cos, mestizos, amarillos y rojos, hallemos las
formas simbolicas de vivir con los otros. Es el

AULA
Urbana @

Jorge Vargas Amaya

Coordinador Laboratorio de Pedagogia de Bogota

Jjvargas@idep.edu.co

legado de una convivencia sin manual, pero con
amor.

Por otro lado, desde las culturas juveniles. aln
resuenan en nuestros oidos los ritmos de los
jovenes de Ciudad Bolivar y el Suroriente, quienes
con los carramplones que calzan el rap, emiten
los sonidos ocultos de la ciudad, para contamos
los conflictos, las injusticias y las esperanzas de
las historias urbanas de bamio, vividas por los
y las jovenes y maestros del proyecto. Esto es
Suburbia.

Mientras lanto, Sinapsis, los maestros por el
Territorio Sur, nos preguntaban: ; se acuerdandela
neurona? Aforiunadamente en nuestra memoria
estaban las neuronas con sus dendrilas en forma
de cabeza de medusa, atentas a multiplicar sus
contactos, a transformar las ideas y contagiar sus
deseos “generando nuevas formas excitatorias”;
asi es el grupo de maestros por el Territorio Sur,
configurando sinapsis con la ciudad, con los
proyectos pedagdgico-sociales y culturales que
asumen como Su reto para la ciudad.

Las redes interdisciplinares de Suba llegan con
su legado historico, artistico, clenlifico para
mostramos nuevas formas de organizacion de
los maestros en tomo al conocimiento que se
abre a la ciudad y la cultura local. Los estudiantes
emergen con voces altisonantes para decimos:
“Nosotros también tenemaos la palabra”.

Estas son experiencias de la imagen y de la
palabra que viene a mi mente, no porque su valor
pedagogico sea mayor que olras, tal vez porque
ellas lideran y encaman el sentido mayor de lo



Segun los maestros expedicionarios de
cxie f.l.l"“"l.l'r'flﬂ. anance o5 wna ;H'i’.”fl'fjl[
araiia que viajd con los esclavos desde
el Africa, los acompaiio en su fravesia
v cautiverio y les dio compaiiia y fuerza

para trascender la apresian del tiranao,

que es la experiencia de frontera y arman las
interacciones precisas para que el laboratorio sea
un escenario de aprendizaje, del lenguaje, del
movimiento, del reto, expresados en la coreografia
del escenario de la calle v la escuela.

Mientras eslo sucede en esta orlla de la
pedagogia en Bogotd, desde este escenario, se
acerca, “Froilan” o el maestro del cuento de los
vampiros, aquel maestro que con su sensibilidad
literaria mueve en niflos y nifias la suspicacia por
el conocimiento, él y sus companeras maestras
... nos remontan con su cuento a una infancia
imaginativa, creadora y febril que habita en la
escuela. La cultura de la lectura y la escritura van
de la mano de esta mirada de infancia en “una
vivencia alegre y creativa: leer y escribir”,

Los nifios van a la ciudad y esta experien-
cia es “Veo, leo, juego y recomo mi ciudad”
construyendo “cartografia infantil” en una nueva
forma de aprender a leer y escribir la ciudad. Sus
mapas recreados imaginariamente trazan las
coordenadas del pensamiento infantil, producto
del itinerario que hace el reconocimiento temitorial
(propio) por los lugares favoritos y desconocidos
de la ciudad.

Otras experiendas, también se juegan en el
pensamiento y la palabra, reflexivas y silenciosas,
contundentes y transformadoras, que dicen
del diario forcejear del maestro en su angustia
propia y ajena por la lucha que acamrea hacer de
nifios y jovenes vivaces, astutos, ingeniosos y
aveniureros.

La tarea innovadora de estos maestros reflexivas
se reflejan en la palabra escrita y el pensamiento
visionario, puesto en accion para dibujar la
transfonmacion de la escuela-ciudad. Sus apues-
tas por la palabra, la comunicacidn, la investiga-
cibn transformadora, la ética en la escuela, la
innovacion y la investigacién son luchas desde el
escenario del aula por mostrar una forma digna
y humana de encontrarse diariamente
con el germen de vida o con la vida
hecha trizas para algunos jovenes,
pero, con ellos, los maestros encuentran
opciones para encamar el deseo resiliente
de la reivindicacion de lo humano, resistencia
humanizadora a la barbarie, necesaria para
asumirse como actores de cambio en sus
vecindades de barrio, de familia y ciudad.

Con estas experiencias como el “Fogoncito de
Horizonte", expedicionarios incansables del don
pedagdgico, en el realce de la conciencia social
por la comprension de las realidades psicol6gicas
y sociales que aquejan a los jovenes, luchan por
generar |la pedagogia critica que haga de estas

.......................................................
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acciones nuevas relaciones con la vida, con el aisladamente, sin el acompafiamiento necesario

mundo v la sociedad.

El auge de la investigacion educativa y
su dimension transformadora viene con pasos
avasalladores cambiando wvertiginosamente la
manera de ser maestros, de organizar equipos
y brndardes a los estudiantes una opcidn
investigadora y transformadora de la realidad,
donde la investigacion formativa es quehacer
diario de maestros y estudianles, dejando
huella en la construccion de nuevas formas de
conocimiento y de una manera profunda e integral
de relacionarse con la realidad para transformaria.
Este es el caso de los equipos de maestros in-
vestigadores de los colegios La Belleza-Los
Libertadores y Entre Nubes. En el Marco Tulio
Femandez la relacion escuela/ciudad media en la
formacion de los Pequerios cienfificos.

El encuentro con los museos, el Jardin Botanico v
los entomos ecolégicos son [a nueva entretencion
de maesiros y estudiantes. Anillo de Matematicas,
AMA también se encuentra en esta fronlera
del conocimiento, haciendo de la didactica una
comprensién l0dica del nuevo pensamiento
matematico para los nifios y nifias de la ciudad,

Bueno, ipero todo esto puede suceder sin
un laboratorio de pedagegia? ;Para qué un
laboratorio de pedagogia?.

Estas experiencias, en su mayoria, llevan entre
seis y dos afios de vida unas pocas liene menos
de dos afios y sin embargo no se conocian
entre ellas. El saber ancestral presente en los
aimohadones del Tequendama vy rescatado por
el cabildo indigena de Bosa estaba alll y no se
habia digilalizado. La Red afrocolombiana tenia
intuiciones sobre los hilos de Anance, perc en el
laboratorio estd redescubriéndose. Experiencias
pedagogicas, arduas, que trabajaban solas,

| N

para potenciar su riqueza, traspasar sus limites y
ponerse en contacto con la ciudad.

Hoy el Laboratoric las interroga, las acoge, genera
con ellas nuevos conocimientos, potencia sus
lenguajes v desde alli es posible posicionaras
como un conacimiento pedagogico sistematizado;
generamos retos pedagogicos para crear nuevas
experiencias, experiencias de vida en las escuelas
que se convierten en conocimiento, practicas,
discursos que dan cuenta de un tejido pedagogico
que dinamiza el pensar, el sentir y el actuar. En
el Laboratorio estas experiencias estan en plena
interlocucion, se enriguecen pedagogicamente y
se visibilizan. Hoy dia es posible que hablemos
de un proyecto de escuela nueva, que viene
construyéndose desde la iniciativa de estos
colectivos v con quienes el IDEP construye un
laboratorio de pedagogia, precisamente para
€50, para gue avancemos en esta apuesta
por construir conjuntamente la escuela de hoy,
comiendo sus fronteras desde los aportes de una
pedagogia practica hecha en la experiencia de
nuevas formas de conocer, de “lenguajear”, de
aprender y de ensefiar.

Y cuando dice nuevas formas de co-
nocimiento, quiere decir que se construye
sobre formas de conocimiento no acumulativo;
la palabra v la imagen surgen como procesos
e instrumentos del saber, de la comunicacion
y de transformacion. Este conocimiento del
que parlicipan maestros, reclores, padres y
poblaciones jovenes se convierte en una nueva
opcidn de vida, en proyecto de vida, porque
la escuela toca las vidas de todos estos seres
humanos que se encuentran en ella, ya no como
individuos aislados, en la intemperie de una ciudad
anénima, sino en el espacio humano de la escuela
construido a fuerza del querer de maestros, nifios
y nifias, para tocar la vida, hacerla humanamente
significativa y desde alli proyectar destinos paralas
personas y la sociedad. Por esto son experiencias
de frontera porque en ellas hay nuevas formas
de conocimiento, nuevos lenguajes, nuevas
formas de organizacion, nuevas formas de hacer
escuela, nuevas practicas y todas ellas bebiendo
del conocimiento pedagégico acumulado de la
ciudad, de las raices de nuestra historia, que
han configurado la memoria oculta de los
rasgos de humanidad que sobreviven
y ahora se convierten en propuesta
pedagogica para la escuela gue

necesita la ciudad.
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4 Leer y escribir constituyen hoy marca de ciudadania

Leer y escribir, segun lo

plantea Emilia Ferreiro, ya
no constituyen marcas de
sabiduria sino marcas de
ciudadania. No es posible ser
ciudadano pleno, ni participar
de manera critica y reflexiva
en la transformacion de las
sociedades si se es excluido de

la cultura escrita.

JUNIO - JULIO de 2005

Plan Distrital de
Lectura y Escritura

Roberto Puentes Q.
RPUENTES@sedbogota.edu.co
Teléfono 3241000, extensiones
1444, 2400, 2409

(Qué es? (Para que sirve?

Es el conjunto de estrategias que buscan fomentar la lectura y la escritura en los nifios, nifias y
jévenes de los colegios oficiales de la ciudad, dentro del programa Transformacidn Pedagogica de la
Escuela y la Ensefianza del Plan Sectorial de Educacion 2004 — 2008, "Bogota, una gran escuela”.

Componentes:

Consejo Distrital de Lectura.

Programa “Libro al viento” en colegios.

Planes de area de lenguaje.

Nifios estudiantes trabajadores y madres estudiantes en asocio con BiblioRed.
Escritores a |la escuela.

La escuela a la Casa de Poesla Silva.

Componentes apoyados por la Secretaria de Educacion Distrital (SED) y liderados por otras
instituciones:

Plan lbercamericano de Lectura Ilimita del CERLALC.

Afio Cervantino de la Presidencia de la Republica.

Paraderos para libros para parques PPP de Fundalectura.

Feria internacional del Libro (version XVII1), de la Camara Colombiana del Libro.
Concurso™A leer la clencia” del Fondo de Cultura Econémica.

Concurso de declamacion de poesia de la Fundacién Verso a Verso.

Contratos sobre fomento a la lectura en colegios oficiales (alcaldias locales, UEL, SED)
Programa de radio Universidad Distrital, Lectura de: Don Quijote de la Mancha.

s oy * - 14 n
© ~ Libro al Viento” en colegios
@'q Programa &n convenio Secretaria de Educacion Distrital SED y el
Instituto Distrital de Cultura y Turismo IDCT.

eer y escribir, segln lo plantea Emilia Ferreiro, ya no constituyen

marcas de sabiduria sino marcas de ciudadania. No es posible ser

ciudadano pleno, ni participar de manera critica y reflexiva en la
transformacion de las sociedades si se es excluido de la cullura escrita.

Pero la lectura y la escritura son también garantia de inciusion no sélo
para el ejercicio ciudadano, sino que tambien contribuyen al ejercicio
y desarrollo del pensamiento, a la construccidén de la identidad, al
conocimiento y la aceptacion del otro y al acceso a la herencia cultural
que la humanidad ha consignado mediante la escritura.

Y le comesponde a la escuela la mayor
responsabilidad para lograr esta basica
inclusién vy, dentro de la escuela, a los
maestros y maestras, como principales
actores de este proceso. Para ello es
preciso que se formen como lectores
y escritores y que ellos mismos

ConfinGa en la siguiente pagina
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hagan uso de ese arle escrito dentro y fuera de la escuela, fomentando asi una cultura lectoescritora que
logre trascender mas alla de los ambitos familiares y ciudadanos y que tenga genuino soporte en el
interés de los corazones y la inteligencia de nuestros nifios, nifias y jovenes.

Dentro del Programa Distrital de Lectura y Escritura que viene adelantando la Secretaria de
Educacion en asocio con el Instituto Distrital de Cultura, con el convenio con Asolectura y
con el fin de fomentar la formacion de lectores y escritores en la escuela, en conjunto con los
colegios distritales, viene desamollandose “Libro al viento™ que pretende difundir la cultura
literaria en la ciudad y poner a sus habitantes en contacto con los libros y la literatura mediante
conversatorios, grupos de lectura, conferencias y charas dirigidas por expertos en el tema de
los libros publicados por la campana.

"Libro al viento” es un programa que parte de una conviccion: la literatura es parte fundamental de
la vida; nos engrandece, nos hace mas felices, mas sofiadores, nos hace mas inteligentes y mas
humanos. Por eso la SED y el IDCT quieren poner a circular los libros en Bogots; y mas que los libros,
las historias que llevan dentro, el lenguaje con el que estan hechos, los sentimientos y las pasiones que
despiertan. Para que cada nifio y cada nifia, cada joven y cada adulto, se deje seducir por un buen libro v va
no sepa como se puede vivir sin leer.

Pero no hay que olvidar que el libro es el instrumento privilegiado para llevar la literatura a la intimidad. Por
tanto, el libre acceso al texto literario es condicion fundamental de esta iniciativa. Mes tras mes, "Libro al viento”
les ofrecera a los bogotanos una obra de la literatura clésica o contemporanea, escogida enlre las mejores y una
misma para toda la ciudad y en especial para todos los colegios distritales con un tlema cada vez.

Y para ello, vamos a recurrir a todos los escenarios: la literalura es teatro, es poesia, es narracion oral, son también
las novelas vy los cuentos de los escritores. Asi como los viajeros que se encontraban en el camino pasaban el
rato contandose cuentos el uno al otro y los juglares atraian la atencidn de la gente con sus histonas traidas de
ofra parte, hay que hacer que literatura, ¥ la lectura en voz alta ocupen de nuevo un lugar en la vida de la ciudad.,
Através de la radio, en las casas de cultura, en los parques, en las bibliotecas, en los cafés y en la calle. Espacios
de lectura libre, creativa, abierta a todos. En la que participen los escritores, los maestros, los estudiantes vy todos

los que quieran leer y quieran decir algo sobre lo que leen,

Los talleres son una
propuesta diseiiada con la
intencion de darles a los
maesiros ¥y maesiras una
herramienta sencilla a
la que puedan agregarle
elementos, quitarle, en
general nutrirla desde su
experiencia, y sobre todo
usarla como instrumento
para su quehacer

pedagogico.

e (lybana @

Por ejemplo, los grupos de lectura con maestros en
los que se leen y debaten textos producidos dentro
de la campania “Libro al Viento™ del Instituto Distrital
de Cultura y Turismo, se crearon con el objelivo de
convocar a los maestros y maestras en su calidad
de lectores y escritores para que a su vez ellos
multipliquen en los nifios v a las nifias el cultivo de
esta cultura deliciosa de la lectura v la escritura que
puede acompafiarios de por vida.

En este senfido, la SED coloca a disposicion
en general de toda la comunidad educativa una
propuesta de talleres de lectura que hacen uso de
las publicaciones que se emitiran mensualmente v
que se frabajaran en conversatorios en la Biblioteca
Virgilio Barco.

Los talleres son una propuesta disefiada con la
intencién de dares a los maestros v maestras una
hermamienta sencilla a la que puedan agregare
elementos, quitarle, en general nutida desde su
experiencia, y sobre fodo usara como instrumento
para su quehacer pedagdgico.

“Libro al viento" ofrece variadas tematicas que tienen
un potencial mayor cuando se usan con sentido
pedagogico. Asi, queremos poner a prueba esos
talleres, lo invitamos a que conozea las publicaciones
y talleres mensuales que podran consultar en la
pagina de la SED, Uselos y realiméntenos con su
expenencia, sugerencias y comentanos.

La Subdireccion de Medios Educativos ya ha
emviado a cada colegio, por medio del CADEL, los
libros Antigona, 9 de abnl, Cuentos para siempre (115

libros por colegio), Cuentos de Cortazar (85 libros por
colegio), Balles, flestas y especisculos en Bogots (85
libros por colegio), Cuentos de Kipling (144 libros por
colegio), Cuentos de Edgar Alan Poe (144 libros por
colegio), Cuentos de Chejov (115 libros por colegio),
Cuentos de Navidad (144 libros por colegio) y El nifio
yuritero (112 libros por colegio). Este (limo recoge
uno de los mas henmosos y representalivos poemas
de Miguel Hemandez y que esperamos sea material
de apoyo para la citedra de derechos humanos yen
ella muy especialmente el estudio y el fomento los
derechos de la nifez

Al finalizar este mes, estara repartiéndosele a cada
uno de los colegios, por medio del CADEL, « libro
de Miguel de Cervantes El curioso impertinente
que recoge apartes del Quijote De la Mancha, este
hemoso libro de aventuras o caballeria o, como
lo han dicho ofros, un libro de amor y libertades,
o, sencllamente, una obra de y para sofadores
y poetas, aquellos que buscan todavia caminos
diferentes y le apuestan a no morir de tedio y a no
vivir sin ganas profundas cada dia.

Es conveniente y necesario que estos libros se
trabajen mediante el liderazgo de los docentes, de
manera que no temminen en los inventarios de la
biblioteca, ni en las bibliotecas privadas de personas
o instituciones, sino que vayan directamente y cada
vez, a mas mentes, corazones y manos de ninos,
nifias y jovenes, siguiendo los lineamientos del plan de
area ylo de los proyectos que se hayan disefiado.

Mayor informacién en:
www.redacademica.edu.co
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¥ | IDEP en convenio con la
| Sociedad Colombiana de
Pedagogia, SOCOLPE, ha
programado un ciclo de cine
dirigido a los maestros con el
propbsito de contribuir a las
expectativas de cualificacion plan-
teadas el marco de la catedra
de pedagogia "Bogold, una gran
escuela”. La programacion acoge
tematicas que contribuyen a de-
sarrollar el programa “"Escuela
- ciudad - escuela”, contemplado
en el Plan Sectorial de Educa-
cién. en tanto aspira a dispensar
en los docentes herramientas
que permitan asumir “nuevas
formas de realizacion de su labor
pedagdgica y de ensefianza, y que
la escuela supere el aislamisnto
social y cultural”, e impulsar como
estrategia “la apropiacién de los
escenarios educativas y cullurales
de la ciudad para elevarei potencial
pedagogico de fa ensefianza’,

Se trata de generar un espacio de
encuentro, dirigido a docentes del
Distrito, en tomo a la experiencia

estética aportada por el len-
guaje cinematografico, desde
donde se apreciaran diver-sas
miradas, relatos, reflexiones,
composiciones, que conltribuyan
a descifrar lo gque hoy significa la
relacion ciudad escuela.

Partimos de la premisa de que,
en general, el contexto mediati-
co produce profundas fracturas
en las relaciones entre jovenes
y adultos, obligando a éstos
ultimos a empatar sus codigos,
ritmos y lecluras con las de sus
sucedaneons. En este sentido, un
elemento fundamental de la lucha
por la equidad social lo constitu-
ye la generacion de escena-
rios y/o espacios de encuentro,
informacion y comunicacidn, pues
como dice Barbero, “en paises
como Colombia. en los que una
industrializacion es tan precaria y
la desigualdad tan abrumadora,
la informacion y el conocimiento
constituyen la base de su vida
democratica y su desarrollo
social™,

Programacion ciclo “Cine - Ciudad”
Entrada libre. Cupo limitado a 200 maestros (as)

Lugar: CENTRO CULTURAL LEON TOLSTOI CALLE 14 NO. 3 - 86.
Hora:  6:00 PM.
Junio4 CIUDAD DE DIOS FERNANDO MEREILLES 2004

Junio 11 CONFESION A LAURA JAIME OSORIO 1934

CORTOMETRAJES COLOMBIANOS

- ALGUIEN MATO ALGO JORGE NAVAS

- INSTRUCCIONES PARA ROBAR UNA MOTOCICLETA
FELIPE SOLARTE

- CAIDA DE HOJA (CARLOS HERNANDEZ

Julio 9

DOCUMENTALES

Julio 23 - ARECREO SANTIAGO FERNANDEZ
FERNANDO GONZALEZ 2003
- SINO EXISTIERAN LOS POETAS DIEGO SALGADO 2004

FELIPE SOLARTE

Mayor informacion: Comunicarse con los teléfonos 407 8475y
324 1268 IDEP

1 Barbarn, J. Marfin 2004. Una escusda cludadsna pem una ciudad-escuals. Ponenca presaniada en la
chtedra de pedagog(a, “Bogatd, una gran escuela’

Citedra de Pedagogia, Bogota una Gran Escuela

Experiencias Nacionales e Internacionales Sobre

Ciudades Educadoras 2005.

as ponencias presentadas el pasado lunes

La cuarta conferencia de La Citedra de
Pedagogia 2005 tendra lugar el martes 4
de junio, en al Auditorio de Compensar

2 de maye por los profesores Ramon

Moncada y Alejandro Alvarez, en la tercera
Catedra Magistral de de Pedagogia, Bogota una
Gran Escuela, 2005, "Experiencias Nacionales
e Intemacionales sobre ciudades educadoras”,
en el auditorio principal de Compensar, sirvieron
de contexto para el recorrido, programado en la
localidad de Ciudad Bolivar, con la participacion
especial de Ramoén Moncada.

Algunos de los aspectos tedricos planteados por
los ponentes, fueron tema de reflexidn y discusion
recurrente, como el derecho a la educacion y =l
derecho a la ciudad,
fundantes en la cons-
tniccidn de Ciudad
Educadora, centrada
en una pedagogia que
contenga como valor
principal la dignificacion
de la vida, proponiendo
una mirada integrada
de educacion, y el
establecimiento de po-
liticas que aseguren la

participacion de todos los actores v seciores an lo
construccion de lo pablico.

En la localidad de Ciudad Bolivar, se visitaron
cuatro colegios que participan en la Catedra.
Estas fueron las LE.D. Brisas del Diamante;
Ciudad Bolivar y Tanque Laguna; Paraiso Mirador
y el Arbonzadora Baja, en una expenencia bidi-
reccional entre la comunidad
y la escuela, en donde las
inslituciones han aportado en
los procesos organizativos e
identidad de su comunidad.

Las personas interesadas |
en consullar las ponencias
de los profesores Alejandro
Alvarez y Ramén Moncada,
asi como las anleriores
poncias, pueden visitarias en
la pagina www.idep.edu.co

ﬁ_u LA

bana@ "~

( AV. 68 No 49°-47) a las 6:00 p.m.

La invitada internacional en esta
oportunidad es Pilar Figueras, Secretaria
General de la Asociacion Internacional
de Ciudades Educadoras ( AICE), quien
hara énfasis en la experiencia
de la ciudad de Barcelona,

Espaiia.

Mayor informacion:
acastellanos@sedbogota.edu.co
Teléfono: 3231000 ext 2172



las localidades.

I' asdinamicas de los sectores educativos y sociales dela ciudad conrelacion
L a los Foros Educativos 2005, evidencian diversas maneras de abordar

~la tematica de La ciudad y las politicas educativas. Se han conformado
Comités de Foros en cada una de las localidades con agendas de lrabajo que
incluyen el apoyo a las instituciones y a las organizaciones, la promocién de
actividades temitoriales, el acuerdo sobre tematicas y metodologias para los
foros y la organizacién operativa de estas instancias en aspectos académicos y
pedagogicos, de divulgacion y relaciones piblicas, monitoreo de los procesos y
de produccion técnica y logistica.

La SED promueve y apoya los Foros locales facilitando el trabajp de
cada comité, el flujo de informacién entre las instituciones escolares y las
comunidades barriales, zonales y organizaciones sociales en general;
fambién asesora a los gobiemos locales para gue los procesos de Foros
Educativos sean un ejercicio concreto de construccion de ciudadania activa
y un espacio para hacer visibles nuevas culluras politicas en Bogota. A la
fecha se identifica la necesidad de seguir convocando los colectivos, redes,
agrupaciones,organizaciones, lideresypobladoresparaampliarlaparticipacion,
al igual que se requiere continuar divulgando el Plan Sectorial de Educacion
2004 — 2008 "Bogotd Una Gran Escuela”. En cada localidad el CADEL es
el punto de contaclo y coordinacion principal para sumarse a los procesos.

Foros educativos 2005. Cronograma de foros locales

Localidad Fecha, lugar y hora

1 26 demayo 8AM a5 PM, Colegio San Fagon

2  3dejunio, 8 AM a 2 PM en Centro Empresarial Compensar

3 TSdEijdEBﬂMaEFM.Fmam,CrB4ND.19-Bﬁ

4 27 de mayo Foro Infantil, 8 AM a 5 PM en la IED Manuelita Saenz,

31 de mayo y 1°. de junio encuentros por UPZs en las IEDs Tomas
Rueda Vargas y Los Alpes de 8 AM a 5 PM. 3 de junio Foro Local
(plenaria de relatorias y propuestas), Auditorio Colegio Nuestra
Sefiora del Pilar del Sur.

5 11 dejunio, Colegio Monte Blanco

6 16 de junio en el INEM Santiago Pérez

7 26y 27 de mayo en el CEDID San Pablo, 8 AM a 6 PM

8 15y 16 de junio en el Colegio Nicolas Esguerra

8 10dejunioBAMa5PM

10 17 de junio, 8 AM a 5 PM, Compensar

11 27 de mayo, 8 AM a 5 PM, Colegio la Ensefianza

12 14 de junio, Liceo Hermano Miguel de La Salle (Cra. 40 #64 A—99 ),
8AMa5PM

13 2de Junio, 8 AM a 5 PM, Centro Empresarial Compensar

14 20 de mayo, Colegio Menorah

15 27 de mayo, sede UNAD

16 18 de mayo, Compensar, 7 AM a 5 PM

17 14 de junio de 8 AM a 5 PM. Archivo de Bogota

18 25de mayo, BAM a5 PM, Colegio Nuestra Sefiora de la Sabiduria

19 9de junio, BAMa 5 PM j -y

20 18 de mayo lodo el dia, Gimnasio Juan de la Cruz Varela
(comegimiento de San Juan del Sumapaz)

Mayor informacién en: www.redacademica.edu.co

IDEP - SED - UPN

Proyecto Centro de
Memoria

Con molivo de la conmemoracion del dia
del maestro, el proyecto Centro de Memoria
en Educacién y Pedagogia del Insliluto para
la Invesligacibn Educativa y el Desamollo
Pedagogico - IDEP y el proyecto Museo
Pedagogico Colombiano de la Universidad
Pedagogica Nacional y con el apoyo de la
Secretaria de Educacion Distrital - SED, han
disefiado la exposicion folografica titulada “Las
paradojas del maestro”. Con esta exposicion se
quiere resaltar el caracter paraddjico de la labor
docente en la perspectiva de mostrar la complejidad del ejercicio de la
ensefianza; para ello se han definido cinco ejes temalicos en lo que se
hara un recomido histdrico:

1) Los titulos de maestro: entre el saber y el poder, 2} El maestro bajo
la lupa-. o del temor de amanecer incompetente, 3) Casi tres siglos de
urgencias lloradas 4) Dej maestro a la maestra; el magisterio jun asunto
de mujeres?, 5) la ilusién intelectual del maestro; entre la practica y la
produccion de saber.

La exposicitn tendra lugar en el exterior a la entrada de la biblioteca plablica
"Virgilic Barca”, entre el 15 de mayo y el 16 de junio. Posteriormente se
instalara en las demas bibliotecas de BiblioRed.

Los maestros y maestras estan cordialmente invitados
Mayor informacion : 3241268, ahurtado@idep.edu.co

AULA
Urbana@

Entidad o Inslitucién: —
Direccion Institucién:
Teléfono: .
Fax: _—

E-mail:

MNo. de ejemplares
Destinatarios

Cargo o area

Para conlinuar reciblendo o empezar a recibir AULA URBANA, debe diligenciar este formularia,

0 una copta de &l y enviario al IDEP por comeo, fax o a-mail, Para of caso de ks instituciones

educalivas, el reclor debe diligenciar el formato, indicando el ndmero de ejfemplares qua solicila
y relacionando ks nombres da los destinalarios.

Avenida El Dorado No, 6363 Tercer Piso. + IDEP Area de Comunicacion Educativa
Teléfono: 324 1268 - Fax: 324 1267 « E-mail: hsarmiento@idep.edu.co
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Pierre Bourdieu, Siglo XXI Editores, México, 2000.

Capital cultural, escuela

y espacio socia

Ititulo aqui resefiado incluye una presentacion

a cargo de Isabel Jiménez, quien a su vez

a cargo de la seleccion de los escritos

del profesor Bourdieu, reunidos bajo el titulo
enunciado,

En tres partes, el libro reGne, con las siguientes
enunciaciones, trabajos del socidlogo frances y
distrbuidos asi:

« Primera parte: las ciencias del oficio;
- Espacio social y espacio simbdlico.
- Introduccion a una leclura japonesa de la
distincién.
- Conversacion: el oficio de sociblogo.
- Profesion : cientifico.
» Segunda parte: el oficio aplicado a un campo:
- ¢ Qué hacer con la sociologia?
- Sociologia y democracia.
- El nuevo capital social, introduccion a una
lectura japonesa de la nobleza del Estado.
- Prefacio a la reedicion de la reproduccion.
- Principios para una reflexion sobre los conteni-
dos dela ensefianza.
- Entravista sobre la educacion.
= Tercera parte: el hombre en el oficio:
- Pasaporte a Duke.
- Apologia de una mujer formal.
- Respuesta a algunas objeciones.
- La apuesta por la razon. Programa para una
resistencia inlelectual.
- El homenaje a Canguilhem.

Sobre el contenido en el texto, y a manera de
sintesis cabe destacar:

(Qué es hablar a un autor? A propdsito de
Michei Foucault.

Este breve ensayo cuestiona — 2 proposilo de
Foucauit — si cuando se lo cila se le sive a él o nos
senvimos de él y ademas si cuando se le utiliza no se
cae en un cierto fetichismo, no muy foucaultiano por
cierto, Elencanto de este texto consiste en distinguir
los lectores, los comentadores v los que leen para
descrestar a los iniciados e incluso a los sabedores
sobre lo que han leido recientemente. Existen
adernas los actores, esto es quienes leen para
trabajar con el arsenal asimilado y hacer avanzar
el conocimiento: construir en palabras de Deleuze,
subraya que al hacerlo es posible “ser infiel a la letra
de Foucault, pero fiel al espintu foucaultianc”.

En la primera parte del libro, las dencias del oficio,
Bourdieu, aborda las nociones de espacio sodial y
espacio simbdlico a partir de un pais que el conoca
bien: Francia, para desde alll hablar del Japdn, pero
més especificamente de su empresa intelectual y
cienlifica.

Sobre el qué hacer con la sosliene que
apmpésmdehmmncadahopi‘iﬁnp:bka
los sondeos no son instumenios de mrmma
democratica, sino  instrumenios de

racional, Apmpéeﬂndasomhglaymua
sostiene "que hay que universalizar, es decir,
para democratizar las condiciones econdmicas y

Henry Eduardo Vargas Avila
hvargas@idep.edu.co

culturales de acceso a la opinidn publica”. Lo cual
confiere un lugar clave a la educacion, educacion de
base y permanente; una educacion gue da acceso
a trabajo o a posiciones sociales, pero sobre todo al
ejercicio real de los derechos ciudadanos.

En el nuevo capital social expone gue la institucion
escolar contibuye a reproducir la distribucion del
capital cultural y con ello a la reproduccién de la
estructura del espacio social.

Mas adelante precisa que las Instituciones
escolares transfieren (o dejan de hacerlo, o lo hacen
precariamente) capital escolar a través de titulos, al
capital cultural que se acumula y transmite en la
familia.

En el prefacio a la reedicion de la reproduccion,
Bourdieu profundiza los apuntes del texto anterior
(escuela vy distribucion del capital cultural) y subraya
que no basta afimar su caracter reproductivo, sino
que es necesario percibir y analizar los cambios en el
proceso v las resistencias generadas dentro de éste.

Los principios para una reflexion sobre los
contenidos de la ensefianza sintetizan el informe
final que produjo la Comision de reflexion scbre los
contenidos de la educacion en Francia en 1988,
bajo los auspicios del Ministerio de Educacian. Alli
se sefiala como esencial que;

- Los programas deben ser sometidos a una puesta
en cuestion periddica (...) gue todo agregado debe
compensarse mediante supresiones.

- Que |a ensafianza no deba permitir la subsistencia
de lagunas Inadmisibles visibles, sobre lodo en
temenos como los modos de pensar y del saber
— hacer.

- Los programas son un marco y no una horca
(progresivos y coherentes)

- La oritica a los contenidos debe concifiar su
exigibilidad con su transmisibilidad.

- El aumento del conocimiento hace vana la
ambicion enciclopedista; asegurar la asimilacion
reflexiva (completa, pertinente y Otil) de un minimo
comdn de conocimientos.

- La coherancia se nutre del trabajo en coman por
profesores de diferentes especialidades.

- Esimportante condiliar el universalismo inherente al
pensamiento centifico y el relativismo que ensefian
las ciencias historicas, atentas a la pluralidad de los
modos de vida y a las tradiciones culturales.

En la entrevista sobre la educacion, el socidlogo
francés recuerda como la aparicion de los herederos
(Les héritiers) se constituyd en un “estallido en el
cielo politico”, muy a pesar de contar cosas sabidas,
como la eliminacion diferencial de los nifios segtn
su medio de origen, que los ensefiantes aportaban
a la reproduccion de las divisiones sociales, que el
sistema educativa era y es excluyente y eliminador
de quienes carecian de capital cullural.

Recuerda haber dicho también; “Aquellos a los que
la escuela ha liberado ponen su fe en la escuela

AULA

Urbana@

Capital cultural,
escuela y espacio social

Pierre Bourdieu

liberadora al servicio de la escuela conservadora”
y resalta la vigencia de lo expresado entonces. El
lector juzgara.

Refiriéndose a la evaluacién dentro de la escuela
insiste en que los maesiros deben evitar los juicios
de valor (usted es idiota o eslipido, no razona,
etc.). Ancta que, por ejemplo, los profescres
de matematicas tienen un poder diabdlico de
nominacion, de construccion, que se ejerce sobre
la identidad misma de los adolescentes —y niflos
—, sobre su imagen de si y que pueden infligir
traumatismos temibles.

Este texto finaliza enfalizando que la dominacion
fundada en el capital cultural es mucho mas estable,
mas fuerte que aquella fundada en el capital
m[ﬂ‘ !u‘m.

La apologia de una mujer formal es un alegato
a favor de Simone de Beauvoir quien a pesar de
Sartre es menos caduca de lo que podrian pensar
muchas mujeres que como ella en su juventud se
imaginan hoy que son tratadas en el mismo nivel de
igualdad que los hombres.

En respuesta a algunas objeciones a entrevistas
suyas, critica el universalismo onusiano alrededor
de los derechos humanos, pues dice que
"desacredila el universalismo, ya que le sirve de
mascara al imperialismo y a la opresion”. Y agrega
que la resistencia al mismo puede ser también la
mascara de una afirmacion regresiva de la violencia
ascurantista.

Los apuntes sobre Canguihem (homenaje)
giran alrededor de la idea de que é realizd una
contribucidn decisiva a la epistemologia historica, o
mejor atn a la historizacion de la epistemologia.

Como se ve, se frala de un conjunto de textos y
entrevistas que recuperan la memoria y por esa via
enriquece un debate cuyas pregunias formuladas
hace décadas ain no hemos resuello.
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Foros locales:
De mayo 18 a junio 18

Foro de ciudad:
Agosto 24 al 26

Maés informacion:
Alcaldias locales, CADEL
y www.redacademica.edu.co

La educacion,
mi derecho y mi decisién
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