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p Editorial
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Desafios actuales de Ia
investigacion educativa y pedagogica

enemos un desafio cuande aclaramos lo que nos vemos

impulsados a alizar su posibilidad v su dificuitad. El

desafio exige pues, claridad de deseo o de motivo ¥
claridad de accion. Surge cuando la esperanza se conviene en
decision v se sobrepone 2 la dificultad. El desafio nos involu-
cra integranente. Podria decine que e desafio desafia en el
indrviduo 0 en ef grupo humano al imelecio v la imaginacion,
a la fuerza v la voluntad a la habilidad v la ®cnica

La imvestigacsdn e3 una actividad potente para asunir los
retos del conocim ento. Quisiramos destacar al menos dos de
sus formas actuales: la llamada “sociedad del conocimiento™,
que ha ocasionado cambios en el poder v en la produccion_
en el conocimiento v el aprendizaje debidos a las nuevas tec-
nologias de la informacion v la conunicacion. Y la otra, de ca-
racter social, que vincula los procesos de investigacion a las
poblaciones v a los sujetos, cuyas vidas v relaciones no solo
proveen sino producen indagaciones fundamentales v aportan
Vids ¥ SOpOrEs de nuevos CoRDCIm entos &n sus narrativas y re-
flexiones sobre sus expenencias,

La destruccion de las condiciones de vida del planeta y de
las relaciones humanas y sociales, por formas particulares de |a
accion humana, definen hoy las jerarquias de los desafios del
conocimiento, no solo del que se requiere para en
plicar los fendmenos, sino del que permita formar
nes cumplan y exijan los cam bios necesarios, En,
uno y atro aspecto la educacidn es decisiva, La
guia para decidir los desafios de la investi
cién es la definicion de las necesidades his | o
wricas, tanto vitabes como espirituales.

junto al conocimiento sobre los su-
jetos humanos, sus relaciones y sus
culturas, se ha venido desarrollade la
doctrina imemacional de los Derechos
Humanos. Como se trata del reconoci-
miento de lo legitimo v sustancial de
lo humano v de su desposeson select-
va, O sea de la injusticia, 18 com prence
que la defensa de estos derechos pro-
venga de grandes revoludiones moder-
nas. El inusitado desarrolio recente e
los derechos ha enunciado fundaren-

tzles desafios que trenzan en una misma direccon, como nuUNca
antes._la investizacion_[a politica v b educacion. Resulta, pues,
una deckEion eiica para cada una de estas practicas elegr v #iu-
e ir responsablenvents estios desafios.

Los desafios de la investigacion educativa v pedagogica
pueden decidirse por el significado v el sentido que asigne-
rmos 2 esta practica y a este saber en el contexto esbozado de
derechos v necesidades.

Lo artrulos de esie nomenn de Magazm Avla Urbana des-
tacan la importancia de la sistermatizacion de experiencias pe-
daspeicas que abren camino fructifero para la construccion de
saber pedagosico a partir las practicas, que estmulan ka aper-
tura hacia las identidades territoriales v formulan retos a las
politicas educativas.

Por oira parte. v a partir de los desafios planteados por
equipos ¥ srupos de docentes gue participanon en el V1 Con-
greso Intermacional de Investigacion este numero destaca la
imporancia de la investizgacion educativa v pedagogica para la
formacion de los docentes v el reconocimiento politico v so-
cizl de la dignidad profesional en el conexto actual. Dwe igual
manera, evidencia que |la practica investigativa profundiza v
provecta los colectivos docentes v abre para éstos nuevas rela-
ciones con los grupos de investigacion consolidados v con el
mundo universitario.

En este marco, el IDEF encuentra un gran
desafio a la investigacion en la “Transforma-
cion pedagogica de la escuela”. Al defi-
nir la transform acion como pedagogica se

: reconoce a la maestra, al maestro v a sus
© pquipas v colectivos como sus lideres, como in-
. vestizadores de sus diversas experiencias v creadores
' de saber pedasteico. que requieren reconocin iento,
. _i_i.upil:inyipufﬂnﬁrlicn. Es uni reto de permanen-
. cia en el tiempo. de trascendencia en el curriculo v en

organizacion escolar, de perfeccionam iento v de pro-
{ milnmcadih:hhnm que demandan los

grandes desafios de la dignidad humana v la convivencia;
pues la vigencia de la autonomia vy de la dignidad profesio-
nal del maestno v de su labor investigativa como alemativa
de formacion continua s asocia con la perspectiva de
la “mamerializacion del derecho a la educacion™. ®
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Columnista

@ Oscar saldamiaga velez!

La escuela:

Hay ofra tension constitutiva de la escue-
la que sa debe revisar: la relacion ciencia-
culturas. Hov, se exige que la escuela trate
a los individuos a partir de su “subjetivi-
dad” individual y comunitaria, los debe in-
cluir como sujetos culturales. Pero no se ha
transformado la funcion clasica para la cual
nacio la escuela modema: iniciar a los su-
jetos en el duro y desigual ascenso por la
piramide de las ciencias, gue es excluven-
te_dogmatica y jerarguica. Dicha funcién no
ha cambiado sustancialmente, v se pide al
maestro que continde ejerciendo las figuras
seculares de “gula racional” v de “observa-

formatos, matrices y saberes

Apostlllas para una pedagogia desafiada

n todo modelo pedagogico habra

que distinguir dos elementos consti-

tutivos: ef saber (tanto las teonas pe-
dapogicas v los contenidos a ensefiar) v los
formatos (las aulas, ladisciplina, los horarios,
los examenes. la organizacion cotidiana).

Pero la relacion entre ellos no debe ver-
se mas de teoria a practica (por aplicacion
o sistematizacion), sino como de conteni-
do a forma: desde el nacimiento mismo de
la escuela moderna {sigho v mientras los
“contenidos pedagogicos” —los conceptos v
teorias sobre el nifio, su aprendizaje, [os ma-
todos pertinentes v el tipo de sujeto a formar,
mas los contenidos curriculares las ciencias
v los métodos para su ensefianza—, avanzan
dinamicamente hacia los fines de mayor au-
tonomia etica v mejor competencia cientifi-
ca de los sujetos a formar; por otro lado, los
formatos de la organizacion cotidiana de la
escuela —tiempos, espacios. disciplina, md-
mero de alumnos por profesar, encierro en
los salones, uniformes y trajes, autoridad je-
rarquica, etc.—, s& han mantenido practica-
mente estiticos desde las epocas de su dise-
io original.

De alli se deriva una “evidencia™ es ilu-
sorio pretender transformar los saberes pe-
dapogicos, asi sean los mas criticos, sin
modificar ese formato que cotidiana v silen-
ciosamente devora en su rutina de them pos v
espacios todo contenido nuevo v lo transfior-
ma en insumo pedagogico desechable. Se-
fialar esta tension no implica aceptar una fa-
talidad sino indicar las fisuras v puntos de
fuga ce la escuela, de modo que puedan ser
reutilizadas en las luchas actuabes alrededor
de la condicion subalterna de las subjetivi-
dades del maestro v de la infancia escolar.

1 Wiembro diel grupo Hisiora de |a praclica pedagogica en
Colombia. emal: saldseBiaveriara. edu.co
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los saberes
pedagoglcos,
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dor cientifico”, pero, ademas, que sea agen-
te de integracion de las “subculturas juveni-
les” —pandillas, drogadiccion, matemidades
precoces v violencia intrafamiliar—. Hoy en
dia, la “ciencia™ v la “cultura”, la verdad de
las ciencias, va no coincide ni se impone so-
bre lais) verdadies) de lafs) culturals): hoy, el
sujeto trascendental Gnico v universal de la
experiencia cartesiana v kantiana contermpla
mudo e impotente como se le rebela v se le
escapa el sujeto multiple, localizado v singu-
lar, de las culturas: nifios, indigenas, negros,
mujeres, gays emigrantes desplazados, su-
jetos subalternizados que empiezan a cons-
truir nuevas epistemologias o a validar sus
epistemologias ancestrales.

5i la tension es creciente e insoportable,
hay una via posible. En esta brecha se sitia
actualmente la tension entre maestros v ex-
peros: ;en que lenguajes van a decidir los
Mmaestros Expresar sus experiencias v a in-
cluir sus propias culturas?
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Seria posible un saber pedagoszico que
recoja la antorcha de las experiencias subje-
tivas_ alli donde la escuela nos las dejo ata-
das a la ciencia. La pedagogia posible pue
de dejar de ser subaliema de las formas de
la ciencia v la tecnologia; v sin negarlas. re-
tomar de su tradicion fundadora lo que la
unia al arte v a la artesania, v liberarse de las
tiranias teoria-practica y ciencia-pedagogia.
A condicion de gue el artesano_ el maestro,
a quien el formato jerarquico de la “escue-
la de las ciencias”™ ha hecho un solitario, se
convierta en un intelectual colectivo nutrido
por las preguntas vitales que solo mantienen
la experiencia de las culturas.

jUna mafiana de estas, la pedagogia po-
dra incendiar los formatos de la escuela para

que pasen por ella las experiencias de las
personas! #



n el primer tema_ conferencistas v

ponentes sefialaron como la pract-

ca pedagogica es, fundamentalmen-
te, practica politica v de resistencia cultural
que rescata las memorias bocales, y recoge
resignifica las experiencias culturales de los
contexios para proveer puentes de conexion
entre las experiencias cotidianas de los acto-
res escolares v la construccion de la demo-
cracia. En este contexto, los investigadores
afirman que ante los procesos de racionali-
zacion del trabajo pedagogico que introdu-
cen las politicas neoliberales en educacion
es clave que los profesores se reconozcan
a sl mismos com o intelectuales transformati-
vOs que pueden actuar criticarmente frente a
esas politicas, redimensionando el horizonte
de su accion pedagogica.

V1 Congreso Internacional

Panorama de

tematicas presentadas

Desde el punto de vista
ternaticon, las conferenclas

¥ ponenclas presentadas
en el Congreso penmiten
Identificar sels termnas

de Interés entre los
Investigadores: aj la
educactin v la pedagodia
como practicas politicas
orerntadas a la construccidn
de la democracla; b)

la construcciin del

saber pedagbdico v la
transfomnackin de las
practicas pedagdgicas;

) el slgnificado de la
Investigaclin v las practicas
pedagdgicas para los
emomos locales; dy las
politicas de Investigackan en
educaciin v pedagogia; )
los aprendizales derivados
de las experienclas de
Investigaclin pedagdgica v,
fj enfoques v dispositivos
emergentes en la
Investigacliin pedagdgica.

& José Dario Herrera!

El sepundo tema de interés de los investi-
gadores fue la transformacion v la construc-
cion de saber pedagogico desde las practicas
pedagogicas, donde se tocaron dos puntos
principales: se afirmo que si bien hay reco-
nocimiento en e campo de la investigacion
pedapogica de la necesidad de que el saber
pedagogico se estructure desde las practicas
sociales de los maestros, esta posicion adn
no se traduce en posicionamiento de la in-
vestigacion como elemento central de las
practicas escolares. lgualmente. se destaca la
fragmentacion en el campo de la investiga-
cion pedagogica en Colombia, pues no exis-
te difusion amplia de los resultados de las in-
vestigaciones. Como consecuencia, estas se
circunscriben solamente al contexto local de
la experiencia, sin que se vinculen entre si
en amplias perspectivas de elaboracion.

Los investigadores tambien resaltaron la
importancia de sistematizar la experiencia
pedagogica para la construccion de memo-
ria pedagogica, con el fin de generar proce-
sos de reflexion sobre la accion v transforma-

1 Consuilon investigador y profesor en clenclas socisies
y sducacon. Edior o= kas memorias del WVl congreso oe
Irsesiipacion sn sducacion ¥ medagogia.

cion de la misma, de emancipacion de los
sujetos v de construccion de conocimiento
pedagogico. En este contexto, las ponencias
subrayaron el caracter reconstructivo de la
pedagosia en relacion con el trabajo peda-
gogico que se desarrolla en el aula la rela-
cion enire teoria v practica, entre contextos
teoricos v contextos de vida como elemento
esencial de la sistematizacion de la practica
pedagogica, la importancia de narratividad
para la construccion de memoria v el reco-
nocimiento del caracter histrico v contex-
tual del conocimiento pedagogico; ademas
de [a necesidad de generar politicas que per-
mitan a los maestros la posibilidad de siste-
matizar sus practicas v cualificar su trabajo
pedapogico a partir de la explicitacion v la
reflexion sobre su propio saber pedagogico.

En lo referente al tercer terma, los inves-
tigadores buscaron dilucidar las relaciones
existentes entre pedagogia v entornos loca-
les. Los participantes pusieron de relieve gue
las practicas pedagogicas toman forma v &
perfilan en medio de territorios, de practicas
culturales v sociales contextuales; pero gue
las practicas pedagogicas también generan
nuevas posibilidades de construccion del te-
rritorio al posibilitar la creacion de relacio-
nes de perienencia, de saber v de poder gue
regulan las ineracciones entre los sujetos.
Las practicas pedagogicas cobran asi sentido
como dispositivos de construccion de sub-
jetividades. Simultaneamente. las practicas
pedagopicas acceden a un proceso de terri-
torializacion que se produce com o resultado
de la interaccion que estas propician entre
los sujetos. De esta forma, la investigacion
pedagogica debe preguntarse de qué mane-



fema central

ra las politicas educativas se encaman en los
contextos y como las politicas educativas re-
cogen y reconocen las pricticas pedagogi-
cas de dichos contextos,

Las politicas de investigacion en educa-
cion y pedagogia constituyeron el cuartn
terna que convoco & interes de conocimien-
to en los investigadores. Aqui se abordaron
tres aspectos principales. Primero, la necesi-
dad de crear politicas educativas que otmr-
guen a la investigacion un lugar central en la
prictica pedagogica del maestro. Al respec-
to se sefialo, que si bien las politicas educati-
vas se centran en el maestro como eje de las
mismas_ dichas politicas no han propiciado
procesos efectivos de acompadarsiento al
trabajo pedagpeico de los docentes. Frente a
ello. se propone que las politicas educativas
apunten a recuperar los docentes investiza-

L

Los
investigadores
resaltaron la
Importancla de
slstematlzar
la experiencla
pedagogdica con
el fin de consirulr
la memora
pedagogdica,

dores para el campo de la investigacion pe-
dagogica. En este contexto, algunas ponen-
cias sefalaron que el papel del investigador
implica un compromiso con la transforma-
cion de la realidad social. El investigador no
solo produce eoricarnente sino que busca la
reconstruccion de las practicas sociales par-
tiendo para ello del reconocimiento de los
horizontes de vida de los actores que part-
cipan #n dichas practicas.

El segundo aspecto de esta tematica se
centro en el papel de la investigacion en el
redimensionamiento de la profesion docen-
te. Al respecto, se sefald que la investiga-
cion pedagogica posiciona 2| maestro como
intelectual de la educacion que cuniple tres
papeles primordiales: es agente activo en la
construccion de lo local: recoge v sistemati-
za la memoria local v la memeria pedagogi-
£a; y actiia como interlocutor entre las politi-
cas educativas v las practicas pedagogicas v
culturales que han tomado forma en un con-
texto determinado. Asi, el docente cumple
una funcion de critica frente a las condicio-
nies sociales de los entomos locales reflexio-
na sobe su prictica y analiza —desde ella—

:.- H - I - F I - - . I -“
-~ de sus repercusiones.

El tercer aspecio abordado en el terma de
politicas de investigacion tuvo que ver con
la identificacion de elementos claves para el
disefio de dichas politicas. Como primer ele-
mentn e menciond la necesidad de incenti-
var el espiritu investizador de los maestros v
lers estudiantes en la escuela de manera que
la imesgacion curipla papel esencial en el
desarrollo de habilidades del pensam ento
en la identificacion de problematicas v en ef
fortalecim iento de comunidades clentificas.
Como segundo elemento. se sefiald la im-
ponancia de foralecer campos de Investiga-
cion que atn son debiles en el pais. como el
campo de la primera infancia, y generar es-
trategias para la difusion amplia de resulta-
dos. Como tercer elemento se resahit la ne-
cesidad de producir conocin iento sobe las
relaciones entre politicas piblicas e investi-
gaciin, para poder establecer como las po-
lincas publicas han incidido en la construc-
cion de capital social y humano en el pais.

El quinto terma discutido en el evento fue-
ron los aprendizajes derivados de experien-
cias de investigacion pedagoeica. Almededor
de este terna se presentaron diversas procesos
de imvestgacon en laescuela que sehalaron
las tensiones exisientes entre la prictca pe
dagogica cotidiana v la practica posible en-
tre la institucionalidad v lo emergente v entre
la construccion individual v la construccion
colectiva del conocimiento, y que confluye-
romn &n tomo a seis conclusiones, Primero la
imvestigacion pedagogica posibilia la cons-

truccion colectiva de un conocimiento peda-
POgico que es usado por los mismos actores
que o producen y que, de este modo, se re-
vierte en |a cualificacion profiesional de los
maestros v en la transformacion de las prac-
ticas pedagogicas. Segundo, la investigacion
pedagosica debe ser el componente central
de los procesos de formacion del profesora-
do y de fortalecin lento curricular en las ins-
tituciones escolares. Tercero, la investiga-
cion pedagogica resignifica los tiempos de la
ensefianza, en la medida en que se consti-
tuve en dispositive que problematiza la pro-
pia practica docente. Cuarto_ la investigacion
pedagogica cursple funcion esencial en la
reconstruccion de lo publico a partir de las
pricticas en & aula Quinto, la investizacion
pedagogica es una prictica de resistencia
cultural v polivca. que visibiliza otras formas
de accion pedagogica en la escuela distintas
a la accidn buroerética que las politicas edu-
cativas asignan al docente, Sexto el recono-
cimiento de la investigacion formativa como
la confluencia de formas plurales de inves-
tigacion v del trabajo imerdisciplinario con
pertinencia para & contexto.

Finalmente, ¢l sexto tema en tomo al
cual coincidieron los investigadores fue el
enfoque v los dispositivos emergentes en
la investigacion pedagogica Las ponencias
presentaron diversas experiencias de investi-
EACion que aportan nuevas formas de aproxi-
macion a las practicas pedapogicas v socia-
les en la escuela: derechos de los nifos v las
nifias para pensar el derecho a la educacion:
cartografia pedagogica: pscoanilisis; inter-
culturalidad; ethografia critica v feminismo;
el laboratorio de pedagogia como centro
para la promocion de innovaciones pedagd-
gicas v la construccion de saber pedagogico;
la narracion como elemento metodologicn
en la sistematizacion de experiencias peda-
gogicas v el diario pedagogico como dispo-
sitivo de formacion desde la prictica; v el
trabajo en red comeo dispositivo de cualifica-
cion de las pricticas pedagogicas. de cues-
tionariento del curriculo. de las politicas.
de las didacticas, de la relacion con los estu-
diantes, de construccion colactiva del cono-
cimiento v de fomento de la investigacion y
de la innovacion pedagogica.

Puede concluirse que el espacio de de-
bate_ confrontacion y puesta en escena que
significo el VI Congreso de Investigacion en
Educacion v Pedagogia es una prosba mis
de la pertinencia y lugar que ocupa la inves-
tigacion en el campo de la educacion v la
pedagogia &

B

Vea mas de nuestro tema
central en la pagina 12.
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La historia

Pablo Pineaw, doctor

en educacion por &
Universidad dé Buenos Aes
&5 especialisia en histora

v teorfa de la educacian,

En sus irabajos evidencia

la preccupaclan porguie

la socledad reconozca a
importancia la memona
educativa, que nama la
historia desde diversos
lugares v con muchas voces,
Sus trabajos permiten
identtflcar no s0lo los grandes
CATEHOS QLIS IMAICan MNUesiros
sistermas educalivos, sino
también las permanencias vy
las relaciones que hay entre
la historia la educackin ¥
nuestra historia culiural

« 50io hay una cosa que no hay- es & ohido
Jorge | uis Bonges

ransixTeada & objeto de consurso

v disfrute —para deleie y gloria de los

. Sujetos que pueden acceder a ésta—, y reves-

tida de cierto tono melancolico que estimula
las ganas de comprar souvenires. El pasado se
ha vuelo un chiewo de consumo mas, resul-
tado de una operacion que elimina su condi-
cion humana v lo conviere en mercancia

Pero, la memoria pedagogica no es ni
pasado brillante ni objeto de consumo; por
ello, queremos aqui aporar algunos ele-
mentos para pensar el problema de la me-
mona pedagogica que Nos pETIita recupe-
rar sus dimensiones hureanas y concebirla
como un derecho colectivo de dizlogo entre
las generaciones.

1 Siress g Otana M. Prade Morern oel i “Trasmilr
S BOUFEE Feterhl 300NE 2 mamara i
e e s | pedegcgin § METEODN, Dreperieed
0 8 ] Congresa inlemacens! o iPvetizacion = Edw
cacion j Pedsgogie. Ofra tenie oF £z =xin, Reistn
dF EBCuSiS', B0 mntresisin SF Yersmica Casiro, Educal,

Pasado, pedagogia y narracion’

Transmitir la memoria

En su libro Transmitir. Regis Debray (1997)
diferencia a la “niDMACion” —una OpEraCIon
quE “pOne en CONGACID 3 Vivos con vives — de
la ransmision —una opeRCION “que perm ie
ligar a los muertos v a los vivas™_ y nos con-
voca a pensar la memoria pedagogica como
un acto de transm isian de la experiencia a tra-
viis de ks Gempos.

Sostiene entonces que: “Transritic es lo
propio del hombre: esto es, la facultad de
archivar, acummular y hacer circular sdeas en
el tiempo, es aquello que diferencia a los
humanos de las demis especies. E| hombre
&s el inico animal que conserva huellas de
su abuslo, v puede ser modificado por ellas.
ya que se inventa &n la medida que almace-
na [._]. El género humano tiene de particu-
lar el hecho de que cada uno de sus miem-
bros puede, por procuracion, vivir en &l una
experiencia que no vivio personalmente”
(Debray: 1997, 96).

Experiencia, narmacon v acto ede atinve

Pero, ;queé entendemos por expenencia’
Segiin Jorge Larmosa, cuando hablames de
experiencia nos referimos a: “el modo de ha-
bitar en el mundo de un ser que existe [...].
La experiencia es siempre de alguien subje-
tiva, es siermpre de aqui y de ahora, contex-
twal, finita, provisoria, sensible, moral de
carne y hueso, como la vida misma, la expe-
riencia tiene algo de la opacidad, de la oscu-
ridad v de la confusién de la vida, algo del
desorden v de la indecision de la vida™ .

O sea, la experiencia es un “ami y aqui”,
un al=p irepetible, inasible_idiosincrisico v
fugaz. Es un aCONTECEr BN UNO, UN SUCEder
que hace tajos, produce efectos, indica ca-
minos v desvios, deja marcas, conforma o
modifica destings. Muesira historia, nuestro
devenir nuestra vida individual v colectiva
&5 el resultado de bos que nos hicieron -y su-
pimos hacer con- nuestras experiencias. Pos
eso el peso de su impronta convoca @ inten-
tar recuperarlas, frenarlas, revisitarlas,

Una de las mejores formas de hacerlo es
la marracion_ va que narrar un hacho es ra-
tar de volver 2 @l Implica reinstalarse en las
sensaciones gue produjo e ilum inar algunas
nuevas, clarificar las que quedaron oscuras.
Permite tratar de evitar su perdida, de dete-

ner su condicion de inasibilidad; “congelar”
su sentido  provocar series metaforicas y
reetonimicas a las que se pueda vohver en-
lazar cadenas relativamente estables gue ge-
neren rizomas, que diseminen sus sentidos,
gque abran campos de significacion,

Pero ademis narrares el intento de com-
partir la experiencia, de “ofrecersela a —y con,
y contra, ¥ @ pesar de_ y junto a, y median-
te— kos otros” dE permitit nuevas miradas que
sumen aristas, matices, pliegues. Es ponerio
en la circulacion social en tensar su carac-
ter idiosinerasico para volverla colectiva. Para
Debray &3 vohverlas objeto de transmsision.

Fabio Preau, peofesor de b Unnersehd de
Buenos Ares y de la Unnversdad Macoral e

De agui, s posible proponer una fuerte
relacién entre experiencia narracion y acto

educative. En algin plano son sinonimos,
o al menos formian una iNteresante sene sig-
nificativa digna de ser explorada. Aprender
&5 “experienciar”, es construir identidades y
subjetividades. Fendmeno Gnico, imposible
de “volver a ser” como ya ha sido. Y narrar
s ensefar es buscar dar al otro aquello irme-

petible que nos sucede.
En las sociedades modernas —y en las is-

las que de ella quedan en la nuestra— “na-
rrar” se traduce casi exclusivamente en “es-

Pablo Pineau ha publicado, entre ofros fRulos:

* Para una hisionia d= ka ensefianza de fa kecura
¥ la escritura.

* Ralalos de excueia.

* La escolanzacion de [a provincia de Buenos
Aires. una version posihle (187519300

+ Eprusia como maguing de sducar Tres escrilios
sobre un pryecio de @ modemidad en
coautoria con inés Dussel y Marcelo Cansn.
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L2 “novela de formacion™ y generes escolares E

En la escritura “culta®, en [a Bamada litera-
tura academica, la tematica pedagogica y es-
colar ha sido abordada por muchos escrifores
consagrados. Una de suz modalidades des-
tacadas han cido las “novelas de formacion
0 de aprendzae” (Bidungeroman) relafos
que 2 ocupan de |3 vida de un protagones-
ta senshle que intenta aprender s naburaleza
del mundo, descubrir su significado, y addguinr
una filosofia de |3 vida y del arie de vive. Se
arigng en Alemania, en el siglo v, ejemplifi-
cada con Los afos de aprendizaje de Wihelm
Meister, de Gosthe.

Generalmente, la Emagen de las insfilu-
ez bastante negafiva. La expesiencia escolar
Euele zer narada por log escrifores “tonsa-
grados” como frusiranie, degradante, aburri-
da e infelectuaimenie pobre. Se defienen en
describir ervejecimienios vy obsolencias va-
rizzs —de mobdiario, programas y docentes—,
eufrimientos de log alumnos por abandono,
malfrate, crueldad o degradacion, aiskamien-
tmilmﬁh.u:imahsyranm:izﬁﬁmi
mecanicos. Un fuerte tono de denuncia, que
ge hizo mas evidente en las producciones de
la segunda mitad dal siglo xx al calor de sus
movimientos sociales y culturales, fife 3 es-
ta= obras en ionos de una quejd que suda
imagenes desagradables, slencios obligados
y humillaciones diversas. En estoe casoe, la
EXpERENCia escolar aparece como un acio de
imposicion absoluta, emnimoda y omnipoten-
te, gin ningln |ugar a un por que, 3 una expli-
cacion, a un didlogo.

De ecta forma, la “novela de formacian”™ |
ge hace camo de las concepciones: educali-
vae modernas, en las cuales los colecivos Min-
fancia” y Juventud” fueron separado del de b
“adultez”. Loz menores fueron comprendidos
como seres incompletos, lo que los convirtio
en sujeios que debian ser educados en inefi-
tuciones especificas. Se construyo un suelo
pedagogico, &l “alumno”, y se lo volvio sinani-
mo de infante normal. Educar fue completar d
niNo 0 joven para volvero adutto, en la friccion
ya senalada entre 13 voluntad de aulcforma-
cion y log condicionamientos sociales.

La escusla fambién produjo generos de es-
Critura mas propios, gue en la jeranuia literaria
fre ellas e encuertran las ecludianinas —sio
ez, los recuendos escolares de los alumnos—, v
laz memorias de docenfes. Ambos casoe son
generalmenie obras coras compuesias por
teados breves y anecdoticos, en primesa perso-
na, con mucha presencia de un autor que cuen-
fa situaciones de su vida escolar sempre des-
de el recuerdo, desde alguien que va ha dejado
2 condicion v |a remema s —ya sea ectudiants
0 docente—para revivirla en onos mayormentis
laudatonos con alqunas pinceladas de demun-
cia. Inecribiéndose en [38 CONCEDCIoNES moder-
nas eobre educacion, 13 escusla es presentada
como uno de los espacios cendrales donde o2
desarrollaron las experiencias de vida que talla-
ron &l declino y la idenfidad del autor. Egip e
evaluado frecusntements en fiorma positiva, por
lo que [a mefancolia y |a devocion son topicos
comunes en estas obras.

cribir”, v “acto educativo™ en “escuela”. Su
alianza constituye uno de los pilares mas so-
lidos v eficaces del provecto moderno. Asi,
las generaciones pasadas v actuales nos han
legado muchos escritos en las cuales se pro-
pusienon reconstruir su experiencia educati-
va, mayoritariamente escolar, tal vez como
un homenaje a la institucion que los doto de
la poderosa arma de la lectoescritura.

Marraciones pedagogicas

Jaume Trilla® sostiene que las narraciones
pedagogicas ofrecen dos posibilidades para
pensar la educacion: su valor didactico v su
valor gnoseologico. Con el primeno se refie-
re a sus potencialidades para “hacer vivir vi-
cariamente fa experiencia educativa real del
autor. [.]. La narracion, mucho mas que el
tratado v el ensayo, genera una suerte de em-
patia del lector hacia el autor, quien suele ser
tam bign el protagonista de la narracion”™. Con
el segundo se refiere a que “la narracion de
lo realizado en forma de experiencia, obliga
a un cierto tipo de conceptualizacion, v por
tanto, de reflexion sobre la experiencia. La
escritura narrativa es una forma de rememo-

2  Larosa, Jorpe (2003 “La experencly ¥ sus Enguajes”,
BN CWEWTE Qo anCurmifonmipublicaios] 300311280
nencia_amosa.ndl

3 Trils, Jaum= 2003}, "Fedapogias nemalthas”, & La abo-
recliola escusia. Juos @ Woa pegapogis o i fecided ¥
oiras cosas, Earceiona, Ediorial Aleres (pp. 136 755,

4 Mo, Marcelo [Z006). “Las agsss bajan fusblss: polk
lica y pedapogia & los imbajos de a8 memoria® en: PF
neau, Pabio, =far. (2005). E1 Frinciple de' Fin. Foltices ¥
memovias de i agucsckis en o 0fime dictacura mitar,
Buenns Alr=s, Edilorial Colbue.

rizacion a ritmo lento que posibilita una revi-
sion también pausada de lo realizado. Ade-
mas, el pensamiento inductivo que es propio
del acto narrativo supone atender a algo que
es propio de la realidad: el matiz, la diferen-
cia. El matiz que se resiste al concepto v al
codigo pero que, por ello mismo, obliga a re-
pensar los propios conceptos v codigos me-
diante los que el escritor intentaba rememo-
rar, expresar v neflexionar la experiencia”

Inscribir el problema de la memoria pe-
dagogica en la serie fransmision experiencia
¥ marracion parece muy 0t a fin de seguir
a2bonando posiciones que rescaten su carac-
ter humana.

Asl construir ¥ reconstruir experiencias
ficticias o verdaderas de formacion v educa-
cion, se hace a partir del analisis de un con-
junto de textos —"novelas de formacion™ y
generos escolares—, elaborados por consa-
grados escritores, docentes v alumnos de dis-
tintos paises latinoamericanos.

En este trabajo se indaga en algunos pun-
tos v ejem plos de la literatura de la experien-
cia escolar como una fuente principal en las
politicas de transmision de la memoria. Para
continuar, podriamos sumar los generos pro-
ducidos por la escuela para su propio uso
como los textos escolares, los escritos ritua-
les —himnos, discursos  juramentos— v las
composiciones y descripciones, y continuar
los aportes mas contem poraneos comao las
letras de canciones —en especial de rock o
de protesta— la literatura infantil v juvenil
v hasta el absurdo vy la parodia. ¥ mas ac-
tualmente alin, deberiamos incluir las pro-
ducciones textuales de formato informatico
como los weblogs.

Para terminar estas reflexiones, quiero
volver a citar a Borges. Su poema “Everness”
comienza con la siguiente sentencia: ~Solo
una cosa no hay: es el olvido™. Asi nos ad-

vierte gue —como senala Marino (2006)-se

comete un ermor cuando se cree que el pa-
sado se reconstruye en la oposicion entre
memaoria v ofvido. En realidad su oposicion
fundante es entre memoria y conramemo-
ria, o sea entre las distintas versiones que se
enfrentan para dar cuenta de gué fue lo que
paso para pasarselo a los nuevos.

En esa tension, creemos que los apories
de la narracion escrita cobran un valor im-
presionante en cuanto nos acercan a los suje-
tos “de carne y hueso™ que vivenciaron esas
experiencias rescatando su condicion huma-
na, no va como cucharas de plata brillantes
cuyo esplendor puede cegarnos, piezas a ser
conservadas en vitrinas de museo v reprodu-
cidas para su venta en las tiendas, sino como
objetos cuyo tacto puede hacernos sentir el
calor v el sudor de quienes antes los utiliza-
ron_ v iraBmos SUs VOCES para que podamaos
imaginar mejores futuros. &
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Michael Apple:

historia y pensamiento

Los dias 20, 30,

3l de agosto y 1°

de saptiembre de
2006, &l Insthuto

para la Investigacion
Educaiiva v el Desamolo
Pedagdgico IDEP
efecnio en Bogotd el vi
Congreso Inemacional
dé Invesilgackon

en Educackon v
Pedagogia Decafioc
Coniemporanens”, al
EVENID asisiid como
conlerencista e profesor
Michael Apple, que
presentd la ponencla
SCuliura audibora,
conmodificackén y
esiratedias de clase y
rmaza en educaclan”.

sultado del entorno v el tiempo en

que vive realidad no lejana, cuando

s¢ mira la sitvacion social y politica en la

que crecid v se formo el maesto Michael
W. Apple

Macido en Paterson MNew jersey_el 20

de agosto de 1942 lugar donde se gestaron

qlmquludamhmmum-

.. los movinentos de trabajadores mas radica-

en sluaciones precarias, asistiendo a cole-
gios nocturnos para realizar sus estudios de
bachillerato, combinando su formacion con
&l trabajo &n una imprenta v COMO Maestno
de mscuelas rurales v urbanas.

Su juventud transcurric en los afos 60,
marcados con el naciente v continuo desa-
rrollo de la television v los medios de comu-
nicacion que le abrieron, como a muchos
otros, las puertas del mundo v le otorgaron
la presencia —en imagen— y el conocimiento
de situaciones lejanas.

Dento de este panorarma el joven Mi-
chael Apple s involucro en las luchas anti-
rracistas v antrsegregacionistas del sur v del
noMe. A su veZ, comprometido con su act-
vidad como profesor ocupo el cargo de pre-
sidente de la unidn de maestros.

La actividad politica del proiesor Apple
ha sido continua a traviés de los afios, en gran
parte encarm inada a establecer practicas edu-
cacionales progresistas_ a la critica social en-
focada en la democratizacion de la investiga-
cion, la politica y la prictica educacional

Su trabajo en educacion es ampliamente
conocido v presenta |a vision de una educa-
CiON progresista contem porinea que analiza
el sistema educacional de los Estados Uni-
dos desde una mirada critica. Su labor ha
contribuido a la reforma educacional en mu-
chos paises donde se han adelantado polit-
s ¥ practicas educacionales dem ocraticas.

Dkra

Michael Apple consideradn represen-
tante de la pedagogia critica, ha escrito nu-
merosos libras v aticulos raducidos al es-
paiiol, portugues, italiano, chino, aleman y
japonés, entre otros kdiomas, acerca de la
politica de la reforma educacional v la rela-
cion entre cultura y poder. 5u libro ideologia
y curriculo fue seleccionado como uno de
los libros sobre educacién mas importanies
del pasado siglo. Algunas de sus publicacio-
nes son La politica estatal del conocimiento,
Educacion y poder, Maestros y textos, Politi-
ca cultural v educacion; Poder, significacion
e identidad y £l conocimiento oficial

Considerado como una de las 50 figuras
mas importantes en el ambito educacional
del sigho xx_ Apple s desempedia en la ac-
tualidad como catedratico de la Unrversadad
de Wisconssn.

Fensarmenio

Durante el VI Congreso, Apple presen-
to un tema que pane de |a situacion de la
educacion en los Estades Unidos con la
Ley de Educacion Primaria v Secundaria,
llamada “Mingln nifio se queda atras™. Di-
cha ley, aparentemente progresista, presen-
ta una legislacion concentrada alrededor de
la realizacion de pruebas estandarizadas y
rendicion de cuentas, que incursiona en la
creacion de una agenda de privatizacion y
conmodificacion,

Ademis de algunas objeciones hechas a
la Ley como su redefinicion de la alfabeti-
zacion v la instruccion en conprension de
lectura v su éntasis manifiesto o la forma en
la que define ol &xito v &l fracaso, existen
criticas acerca de que si lo que cuenta en
la evaluacion de la buena ensefianza es el

Michael Apple ha
sido selecclonado
como una de las
50 figuras mas
Importantes en el
ambito educacional
del siglo XX

mejoram iento de los puntajes en las proebas
estandarizadas. La implicacion evidente es
menas gue satisfactosia pues demuestra un
profundo desconocimiento de la compleji-
dad del acto de ensefar.

Décadas de |luchas en tormo a la politica
del conocimiento oficial =y en tomo a la in-
clusion de culturas, idiomas, historias, valores
y hibitos de un pais compussto por pueblos
provenientes de todo @ mundo- son elimi-
nadas de un plumazo por medio de las for-
mas sutiles en las cuales se define ticiaments
lo que se considera como conOCi M ento leg-
tino 2 taves de lo que puede ser incluido o
no en un examen reduccionista v simplsa.
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Apple sostiene que no existe contradic-
cion entre los modelos educativos supues-
tamente descentralizados v basados en el
mercado ¥ la centralizacion a traves de regi-
menes fuertes de control curricular, pruebas
estandarizadas v responsabilidad en la ren-
dicion de cuentas.

Frente a la “‘modemizacion conservado-
ra’ sostiene que exisien reformas centradas
en los compromisos neoliberales con el mer-
cado v con un estado aparentemente debil
los enfasis neoconservadores sobre el conte-
nido curricular v los valores, v las propues-
tas de “gestion novedosa” pretenden instalar
formas rigurosas de responsabilidad en laes-
colarizacion de todos los niveles.

Es asi como las reformas neoliberales —
con diferencias cruciales del liberalismo cla-
sico— han gestado, en lugar de una sociedad
de ciudadanos con el poder democratico de
garantizar la efectividad v el uso apropia-
do de los recursos colectivos, cuva base es
la confianza en el sector piblico, una socie-
dad de ‘auditados’. ansiosamente ocupados
en producir informes para las inspecciones v
las auditorias.

Macio una cubtura punitiva de tablas
comparativas desarrolladas para demos-
trar la eficiencia e ineficiencia relativas de
las universidades, las escuelas o los hospi-
tales. Las agencias de control se encargaron
de “nombrar v avergonzar”, de “rajar” indi-
vidualmente a algunos maestros escuslas v
departamentos de trabajo social; v las em-
presas privadas fueron invitadas a tomarse el
control de las instituciones “rajadas”.

El resultado final de una cultura auditora
ha sido el crecimiento de las empresas con
animo de lucro; la estandarizacion v tecni-
ficacion creciente de los contenidos de los
programas de formacion docente que redu-
cen al minimo la reflexién social v la com-
prension critica en las clases; la presion
constante de “desempefiarse™ al interior de
las instituciones de acverdo con unos estan-
dares impuestos v reduccionistas; v otros as-
pectos similares, marcas constantes que se
han dejado en el terreno de |a educacion.

En contraposicion con las condiciones
existentes en los Estados Unidos. hay ejem-
plos de reformas educativas sisteemicas en va-
rias naciones, en particular en Brasil, en la
ciudad de Porto Alegre. Alli_ los exitos de las
Escuelas Ciudadanas v el proceso de Presu-
puestacion Participativa aportan instancias
poderosas de ko que se puede hacer para crear
una educacion que tome las complejidades

Conmodificacion ez un fendmeno de
markefing que g2 designa en Estados Uni-
dos con el {ermino commodification, que
traduce al casteliano, modificacion conjun-
ta 0 conmodificacion.

Se frata de una cuestion socoeconomica
que cae mas bien del lado de las relaciones
de consumo gue del [ado de las relaciones
de produccion. Desde el punio de vista del
consumo, la conmodificacion obedece al
dito grado de preccupacion gue, en una
eociedad de consumo, tiene logicamente el
consumidor por el valor de cambio’ gus los
producios (commodifies) pesden alcanzar
en un mercado libre.

En términos marxistas, la conmodifica-
oon conzigfinia en anteponer &l valor de
cambio de log productos a su valor de uso.
Segun esta tesie, los objetos de arte g2
adguirifian mas comao inversion econdmica
que por el placer estefico que pudiera sus-
citar su contempiacion. Dicho de otro modo,
|a idea de un objefivo que sea valioso por si
mismo, pero initl para [ vida econdmica

élue es la conmodificacion?

Diclemibre 2006 ﬂ "Lﬁ

le resulta ajena ala razon reinante, que es
eminentemente pragmaica.

En ofras palabras, la conmodificacion es
un proceso abetractivo por virtud del cual a
log objetos se kes segrega de los condexios
fisicos, peiguicos y socioculturales en que
g2 generan, para reducidos 3 unos termi-
nog de beneficio economico. El problema
consiste en gue este mecanismo provoca
una aceleracion de la vida humana y una
aniquilacion del presente que deterioran la
cabud mental y fizsica del hombes.

En rezumen, conmodificar ez un proce-
&0 gue mina la individuabdad, afecta cada
¥EZ @ mas a loe niveles superiores de @
vida humana y @ un nUmerD creciente de
PEFEONEE.

Concepio inmado de Postmodemismo y Psico-
iogia. Lina cuestion pendients; Pinibos Diaz Josa
Luia; Publicado en Anales de Psicologia; 2002,
wal 18, 07 1 [junia), -1%2 Copyright 2002 Senicio
de Publcaciones de [a Unisersidad de Murda [Espa-
fia). I55M: 0212-9728

)

Apple tps \
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Fundamentos de
la tearia de Apple

Esios son algunos furdamentos de @ isona
educacional del profesor Michael Apple.

CONSigo signiscados y condicones que
mididean I35 widas de los eshedianies y
iemian caninal 5obre oS misEmas.

= Rechazm &l aprendizae conducista,

* La relacion en & sala ge clases no es
solo importanie para ser pensada como B
escuela, estas relsciones son tambien de
clase y raza,

«  Cree que e cumicdo debe enSocarse &n
o5 resulacos Fecivos Mas que en jos
cogeitivers.

« - Sostiens que asi como hayuna sistibucion
desigual @al capial economico en B
sociedad, Fay también un sistema simiar
de distribucion de capial calural

-

de clase_ genero v raza —u ofros tipos de posi-
cionam ientos sociales— seriamente, mejon-
do el presente y el futuro de las personas me-
nos favorecidas en |as comunidades. ®

* Decadas de luchas en tomo a |a politica del conocimiento oficial =y en tomo a fa inclu-
sion de culturas_ idiomas_historias valores v habitus de un pais compuesto de pueblos pro-
venientes de todo el mundo— son eliminadas de un plumazo por medio de formas sutiles.

* |aextrafia combinacion de mercantilizacion por un lado_ v centralizacion del control,
por el otro, no solo esta ocumiendo en la educacion_ ni tampoco es exclusiva de los EELILL
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La escuela

El territorio nos hace
investigadores™

La Red de Experlenclas
Alternativas en
Investidacion, Educactan

v Pedagogia, REAL, s un
colectivo de maestras v
maestros nvestigadores
que participan en un
proceso de sistematizaclon
de segundo nivel a panr de
las experlenclas apoyvadas
por el IDEF, para Incidir

en la politica publica de
aeducacion en busca de
procesos altemativos gue
e desarrollen dentro v
fuera de la escuela.

structurada en tres comites —califica-
cion, sistematizacion v divulgacion—

REAL busca socializar experiencias
para categorizarias v teorizarlas. En la socia-
lizacion, se indagaron las experiencias con
esta base: ;Cual es el enfoque eorico? FCua-
les son los elementos alternativos de la pro-
puesta pedagogica? #Cuales son los logros v
los resultados? ;Cual es la proveccion trans-
formadora de la escuela? Las respuestas con-

. dujeron a una categorizacion donde se se-

leccionaron: cultura escolar. transformacion
pedagogica, interculturalidad, autoforma-

cion ¥ 1erritorio, esta oltima conceptualizada
v convertida en eje articulador de las ponen-
cias de REAL.

1. Aprendizajes del estaiuto de masstra
investigadora

Inconformidad con el sistena escolar vi-
gente. [Causa objetiva): La mayoria de expe-
riencias de REAL se originan fuera de la ins-
titucion escolar, va que la institucionalidad
se resiste y pretende negar los espacios de
reflexion y los procesos sistem aticos.

Si bien_ ser convocadas como experien-
cias de frontera ubica a las maestras en el
extremo de la institucionalidad educativa,
encuentros casvales o aleatorios las juntan
alrededor de preocupaciones y angustias co-
munes sobre lo pedagogico, al no encontrar
ambientes propicios para adelantar expe-
riencias, no solo de investigacion sino de
innovacion pedagogica.

Estas maestras se agrupan para construir
una nueva forma de escuela en la que pue-
den “ser” —y “ser escuela”- mostrando que
no solo se pueden transformar las practicas
sino tambien, v de manera significativa,_a las
sujetas’ mismas.

Insatisfaccion permanente. (El tipo de
sujeta): Estas maestras convierien suU insatis-
faccion en motor de sus acciones. lo que las
anima a crear v a generar formas de organi-
Zacion quE, A SU VeZ, BEFTHItaN reconocer y
valorar la existencia colectiva. Al reencon-
trarse en distintos grupos o redes se perciben
como sujetas que no se dejan atrapar por el
imaginario vigente de escuela v maestra

Estos esfuerzos marcan la diferencia en-
tre cuatro tipos de maestras: apaticas —nada
puede cambiar, v se abandonan a la rutina
v la indiferencia— criticonas —consideran
inapropiada la mayoria de acciones v pro-
puestas, sin efectuar aportes tedricos o prac-
ticos—, innovadoras —impulsoras de cambios
progresivos v sistematicos— e investigadoras

" Eipkesis sigborada por Henry Sancher Ramirez, edbor
Lfagerin Avia Uirdana, a parir de ba porencla presents-
da por REAL &n &l marcs del ¥ Congreso Desaflos Con-
I=mporireos.

1 B iexin 5= expresamd &n femening como o homenaje
a las prindpaies adoras de los procesos. educalisos =n

nuessia sodedad, como pequefia compensacon a esta
mayoia edecadors ignomda an los amings machiss.

Driclembre 2006 ‘ﬂ"lﬁ

—estudian. confrontan teoricamente v escri-
ben, como parte indispensable de |a elabo-
racion de propuestas serias v a largo plazo
para [a fransformacion de [a escuela-.

2. Maestras investigadoras

La academia v la pedagogia misma no
consideran posible que las maestras en el
aula efectien investigacion. Esta sociedad
no les pide que investiguen gue piensen
por 5l mismas, ¥ menos que propongan al-
ternativas de educacion.

Deben enmarcar su labor en
una escuela generalizada en mo-
nologos prolongados, escasos es-
pacios de intercambio pedagoeico
v falsos respetos hacia los escritos o
planteamientos de sus miembros.

Entonces las maestras que in-
vestigan no solo rompen con el
esquema autista e interpelan lo
que otras dicen o hacen: ponen
el dedo en la llaga, no comen en-
tero; piensan v ponen en practica
formas pedagogicas que exigen
argumentacion fundamentacion y
productos mejorados que respon-
dan de manera digna v funcional
al escepticismo generalizado.

Laborando en distintos territorios. [La
importancia de los contextos): Esta inconfor-
midad las lleva a enfrentar serias dificultades;
lo que explica por queé rotan por distintas ins-
tituciones, perm itiendose confrontar diversas
maneras de ser maestra, de hacer escuela, en
medio de distintos ambitos. Alzunos territo-
rios las compelen a reflexionar, a cambiar sus
ejercicios pedagogicos, sus relaciones y sus
CONCEQCinneS previas.

Las maestras investigadoras coinciden en
la necesidad de aprender v forjar territorios
—-nuevos espacios de construccion pedago-
gica de saberes, culturas v sujetas politicas—
a partir de la com prension del entomo como
dispositivo dialogico capaz de im pulsar nue-
vas comprensiones v cambios de la escuela.

Reflexion v sistematizacion continuadas.
[Los proscedim ientos): Las maestras investiza-
doras acceden a la investigacion desde con-
cepciones v metodos distintos_ ratificando la
biodiversidad eticacientifica, caracterizan-
do el nuevo milenio en expresiones signi-
ficativas de la Mueva Escuela que se esboza
en el firmamento pedagopico-social del he-
misferio Sur.

Superando el aislamiento de la escuela
¥ sus integrantes. (La organizacion): Traba-
jando en la singularidad y en el aislamiento,
estas investigadoras se hacen a pulso desde
la escuela, gracias a frecuentes debates con
constantes dudas v el acompafamiento fiel
de la incertidum bre.




Desafios contemporaneons

#Como explicar que estas sujetas, en um
ambiente marcado por la espera interminable
de los “cursos de capacitacion™ gue el Estado
debe brindar, por iniciativa propia efectien
viajes prolongadas por rutas tortuosas, para
involucrar niveles conceptuales, epistemolo-
gicos, fisicos, geograficos v pedagogicos —sin
valoracion exterma—, con s propios recursas
pecuniarios, rebuscando conexiones con do-
centes e instituciones dispuestas a colaborar?

Las maestiras
que Investigan no
solo rompen con el
esquema autlsta e
Interpelan lo que otras
dicen o hacen: ponen
el dedo en la llaga. no
CoImen entero.

Creemos que se debe a la necesidad de
encantrar ¥ de cultivar pares, necesidad que
& torma apremiante en los ambientes as-
fixiantes del sistema escolar. lo cual hace
prioritaria la satisfaccion de avisorar el na-
cimiento de comunidades academicas de
maestras innovadoras e investigadoras, que
dia a dia desmitifican la investigacion. no
solo por el desarrollo de sus analisis, la con-
tinuidad de sus procesos_ la explicitacion de
sus metodos sistematicos, sino por la nece-
sidad politica de permitir gue mas y mas su-
jetas asuman un pEnsamientn propio argu-
menten, indaguen confronten v decidan.

Una organizacion productiva debe con-
vocar a la sujeta a interaciuar con sus pares,
para trazar nuevas pistas de desarrollo hu-
mano, tanto en lo personal como en lo pro-

fesional lo social v politico. Los procesos de
organizacion investigativa requieren mucho
mas gue una alianza de individuas o grupos,
no solo porque los acercamientos interper-
sonales promueven procesos de reestructu-

racion de 5| mismas, sino porgue la investi-

Eacion consiste en un esfuerzo conceptual
de largo alcance que cada dia se ejerce des-
de lo colectivo: va que no investigan solas:
convidan en sus busquedas a jovenes, nifias,
lideres comunitarias y organizaciones gu-
bernamentales v fundaciones para construir
comunidades de conocimiento.

3. Algunos descubrimientos

En medio de la diversidad de procesos de
investigacion e innovacion en que se mue-
ven las maestras de REAL, en la variedad de
conceptos que alli se perfilan_ sobresale una
categoria investizativa que direcciona bue-
na parte de los analisis v comprensiones: el
territorio.

La escuela como territorio significa vin-
cular a las maestras con ofros actores socia-
les v empoderar a las sujetas sociales para
ejercer la educacion como derecho constitu-
tivo de la dignidad humana.

Por otra parte, la bisqueda permanente
de transformacion de las practicas y cosmo-
visiones de estas maestras las conduce a pro-
cesos de formacion v awtofrmacion siste-
matica, sin depender de premios o estimulos
externos; que no deben dejar de generarse,
en especial aguellos que incluyen la motiva-
cion mtrinseca: hacer lo que mas les gusta.

4. Aportes concretos de las
investizaciones

Recomendaciones para politicas edeca-
tivas pertinentes a la investigacion desde la
escoela.

* En la sostenibilidad de experiencias inves-
tigativas, especialmente las colectivas:

Transform ar progresivamente la capacita-
cign en procesos de autoformacion.

Legalmente las maestras tienen derecho
a reclamar de la sociedad colombiana pro-
cesos de capacitacion actualizacion y me-
joram iento.

De este aspecto no se desglosa gue las
profesionales de la educacion mantengan
dependencia conceptual, a la espera de que
las administraciones —nacional o distrital—
las universidades_las corporaciones Bcnicas
u ofras_ asignen de manera indiscriminada
temas, intereses necesidades v posibilida-
des de mejoramiento pedagogico.

Es posible avanzar hacia procesas de au-
toformacion financiados por el Estado —al
menos para el magisterio oficial-, valorada,
dispuesta en sus tempos, apoyada en alian-
zas reconocidas, por lo menos con maestras

Profesora Mireya \aldez, docente del Colegio
Repdblica de Venenuela

que esten dispuestas a unirse con otras y a
formular proyectos realizables v comproba-
bles desde lo externo.
* hdejoram iento v diversificacion de los es-
timulos a las investigaciones escolares
Las investigaciones desde la escuela en-
frentan dificultades que es posible superar
pero es posible mejorar los estimulos en
tiempo, en asignacion de responsabilidades
v en acreditacion para el escalafon a aquellas
investizadoras que muestren su pertinemncia
—entre pares v el conjunto de la academia
pedagogica—, como formas de incentivar la
imvestigacion desde la escuela.
* Posibilidades de asesoramiento contrata-
do desde |as experiencias investigativas.
Varias de las experiencias investigativas
estan en capacidad de asesorar procesos pe-
dagogicos en determinadas localidades, ex-
plorando posibilidades de expansion v adap-
tacion en otros territorios.
* Muevos sentidos de fa sociedad la educa-

cion v la escusla

Vale la pena ser audaces para plantear,
desde estas practicas y reflexiones, que, si se
quiere dar un vueloo cualitativo a la educa-
cion, la investigacion puede ser la base in-
eludible para un nuevo sistema educativo,
desde la educacion inicial hasta la llamada
educacion “superior”.

Es tambien necesaria la formulacion de
politicas educativas que fornenten la investi-
gacion en la escuela como una ruta que agili-
ce v haga viables los procesos de transforma-
cion de las practicas ensefianza-aprendizaje.

Es pertinente el disefio de PEI's que inte-
gren las dimensiones epistemologica, meto-
dologica, axiologica e investigativa.

La SED, con el respaldo de las maestras v
sus sindicatos, puede v debe entrar en nego-
ciaciones con el MEM v ofras autoridades para
eliminar el recargo a las maestras con mas ho-

ras de clase, que impiden la creacion de espa-
cios de reflexion v produccion intelectual. %




“H maestro investigador
debe ser inquieto y creativo™

La docente Investigadora
marcela Munoz Castllla es
licenciada en educacikin
aspecial por la UPHN, v tlene
20 anos de expenencia en
irabaj0 CON PErsonas con
discapacidad cognitiva;
maestra del Distrito

decde hace |7 anos, es
especiallsta en educacion
vy onentackin familiar.
Marcela ha efeciuado dos
Investigacionss apoyadas
v financladas por &l IDEP:
‘Resncuentro con la vida®
v “El aula especial como
generadora de provectos
de vida de niNos ¥ niNas
con discapacidad cogniiiva®,
curdoulo suficiente para
que Aula Urbana la invitara
a8 expresar Sus opiniones
sobre algunos aspactos en
Ia edicackin.

Que desafos plantea la investigacion
en pedagopia a su quehacer investigatived

En el campo de la educacion especial se
nos plantean rmuchos desafios porque el do-
Cents TENE QUE PeTTIaneCE! R pre alerta,
pues cada persona que llega 2 nuestras au-
las #s una caja de sorpresas. En este sentido,
el trabajo cotidiano debe asumirse critica y
creativamente, & impone una lectura de la
propia practica desde ofras perspectivas para
optinizar procesos escolares; y comvertine
en manifestacion de la curinsidad constante
del docente que se hace cada vez mas ma-
duro y sistematico.

Onro reto imporante es la comprension
de que la imvestigacson es la Gnica manera
cono la pedagogia puede llegar a conver-
tirse en un proceso educativo humano que
tiene gque cualificarse permanentemente.
Por esto, la pedagogia es una investigacion
permanente. Mo quiere decir que nuestros
alumnos se vuelvan conejilios de indias o
que nuestro trabajo caiga en la incertdum-
bire permanente. Mas bien, se trata de volver
la practica docente un ejercicio de investiga-
cidn cotidiano: en un modo distinto de ir al
aula vy de relacionarse con los alumnos y sus
procesos de formacion.

MI labor
Investigativa tlene
una Intenclén definida
vy una metodologia
acilva v consclente
que me permite
obtener resultados
para sistematizarlos.

iPor medic de cmiales metodologias
aborda su labor investigativa?

Pienso gue no existe un “metoda” prees-
tablecido como una camisa de fuerza, aun-
que mi labor investigativa Sene una inten-
cion definida v una metndologia activa y
consciente que e permita obtener resilta-
dos para sistersatizarlos, v sobre estos actuar
para luego exponerlos a la critica o a la mire-
da de otros. Tengo muy en la cuenta que en
educacion no hay una teoria pura que agote
la explicacion del desarrolio humana. Creo
que el aula debe ser un espacio de vida para
mis alumnos e intento gue todos kos pro-
cesos educativos s vivan con pasion_ en el
sentido de que la nutina cotidiana se convier-
ta en una oportunidad de crecimiento perso-
nal v de mis alumnios.

iPodria mencionar algunas de la: ma-
medas come la investigacion iransiorma kas
practicas pedapogicas?

La transforma desde hechos como el
conocimientn mis profundo de los feno-
menos que se dan en la escuela; la mirada
mis estructurada de la relacion maestrofa)-
alumpoia): v la optimizacion v cualificacion
2l docente en su compromiso de consiruc-

tor de comn unidades educativas. Tambien se
modifica una mentalidad comada en la cual
el docente se acostumbra a ser aplicador de
recetas disefiadas por otros, para comvertir-
se en un creador de nuevas @ innovadoras
herram iertas v formas de trabajo a traves de
la investigacion; v, finalmente, & docente se
transforma en un pestor del saber pedagogi-
o ¥ en creador de conocin iento.

sCpal &3 su conceplo acerca de la fgura
del masstre como investigadorT

Esa figura se ha ido posicionandoen nues-
tro medio educativo. Hace unos diez afios,
hablar de maestro investigador en nuesiras
escuelas era hablar de un mito. Ahora, eso
ha cambiade mucho y penso que e IDEP
ha tenido gran responsabilidad en ello, por
medio de los esfuerzos que ha venido ha-
ciendo para promover y financlar las inves-
tigaciones que desarrollan los maestros del
Distrito Capital. Considers que &l maestro
investigadior debe ser una persona inquieta,
creativa interesada en transformar sus prac-
ticas pedagbgicas gracias a la autocritica.

Debe ademas optimizar ¢l rabajo inter-
disciplinano v en colectvo_ algo que es iy
dificil de lograr en nuestro medio, ya que
hacer investigacion requiere entre muchas
otros aspectos, mayor dedicacion en tempo
extrasscolar espacios para la discusion v el
anilisis, v espacios para construir com unidad
acaden ica. En este sentido_ 2l maestro inves-
tigador no se le reconocen esi0s esfuezos, né
en tien po, ni en estimulos de ninguna clase.

iQor aportes hace la inveiligacion coan-
do s# ocupa de aspectos de la realidad es-
colar como la vulnerabilidad educativa v la
'.'uln-r.'l.l'r-:ll:i.}d ﬁcnlﬂr-‘

En ol caso particular de la investizacion
que adelan®® con personas con discapaci-
dad cognitiva, bos apores fueron significati-
VOS5, PURS 58 PromOovIeron NiEVDS ESQUEM a5
de trabajo que confirman aun mas la diversi-
dad v la rigueza que —incluso desde cada di-
ficultad- se puede potenciar. Por otro lado
la investigacion exige que la escuela no siga
siendo pensada soko desde las limitaciones,
las carencias o los vacios: por el contrario,
asume la apuesta de reconocer las potencia-
lidades de los procesos_ las grupas v las per-
sonas, de manera que aquello que ha sido
planteads como ausencia o dificultad =

Sigue oA [a plgma 14



fema central

“La investigacion genera nuevos
conocimientos en la realidad escolar™

Ana Mercedes Diaz es
docente Investigadora
con 32 afos de
prictica educativa, de
los que ha dedicado

I8 a la orentacikdn
escolar. Graduada en
rabajo coctal por Ia
Universidad Nacional

¥ CON Una macstria

por la Universidad de
Barcelona &n Esiudios de
Ia mujer, Ana Mercedes
ha dedicado gran parte
de g labor Investigativa

a aspectos claves en

I sducacttn comao los
Derachos Humanos,
las problemdticas de

género ¥ la violencia en la
aorlels.

iDee dewafwoil plastea la mvestizacion
en prdapegia a o gurbacer investizativo?

Los desafics son prandes; cuando nos
preguntarsos por la vulnerabilidad de las
nifias v adolescentes en el contexto de sus
relaciones sexuales se abren muchisimas
preguntas nuevas v con la adicion de que
plantea el enfoque de genero, tema poco ex-
plorado o no reconnocido como problema de
investigacion pedagogica. Hay necesidad de
partir del reconocimiento de la importancia
del genero como categoria de analisis cuan-
do nos preguntamos por las relaciones inter-
personales escolares la construccion de la
subjetividad de las personas sujetos centra-
les de La educacion: esiudianies educadoras
y educadones madres v padres de familia, la
organizacion de los curriculos, del gobierno
escolar del nivel acadénico, y dem is emas
educatvos para am pliar el conocin ento on-
tico de la sociedad que nos rodea y poten-
ciar nusvos modelos educativas y estilos de
vida relacionales & inclusivas.

{Por medio de cuales metodoloza
Jhnr |'_|'.1 “ml labior it r'.-l!l;aln.lr

De acverdo al problema que se investiga
o las caracteristicas de la realidad se emplean
metodologias cualitativas com plenentadas
con los andlisis cuantitativos se pueden es-
cozer la observacan participante analisis de
contenido, estudios OF Cas0, Entrevisias, -
nografias estudios comparativos analisis de
documentos e histonas natiucionakes.

Tarmbien me gustania estudiar acerca del
movimiento cofporal, pues existe una rela-
cion entre las respuestas a traves del cuerpo
y la produccion de conocimiento,

jFodria mencionar algunas de las ma-
meras como la investigacion transiorma las
practicas pedagogicasi

Tanto los resultados como las reflexiones
sobre el proceso mismo de la investigacion
permiten la generacion de nueves cono-
cimientos sobre la realidad escolar v la in-
fluencia sobre la sensibilidad individual v las
relaciones humanas, que muestran nuevos
carvings para conocer, hacer, vivir y cues-
tionar dichas practicas. lo cual promueve
la construccion de propuestas pedagngicas
innovadoras que plantean & uso de proce-
dimientos operatives AUEVOS O Mejorados,

nuevas tecnologias y recursos, para introdu-
cir en el aula_en la escuela @ incluso en el
sisterna educativo y, por supuLesto, nuevas
preguntas en este mismo campo para segulr
imvestizando.

jCual es 30 concepto acerca de la figura
'dEI RASSITD Como I"'-!'“lsﬂ'l'lﬂf |

La figura del maestro o la masstra investi-
gadora es de gran in porancia puss $on guie-
nes estan al frente de la labor pedagogica v
quienes pueden dar cuenta de los problemas
qr.n:dmmmmm Sl PrOCEIos vi-

tes de la capacidad que tenen de reproducir
valores. actitudes, conductas v habilidades
sociales con la critica necesaria para buscar
gue la educacion sea verdaceraments un
apoyo para la transformacion personal edu
cativa v social.

Faltan incentivos suficientes para que las
y los docentes asuman la investigacion como
parte de su funcion educadora, por ejemplo,
la formacion actualizada, los tiempos v es-
pacios especificos destinados a la investiga-
cion, medidas de inclusion para el acceso de
mis mujeres a este trabajo, destinacion de
recursos ¥ voluntad politica.

EQI:I! a;:-ru-: ‘I'I-.'h:i' [ IRl A ba RN
do s ocupa de aspecton de la realsdad e
colar cormo la veleerabiladad sdocativa v la
valverabilidad escolar?

Cuando la investigacion se ocupa de la
vulnerabilidad escolar v educativa, lo hace
desde un enfoque esencialmente analitico
¥y proporciona distinciones rebevantes para
el analisis, el disefio v especificacion de po-
liticas. Este enfoque analitico, conservan-
do niveles de control social que impidan
la perversion de su uso con propOsitos que
pueden ser mas nocivos que benéficos para
detectar, estudiar v atender la vulnerabilidad
sexxual que se sefialo en la investigacion rea-
lizada, podri ser favorable para la conver-
sion de la misma en ema de las acciones
institucionales comunitarias, de Estado v de
politicas piblicas para la poblacion infantil y
para las mujeres.

Condingg & i3 pagena T4
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“H maestrs inves ligader
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constituya &n motor de accion v desarrollo.
La investigacson precisa ademis que o aula
especial no es un factor de riesgo de vulne-
rabilidad sino que es un factor protector, en
tanto logro a raves de la investigacion reco-
nocer y favorecer en |os alumnasios) ol desa-
rrollo de la autonomia v de la capacidad de
asumir en perspectiva y de manesa compro-
metida sus acciones de vida.

TLamvestimacion gemera.
Viene de la paging antenar

h\ < |
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iDue reornentac one: meceiils la e se
la para elevar en los estudiantes la capac
dad de respuesta al resgo’

Reducir la condicion de vulnerabilidad
sexual de la poblacion femenina especial-
mente la infantil v la adolescents v tratar o
resgo sevual por medio de un programa de
gran magnitud que involucre a wdos los sec-
tores y a todas las Instituciones de la socie-
dad. Particularmente la ingtitucion educativa
debe conprometerse a desarrollar un traba-
jo permanente v transversal de educacion
sexual con equidad de ginero, con estu-
diantes. con las familias, con medios aherna-
tivos de comunicacion creacion de materia-
les curriculares v formacion permanente de
MBESIras y Maesros; €5 im poraniE que e
maestro_ la maestra, engan el conocimiento

;Due reorientacionss necesita la sscoe-
la para elevar en los estudiantes la capaci
dad de respuesta al riesgo?

hiencionare tres que en mi Concepin son
necesarias: primero, el desarmollo de propues-
tas pedagogicas aterrizadas, es decir. que
bengan sentido para los nifias que acoeden a
la escuela v que conternplen su realidad so-
cial: segundo_ estimulos y espacios para los
docentes que los conquisten v los conven-
de las pricticas pedagogicas; v cono tercer
pumnto, crear para los nifos v nisas espacios
de aprendizaje para la vida, con herrars en-
tas acordes a las demandas ocupacionales
actuales en poderandolos de tal forma que
puedan responder en forma competitiva

;Como planificar un provects de vida
para nifgs v nidas afectados por discapaci-
dad coguitiva®

La investizacion desarrollada permite
cuestionar los esquemn as desde los cuales se
considera que los nifios v nifas discapacita-
dos cognitivamente solo pueden ejencer la-

suficiente de su propia historia, para que sea
capaz de reconocer como influyen sus expe-
riencias v aprendizajes personales en las re-
laciones que establece con sus estudiantes,
tarvto mujeres como hom bres.

fCome planificar un provecto de vida
para nisos v widas afectados por la inequoi-
dad de genero!

Desde el mismo desarrollo del provecto
transversal de educacion sexual con el ob-
jetivo de formar en el empoderamiento a
las nifas v adolescentes entendido como
&l proceso por el cual ellas ganan confian-
4 &N §1 Mismas, son capaces de consolidar
su identidad  autoestima v el control sobre

La figura del
maesiro o la maesira
Investigadora es de gran
Iimportancia pues son
quienes estan al frente
de la labor pedagogica

Yy quienes pueden
dar cuenta de los

problemas que a diario
encuentran en sus
procesos vivenclales
educativos,

bores manuales v son en un gran nlmenn in-
capaces de lo creativo, de la accion grupal v
de las actividades como el disefio_la planea-
cion y ki ejecucion de metas v propasitmos.
Mo quiero desconocer que hay grados
de discapacidad_ sin embango muchas veces
oS nezamos a posibilidad de reconocer las
potencialidades de nuestros estudianies; v
las fomeas de acompanarios Bn sus prooess
v mecanizadas Otro aporte imporante de
|z investigacion es gue un provecto de vida
58 CONSITUYE 4 partir de unos premequisitns.
que deben desarrollarse durante gran pane
de la vida_ por o mno_ la familia v la es-
cuela tienen compromiso en este sentido y
deben tabajar estrechamente. Finalmente
quiern resalar que la estrategia pedagogi-
ca Portafolio fue un apoyvo muy imporane
en este proceso v gue contribuve efectiva v
en forma pertinente al descubrimiento de las
potencialidades de mis estudiantes #

sus vidas v sus relaciones personales que
les proporcione elementos para la elabora-
cion explicita v coherente de metas a conp
mediano v largo plazo v los procedim ientos
para cumplirlas. De igual forma se debe pro-
ceder con los nifios v los adolescentes enfa-
tizando la formacion en el respeto, la equi-
dad_la responsabilidad v el ejercicio de una
patermnidad comprometida.

El trabajo debe partir de la revision criti-
ca de creencias, actitudes y comportan ien-
tos de mujeres v hombres acerca del cuerpo,
la masculinidad la feminidad_ para gue inci-
da en la construccion de relaciones equitati-
vas, el autocuidado v el ejercicio de sus de-
rechos sexuales v reproductivos.

sme aporta a la edecacion | enfoqoe
de senero en la imvestigacion?

Son muchos los aportes en el contexvio de
k2 sociedad en que vivimos, aparte de visibi-
raz0n de sexn— v sensibilizar a la corsunidad
educativa respectn a cuestiones de Eenen:
oo se ven y se perciben las relaciones dia-
pos de pares. en ks familias, como se ransmi-
ten e interiorizan las reglas sociales de genero
que orenan la vida vy el mundo v plantesr
cuestiones relativas a la metodalogia de in-
escolares v las resistencias a los cambios. Es
importante situar el ®ema del derecho a mma
educacion no sexista como un Eea abieno
a los cebates pedagozicos, tanio en la farma-
cion docente como en la practica escolar
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Cine al Colegio

Aguijon de neuro imagenes para ver la vida mejor

&8 Armando Ramiez. M. Colegio Repuiblica de Colombia,

L | Aleph” es un herm aso cuento de
Ehfﬂ! Luis Borges que narra la his-
toria de dos hombres que acuden
al sotano de una vieja casa que sera demali-
da, y encuentran una pequena esfera ormaso-
lada, un observatorio cosmico que contiens
en st mismo, v sin confundirlos ni disminuir-
los, “todos los espacios del orbe, vistos des-
de todos los anpulos™. En “El Aleph”, Borges,
el fabulista y Carlos Argentino Daneri_ el po-
seador del secreto, encuentran el modo de
reencontrarse —no sobo con las imagenes del
universo atemporal—_ sino con la posibilidad
de entablar didlopo con todas las imiapenes
de Beatriz Viterbo. la amada comon gue ha
mueno catoroe afios atras.

5i ha de parecerme “El Aleph™ una bella
alegora de lo que significa el provecto de
Cine al Colegio, es porque este cuento nas
avuda a entender la incalculable experiencia
de profesores v adolescentes al reencontrarse
con mukliples imagenes, encuadres, paisajes
& historias de seres locales, remotos, anoni-
mos o reales, que en sucesion infinita giran
en un aleph para devolvernos una identidad
particular contada en |a historia de otros.

En esos ofros, que son los personajes ima-
ginarios de las peliculas, cada cineclubista
tiene la posibilidad de reconstruir su propio
espejo. suU propia mirada, gue se conjuga en
una v mil formas... jinfinitas, @l vez?: la his-
toria de un personaje, con la época de otro,
en un detalle de la mirada de un ser imagi-
nario, con el color de una escena o con la
misica de una pelicula que rememora ima-
genes de oiro pasado. en otro lugar. que ar-
monizan con una historia reciente. que a su
vez habla con las mismas palabras con que
otro hablo en una escena o en la vida real.
#0ue importa va la sutil diferencia entre real
e imaginario, 5i todo se diluye en el rostro de
un ser que es el rosiro de ofros gque feeron?

El Alacrin como fue bautizado el cine
club del Colegio distrital Repiblica de Co-
lom bia, tiene como proposito ser " un aguijon
de neurcimagenes, para ver la vida mejor”.
Permitaseme. pues, contar como algunos de
los cingfilos de nuestro cine club arman curio-
505 rompecabezas con las imagenes de otros
giran en esa otra pantalla magica del welevisor
que actia, en este caso_como un aleph.

Fara johanna Palacios, la pelicula Alejan-
dro magno —de Oliver Stone— fue la cinta
que “mas me ha avudado a darle la vuelta a
mi vida, porque me ha ensefado a actuar con

1. Bl profesor Armando Famirez se retne con
echudiies del grado 1000 del Colegio Repiblica
de Colomibia para inkiar la sesicn de cine, con 13
peiicula rusa B ladon.

2_H tableno se transiorma en kas viejas escaleras
kargianas para reproaucir o aleph filmico.

3. Cine al Colegio en reurion en la

Cinematecs Distrsal,

mas valor™: para Jeisson Contreras, la pelicula
El chico —de Charles Chaplin— fue la historia
gue “me ha dado una gran leccion de vida,
pues me ha ensefiado a luchar por lo que uno
quiere™: Angel Ortiz considera que hay esce-
nas de las peliculas que “le llegan a uno al
alma, pues nos recuerdan cosas que uno ha
hecho o dejado de hacer: peliculas que le en-
sefian 2 uno a valorar mas a las personas. para
mo juzgarlas a la ligera, como en la cinta Salo
contra 5/ misma, de kichasl Hafstrom.

Leone| Barefio aprendio en la pelicula
Los nifios invisibles que “el cine, no es solo
ver, sino también entender como se hacen

Hay escenas de
peliculas que le
llegan a uno al alma.
pues nos recuerdan
cosas gue uno ha
hecho o dejado de
hacer; peliculas que
le ensenan a uno
a valorar mas a las
personas. Jelsson
Contreras, clneclublsta
del Coleglo Repiblica
de Colombla.

las tomas de una escena”™ Sandra Sanchez
sintio con la cinta Machuca —del director
Andres Word— “la pena (no el dolor de pa-
tria) de un mundo, que por culpa de una so-
ciedad v de un gobiermno corrupto, nos en-
vuelve en la misma dinamica™: mientras que
Cristina Batalla, aprecia ahora mas el cine,
“no por el grado de adrenalina que tenga
la cinta_ sino por la trama bien armada que
cuenta una historia”.

Ahi esta [a magia. En que una escena, un
rastro_ una historia de otro tiem po son en el
cine infinitas vidas; mokiples reelaboracio-
nes individuales o conjuntas gue surgen en
la reflexion silenciosa mientras transcurre la
cinta o en la discusion grupal, pero que de
cualquier modo proyectan un NUEVD Ser que
es todos los seres.

El origen agui no es la esencia, pues lo
gque importa es el devenir. El psicoanalisis
nos ha ensefiado que todo lo oscuro se acla-
ra en los arcaismos, pues el arche remite a
un mismo tiempo a la razon de ser y al ini-
cio. Retrocediendo en el tiempo, avanzamos
en el conocimiento. Esas imagenes que gi-
ran en el aleph de cada cineclub, de cada
colegio distrital donde se ha implementado
el provecto de cine, se constituyven en nicho,
en habitat visual de una nueva humanidad
en donde lo visible anuncia ko invisible para
gque de veras sea posible que la Educacion
nos ayude a construir, no solo una Bogota
sino una sociedad sin indiferencia.
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Equipo Pedagogico Local de Sumapaz

Slimapaz: educada y educadora

La localidad de
Sumapaz compone la
mitad de la extensiin
del Distrito Capltal; es

Ia localidad rural gue
comparte terrtarko con

el pararmo, el Parque
Mackonal Matural Sumapaz
Vv SUs aguas, flora v
fauna. Los coleglos de

la localidad son el eje de
diferentes encueriros
comuntarios. En los

fres comreglimientos

U Componen

administrativamente la
Iocalidad habttan 2.785
personas, de las cuales
1.200 hacen parte de

la matricula de los dos
coleglos: el Campestre
Jalme Garzdn v el
Glimnasike del Campo Juan
de la Cruz varela, que
laboran entre semara v
los fines de semana.

| sector educativo de Sumapaz se

encuentra organizado con un Cadel

! cuva sede administrativa se encuen-
tra en |la Bogota wibana, en la localidad de

ﬁ Kennedy. El Equipo Pedagogico de Sumapaz

se conformo en agosto de 2005, v esta inte-
grado por Sonia Carmenza Espinosa, bana
Victoria kontes v Fanny Zambrano Orjuela

— Las integrantes del Equipo llevan consigo el
conocimiento de cada uno de los colegios
donde se desem pefiaron como docentes du-
rante varios afos. El trabajo del Equipo es
apoyado por el gerente del Cadel, Héctor Ju-
lio Cortés Hernandez.

El punto de partida para el wrabajo del
Equipo se centrd en la revision de las con-
diciones en las que se encontraban los co-
legios de la Localidad en aspectos como
curriculo, planes de estudio, convivencia,
gobierno escolar. participacion e innova-
cion, de manera tal gque se garantizara la ma-
terializacion del Plan Sectorial de Educacion
a traves de |a transformacion pedagogica de
la escuela v la ensefianza; en este sentido
se destaca la revision de los PIER (Proyecto
Institucional Educativo Rural) v el acompa-
fiamiento del equipo para el fomalecimien-
tos de todos los procesos locales que permi-
ten la articulacion v el encuentro perinente
entre el Flan Sectorial de Educacion “Bogo-
ta: una Cran Escuela™ v las necesidades que
demanda un PIER construido con perinen-
cia para esta Localidad. También se trata de
hacer articulacion con los provectos que lle-
gan desde oiros sectores e instituciones: re-
saltar que dentro de las estrategias despleza-
das para el acompafamiento a los colegios
estan la comunicacion establecida entre
equipos v directivos, las reuniones con la to-
talidad de los docentes de la Localidad el
acompafiamiento a los colegios en la defini-
cion de los proyectos, tanto de expediciones
pedagogicas como de tiem po extrasscolar.

PIER: la prop sesta rural

Los colegios de la localidad cuentan con
una ventaja particular: como es la construc-
cion ¥ revision de los PIER —Proyectos Institu-
cionales Educativos Rurales— actividad que
se realiza desde hace varios afios. La propues-
ta pedagogica fue definida en concertacion
por los diferentes actores de la comunidad
educativa; hoy los docentes que ingresan a
la Localidad deben laborar en el desarmollo de

esta propuesta, la cual tiene como estrategia
principal —mas no la (nica—, el desarmollo de

Provectos Pedagogicos Productivos —PPP—
haciendo wo de las alianzas estratégicas que

han apostado a esta propuesta.

Es de destacar que |la Localidad enfrenta
problematicas que hacen dificil la sostenibi-
lidad de este tipo de propuestas_entre ellas,
que 70% de los docentes s& encuentran en
estado de provisionalidad: en una sede v en
un solo afio, los estudiantes pueden tener
hasta cuatro profesores diferentes.

Zon realidades como las descritas. el
Equipo, junto con las comunidades educa-
tivas de los dos colegios_ estan comprometi-
das en adelantar el provecto “Sumapaz, edu-
cada v educadora”. Para ello, los colegios
trabajan en la conformacion de empresas vy
laboratorios pedagogicos escolares —donde

estudiantes v padres hacen parte de la jun-
ta directiva—, con el fin de recibir dineros de
entidades que financien los proyectos peda-
gogicos. Los planes de area son construidos
por medio de nicleos problémicos de cono-
cimiento, que permiten [a integracion de las
diferentes dreas.

Integrantes del Equipo Pedagogico: de izouierda a
Espinosa y Fanny Zambeano.

“Un dia en la vida de.__", la fotonovela

“Un dia en fa vida de...” s un proyecto
que nacio de la idea de Fanny Zambrano Or-
juela, integrante del Equipo Pedagogico Lo-
cal: en 1999, mientras laboraba como do-
cente en la vereda Mazareth se preguntaba
sobre como encontrar estrategias que permi-
tieran a los nifios, nifias v jOvenses, v por ex-
tension a sus familias, leer v escribir con gus-
to. De alli surgio la necesidad de plantear
un proyecto de investigacion que posterior-
mente se llamo “Estrategias lidico-pedago-
gicas como medio para la creacion de inte-
reses en la lectoescritura™, ejecutado en el
Centro Educativo Distrital Fural Mazareth.

En el provecto se desarmolla la idea de la
bisqueda de diferentes alternativas que per-
mitan que el ejercicio de la lectura v de la
escritura no 8 convierta en un camingo tor-
tuosa. Alli se describe como las familias de
las zonas rurales no tienen textos e imagenes
im presas para leer: v su experiencia vital cul-
tural se reduce a la observacion del majes-
tuoso verde de las colinas vy montadias.

Para aquella epoca no existia el periodico
local, asi que se edito la primera fotonovela
para los nifios v nifas de la escuela de la ve-

reda Mazareth, donde ellos eran bos protago-
nistas. La realizadora del proyvecto concluye



Lo local

que 5i los protagonistas son integrantes de la
comunidad, la historia sera vista v leida con
agrado, pues esto resulta motivante, [lamati-
vo 'y provocador a sus procesos lectores v es-
critores, sean iniciales o va consolidados.

La fotonovela tiene ingrediesntes interact-
vos, que consisten en el dizlogo con sus lec-
tores. En la actualidad_|a fotonovela recobro
vida v amplia su horizonte. El proceso de
produccion incluye la planeacion con gru-
pos de estudiantes de |los colegios, quienes
progonen la tematica v desarrollan posibles
esquemas de |a presentacion de la historia.
Posteriormente, se presenta el borrador a los
participantes, se eligen los actores, v se pro-
grama la sesion de fotos v la actuacion de los
profagonistas. Una vez verificada la produc-
cion, se efectia el trabajo de disefio v la en-
trega para impresion.

La publicacion se lleva a cabo gracias al
apoyo de la Alcaldia Local que ofrece las
paginas del periodico local El Rural para su
difusion.

¥ra modalidad consiste en volver sobre
fotografias tomadas en los diferentes eventos
locales y presentarlas a manera de historia
%e espera gue esta sencilla idea aporte a los
procesos lectores v escritores de |a localidad
de Sumapaz, v que en el futuro sean los es-
tudiantes de estos dos colegios los que desa-
rroflen sus ideas e historias. &

En el proyecto se
desarrolla la ldea
de la blsqueda de
diferentes alternativas
que permitan que el
glerciclo de la lectura
v de la escritura no
s& convierta en un
camino toruoso. Alli
se describe como las
tamllias de las zonas
rurales no tlenen
textos e Imagenes
Impresas para leer;
¥ 51 experlencla vital
cultural se reduce a
la observaclon del
majestuoso verde de
las colinas v montanas.
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La educacion, lo rural v 1o urbano en Bogota

El caso de Verjon Bajo

@ catalinag Garcia, Enda América Lating-Colombia.

Mos encondramas tres maesiras,
de aguellas que por el murdo
andan pensando en alga mas que
N devangar, ¥ nos propusimos
mastrares un mundo diferente,
hacedes enterder que tenian derscho
a algo mas que a ser made o
conductor; que ol kachillerato tambien
es para ellos y gue esa cudad, que
VEN COMD uR pesebre iluminada en
las noches despe@adas, les pedenece,
y como fal, podian conguistarla,
seducia, vivila, transformarda.
Marene Gonzaler. D ;

Mo es lo milsmo hablar

el ceniro de Bogotd que la
Zona rosa, v mucho menos
vivir en la zona nural. Mo
&5 lo mismo comprar

una casa va construlda
que construlrla, no es o
rmilsmo vivie en un barrio
legal quie habltar en uno
ledal. ¥ tampocs es o
milsmo fOfmarss e un
coleglo privado que hacerlo
en un coleglo publico,
donde, por lo general,

son las comunidades las
que garantizan el espacio,
la infraestructura ¥y los
docertes; es declr, todo
lo que Implica un proceso
educativo fonmal. De esto
quiere hablar este texto.

bordar la historia de escuelas v cole-

gios en Bogota ayvuda a comprender

lo que se teje en la ciudad v como
se conjugan en ella el mundo rural v el urba-
no. Las fronteras se desdibujan; del paisaje
plano donde se asienta la gran ciudad se as-
ciende hacia el municipio de La Calera; |os
grandes edificios se transforman en verde es-
peso, 2 lo largo del camino se alinean todo
tipo de negocios —desde discotecas, restau-
rantes v miradores— hasta pequefios monu-
mentos de piedra tallada que informan del
arribo a una de las sedes del Colegio Julio
Antonio Caitan.

Este colegio sirve al sector de Canteras,
conformado por barios de una zona sin le-
galizacion uwrbana, pero que existe hace mas
de tres decadas; moran alli familias enteras
dedicadas al trabajo de hormiga que impli-
ca levantar cada muro y cada plancha para
construir su propia casa, garantizar los servi-
cios bisicos v para recoger —a partir de es-
trategias como el trabajo en mingas o baza-
res— fondos para solucionar las necesidades
educativas.

Desde hace tres o cuatino EEREraciones
la vida transcurre en un contexto semi ru-
ral y semi urbano; sin embargo, este rincon
de la ciudad no existe en los mapas oficia-
les. La otra sede del Colegio es la sede ru-
ral del Verjon Bajo. Pasando el peaje de Fa-
tios hay una via estrecha,en su mayoria sin
pavimentar, donde asoman los chalets cons-
truidos en medio de grandes potreros. don-
de pacen finos caballos v se asienta una que
otra casita cam pesina, alli viven familias que
no son propietarias de la tierra, v cuya so-
brevivencia se sustenta en el cuidado de |os
grandes perros, los finos caballos v los ele-
gantes chalets; grandes contrastes que deve-
lan la inequidad en la condicion socio-eco-
nomica, en las pricticas culturales v en los
modos de vida, la relacion con la tierra,_ y
claro_ la dinamica educativa.

Antes de que existiera la sede rural los
nifios debian desplazarse hasta la vereda
honserrate, al internado del padre Candido
Lopez: se iban el lunes en la mafiana v se de-
volvian el viernes en la tarde. Asi gue el Pa-
dre orientd a la directiva de la |AC para que
solicitara a la S5ED el envio de docentes que
estuvieran dispuestos a trabajar en el sector
de Canteras.

Taller de cartografia social realizado con docentes
ded Colegio Vierion Bajo, en & marco del proyecio

ian de ks memaria hisiorica de tres centros
edurativos de la localidad de Chapnern.

Lo que es hoy el
Coleglo Verjon Balo,
en sus dos sedes,
es &l resultado de
grandes esfuerzos
de hombres v
mujeres que han
tomado en serlo el
futuro de los nifos
v han entendldo las
realldades de los
bamos v veredas.

Wmcule escuela-comunidad

La base para la creacion del colegio fue
la escuela El Manzano. El terreno fue donado
por el sefior Florez, v la Junta ha trabajado en
llave con la escuela: en 18 afios de labor se
ha avanzado hasta grado noveno. La prime-
ra promocion de noveno estaba conformada
por nueve muchachos, y la poblacion esco-
lar ha aumentado de &l modo que ahora hay
dos grados sexto y dos grados septimo.

El papel de la educacion formal en me-
dio de este contexto comunitario ha sido
fundamental en tanto los docentes, juntas de
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accion comunal, estudiantes, padres y ma-
dres de familia han vivido el proceso de de-
sarrollo educativo.

Los procesos educatives van mds alla de
la dinémica escolar- se desenvuelven en la
vida misma y en temitonos CONCretns, van
definiendo simultaneamente la logica con
la que s vive, se interpreta v se apropia la
ciudad: asi. no hay fronteras entre la vida
comunitaria v lo que ocurme en la escuela
Entender lo educativo mas alla del contex-
to escolar v entender lo escolar en su con-
texto tetriorial sabiendo que permea vy a la
vez es permeado por este, significa entender
la educacion formal en relacion con los en-
tomos sacio-culturales v politicos en los que
ocurre la vida la cotidianidad v la identidad
de los estudiantes con su medio.

Asi_ ladrillo a ladrillo. sacindole tiempo
al tiempo, la dificl situacion educativa te-
nia una respuesta organizada y comprometi-

da en cada uno de los habitantes principal-
mente por parte de las madres de familia y
los docentes, todos bajo la apuesta de una
escuela que ofreciera lo necesario para una
educacion digna.

Por ejemplo, la escuela tenia un programa
para proveer las “onces” de los alumnos, que
tuncionaba diferente 2l que Enemos actual-
mente; las readres cocsnaban v estaban orga-
nizadas de forma que cada curso cubnia un
mes por cada semestre, creando integracion
afectiva entre la comunidad v la escuela.

La necesidad de construir y mantener la
escuela paso por la busqueda de apoyo insti-
weional para educar a nifios, nifias v ovenss
de estos sectores aislados peograficamen-
te de la gran civdad: |o que permitio que la
niseva generacion descubriera un mundo di-
ferente al de la mayoria de sus padres: el del
conocimiento formal llave maestra para que
{as para acoeder a mejores condiciones ce
vida, Sin embargo, la posibilidad de ingresar
al bachillerato ha atravesadao dificultades, al-
gunas referidas a los costos que significa el
desplazamiento diario a otros sectores de la
ciudad la necesidad de muchos jovenes de
producir para apoya la fanilia, e incluso de
gnfrentarse a un mundo que los estigmatiza,
los subvalora y los niega.

Despues de la escuela primaria, jqued

La situacion de la educacion publica, en
tanto posibilidad de constituir un proyeco

b - davela b §

dad del aparato estatal para ofrecer opcio-
nes de culminar la secundaria, sobre todo
para las comunidades que habitan sectores
rurales o semi rurales; la posibilidad de con-
tinuar bos estudios implica asurir gastos de
transporte optar por la validacion_ o sireple-
mente_ deiar de lado & proceso educativo,
lo cual es preocupante porque No se trata de
excepciones, se trata de la regla

Es clara la necesidad de fortalecer la di-
nimica educativa para la culminacidn del
bachillerato a partir de las oportunidades
reales en esios contextos, ya que las opcio-
nes de hacerlo en otros colegios presentan
serias dificultades para las familias, que mu-
chas veces no logran garantizar la continui-
dad de los estudios.

Al termuinar la educacion elemental los
muchachos de la Vereda se dedicaban a ayu-
dar a sus papas en las fincas que cuidaban o
& conducir vehiculos de transporte colectiva;
muy pocos continuaban sus estudios, y de
#30 la Escuela era consciente__ ;o culpable?

Ohdenamiento territorial v
dinamica edecativa

l.-l'ndimhl:uddﬂmﬁainﬁlrlm
tantes contrastes territonales socio-econo-

micos y culurales; no puede abordarse de
modo homogeneo pues opera desde fuenes
Ensiones: como el proceso reciente de or-
denam iento territorial, que afecta las dina-
micas barriales y locales, desconociendo sus
formas particulares de definicion, sus dina-
micas productivas, los usos del suelo y su
historia de poblars iento.

Dichos canbios afectaron los i nes de
las localidades v ahora el Colegio hace pare
de la localidad de Santa Fe. Este cam bio afec-
ta a la Institucién, pues ya nadie be “mete pla-
ta”: la localidad de Santa Fe espera a ver que
se resuelve v Chapinero va no puede invertr
un peso porque el Colegio ya no penenece a
esa kocalsdad.

La sede rural del Verjon —que despues de
un proceso historico de consolidacion a par-
tir de la necesidad concreta de la comunidad
por resobver el acceso a la educacion—, es
susceptible de reubicacion debido al riesgo
de deslizam ento v la anbiguedad exisente
en los [imites wermitoriakes. hace que la incer-
tidumbre aumente.

La situacion vital de bos cerros orientales
esti ligada al futwre cercano de la dinamica
educativa de Verjon Bajo: es deterriinante
&l hecho de que el Colegio se encuentra en
emergencia, dada la posibilidad de desliza-
mientos_ limiwndo sus posibilidades en cuan-
to a sus desarrollos pedagogicos. Ello signifi-
ca tomar una decision: o readecuar la planta
fisica o gestionar la reuhicacion del eolegio.
Cerrarlo seria un retroceso inpensable por
o menos para la comunidad educatha

Las perspectivas: soiando v hacienda

Este colegio tiene una ventaja con rela-
cion a los del drea urbana, v es el ambiente
sano. Aqui no van a encontrar pandillas ni

it

Lo que s hoy el Colegio Verjon Bajo,
en sus dos sedes. es el resuftado de grandes
esfuerzos de hombres v mujeres que han to-
mado en serio el futuro de los nifios v han
enendido las realidades de los barrios v ve
redas_de las familias de los nifos que edu-
can_abriendo las puerias para hacer real el
vinculo escuela-comunidad-terrtorio.

Por ello, debemos pensar la educacion po-
blica en comextos de ciudad, donde lo urba-
no y lo rural se entrecruzan_donde se cocinan
suefios que tracienden lo indrvidual para vol-
verse cormunes, cono la educacion v la vida,
la educacion v las posibilidades de reafirmar
identidades, la educacion v la cultura, la edu-
cacién v la montafa, la educacion v le pro-
ductivo, todos ellos asuntos relacionados con
el empefio por construir un rundo soporiado
en la dignificacion del ser humano. &



Al oido del profe

Suenos como Banderas

Banderas, premiada en Japon

de Franco™ los realizadores de Ban-
/ deras en Marte apostaron a partici-
par en ¢l japan Prize premio del servicio de
la radio v television NHEK de Japon, dirigido
al extranjero. que se concede a programas
con alto valor educativo v que contribuyan
al avance de programas educativos a nivel
mundial
“Los trabajos de Franco™ recibio el galar-
don en la Division de Premios Especiales,
hiaeda Prize por proporcionar una respues-
ta eficaz a las necesidades educativas del
pais. La serie conpitio con trabajos produ-
cidos por Canada China_ Finlandia, Dina-
marca Francia, Alemania, Hungria, Reino
Unide, Holanda Corea Espafia Suecia y
Estadios Unidos.

L3 cifcunstancias amenazan las esperan-
zas y arrastran las ilusiones quizasesaes a
linea general pero no la regla Asi lo mosmo
“Los trabajos de Franco™, capitulo del maga-
zin docurmental realizado por Banderas en
Marte. Alli, jovenes como Jorge Enrique Rin-
oon dejaron en claro que ser empleado v ha-
cer o que le gusta teniendo su propio nego-
clo es algo que se puede lograr.

(1mumhmmm

Decreto 230

MNunes udl prodkucadn colomiboms kabi sEo
ool 3 prermet epeod Waeds e gue 2
BRI ErOgeaTL. e o epoaiors g una
e e EeTvED Jivopeands ¥ elecing respEts

3 05 deErands sducivn el poss corouRsarTe
ol Fichard Sanctwez. wrs de los, realizadones de
13 seme meciin # prernio entreges =n Spon en
& mes de ochubes.

Banderas en Marte es lugar de encuentro
para los jovenes de la Bogota conternpora-
nea, que viven y luchan por una ciedad par-
ticipativa y solidaria, una ciudad donde pue-
dan hacer realidad sus suefios.

uchas preguntas dejo el Encuentro

Distrital de Jovenes sobre el De-

creto 230, mas alll de disoutir so-
bre la promocion de 95% de los estudianes
de cada grado_ se debe analizar si la buena
o mala calidad de la educacion es producn
del m isre0 0 una situacion que viene de -
chos afios atris.

Con gran asistencia de la comunidad
educativa se efectio el 25 de octubre el En-
cuentro Distrital de |ovenes sobre el Decre-
o 230, evento desarrollado por el IDEP v la
SED. con el fin de evaluar las inquietudes
formuladas por los jovenes de Bogotd en los
encuentros locales realizados con anteriori-
dad sobre ef lema.

Los estudiantes tomaron la palabra des-
de &l inicio del evento, ellos. desde su con-
dicion, expresaron como ef Decreto 230 del
11 de febrero de 2002 por el cual se dictan
nOITEas &0 materia de curniculo, evaluacion
¥ pronocion de los educandos y evaluacion
de la educacion debido a que la nomea en
st amculo noveno al referirse a la Promo-
cion de los educandos reglamenta- “Los es-

tablecimientos educatives tenen gque -
rantizar un minimo de promocion de 95%
de hos educandos que finalicen el ano esco-
lar en cada uno de los grados™ o que se-
gin ellos ha incentivado la mediocridad y
el desorden.

Asi mismo consideran que los profesores
estan desmotivados en parte porgue la nor-
ma los obliga a pasar alumnos que no han
cumplido con la materia: v por otro lado,
creen que &l gobierno deberia ofrecer mejo-
res condiciones laborales v brindar mayores
procesos de capacitacion v actualizacion.

Frente a lo presentado por los estudian-
tes, el Subsecretario Académico de la SED.
Francisco Cajian, dijo que lo que sucede
hoy con la educacidn v mas concretamen-
te con la baja calidad de la educacion_no es
solo producto del 230 hay otras cosas que
la afectan como la cantidad de ireas v asig-
naturas que ven los estudiantes. “Pensar que
el 230 se va a “tumbar” de un dia para oo
es una ilusion®, expresd. De igual manea,
invitd a los educandos para que trabajen en
conjunto con la SED en propuestas alemati-
vas sobre evaluacon v promocion. #

Centro de
Memoria de IDEP
recibe mencion especial

El Centro de Memoria en Educacion y
Pedagogia recibio mencion especial en el
marco del VI Premio Canvenio Andmes Be-
llo Somos Patrimonio, otorgado en octubre
de 2006.

La mencion especial destaca el provecto
del Centro de Memoria, que trabaja con los
maestros v las maestras de la ciudad v bos in-
vestigadores en &l campo de la educacion y
la pedagogia, con los que se reconstruve v
conserva la memorna educativa v pedagbg-

Junto con |a propuesta de IDEP se presen-
taron a concurso 128 expenencias. El jura-
do, que se reunid en esta Capital premio en

la Categoria Sociedad Civil el provec-

o “Encuentro en la Diversidad™ en
la categoria patrimonio cubtu-
ral “Arquitectusa en San
Pedro de Atacama
Il Region, Chile”,
presentado por la

junta de Vecinos

de la poblacion

Licancabur, en el

pais austral: en

la categoria Inst-

tucion  Gubemna-
mental fue galardo-
nado el Diccionario de nombre: comunes de
las plantas de Colombia; presentado por el
instituin de Ciencias Maturales Universidad
Macional de Colombia, vy en la categoria or-
ganizacion mixta el jurado ocworgd el primer
lugar a “Ticume una experiencia de apro-
piacion social del patnimonio cultural en e
Valle de las Pirim ides de Ticume”: presenta-
do por el Museo de Sitio de Ticume, Lamba-
veque Peni. &
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Vuelven |as Blblovacacicnes, y 2 Medio Ambiseie e el tema escogido
como eje tematico para los meses de diciembre v enero. Esta sera una
Bpaca propicia para que ka familia, v en especial el puklico infanti] y
juvesil visibz | Ried Capital de Biblictecas v disfute no stlo de |3 variada
ofera de eventas de promiocion de lechura, sino que se involucre con los
mejores evenios de musica, danza, teabrm, cire v poesia.

Como atractivo adicional, las Biblovacaciones brindaran la posibiidad a

Invitames, pues, a todas las familias y a los estudianies en general
a garlicipar en estas Biklovacaciones, y a encontrar en elas una
altemafiva de recreacion para estos dias de descanso, diferenie a las
que fa television v los videojuegos puedan brindar.

Las Biblovacaciones se efectian desde el 2003 en los periodos de jumio
¥ julic; diciembre y eneno de cada ano, con e fin de ofrecer una amplia
propuesta cultural 3l ciudad en los periodos de vacaciones. @

los usuarios de parfcipar en mas de cuarenta talleres artisficos en los
cuales se podra aprender alquncs de muchos aspecios nteresanies
acerca del cuidado del medio amkiente, la ecologia v la naturaleza.

Observatorio Ambiental

El Observatorio Ambiental de Bogota se crea con el objetivo
de gestionar, consolidar. generar v divulgar conocimiento e infor-
macion acerca de los elementos v actores que constituyen y trans-
forman el medio ambiente en Bogota. Crras labores se encaminan
a apoyar la formulacion de politicas piblicas, la toma de decisio-
nes por parte de [as instituciones que regulan la gestion ambiental
y la promocion de comportamientos armanicos con el desarrollo
sostenible del ser humano en su entornio.

Maloka viaja a las estrellas

Desde el 17 de diciemire, el Centro Interactivo rompio sus fron-
teras para abrir un original espacio que permite volver a sofar con
el infirio cosmico, gracias a la mauguracion de la sala del Universo,
una verdadera celebracion para los senfidos. AllL la imteractividad
y la posikilidad de experimentar seran la excusa para viajar 3 fiem-
pos rematos v comprender por que el ser humano fuvo gque dingir
=y mirada al cielo. En este magico lugar sera posible viajar a otras
galaxias, conooer mas sobre auesino sistema solar y comprender
alqunas principios basicos que nos han permifido supsrar las fron-
teras del plansta e,

La Temporada Maloka Cosmika kusca generar cambios en |3
percepcion publica de 3 astronomia, la astronaufica y cencas del

espacio para estaklecer un reencuentrc enire el
ser humano y el universo; donde & sar hu-
mano se siente parte de éste, para com-
prender &l impacto que el fema ha
tenidn en tBrminos de desarocilo
cientifico y fecnokigico, para la coti-
dianidad y el futuro de |a especie.
Durante un afio, & infinito cés-
mico estara mas cerca de todos.
fica, aercnautica y ciencias del es-
pacio permifiran a los visiantes des- e R
culbrir como el talenio humano levars ot Ide las cuales
a conguistar las fronieras del cosmos. gl
(o e S L e e 20.7326 hectareas
a los vistantes oiras aventuras alrededor del #5 - - .2 - -corresponden
plansta. Maloka Cosmila, un peguefio universo de ex- ' aldfea urbana:
periencias para descubnr cuan imgorante ha sido para [a bumani- 1 7.045 hectdreas al

dad edevar |3 mirada.
Por afro lado, entre junio ¥ agosto de 2007 Maloka presentard drea suburbana: v

A  El 4rea total del
MsEn Distrito Capltal es de
'i' ':&' '.":I.:J:.. -.:. :’:l " ::\-ll_t"‘??;-Eig'E hﬂﬁélﬂas-.

exposicion Cien ance de |a Relatividad, que acompanara la exhibicion 120.815 hectareas
'E Ciglo de Muesiros Ancestros”, y "Marie: Exploracion de un Planeta”, al drea rural

procedante dal Museo de Histonia Matural de Manbes, Francia.
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Entidades distritales en [a Web

SERVICIO AL CIUDADANOD

Este &5 un canal para ofrecer a la ciuda-

En esta edicldn e o ot :
dectacamos la labor ania servicios amables, humanos efectivos
efectian algunas v dignos, desde v hacia las entidades que
e de s enidades componen la Administracion Distrital, va
diciritales N s que |a prioridad son los ciudadanos.
de ;;:Is[ﬂﬂs ¥ Por ello, los esfuerzos de la administra- _.
paginas web cion distrital se concentran cada vez mas en

mejorar o existente & innovar con canales
tendientes a satisfacer la demanda civdadana
en lo que se refiere a informacion, tram ites v
servicios en general de la Administracion.

El Departamento Tecnico Ad-

ministrative del hiedio Ambiente

—DAkA— es una entidad de la ad-
ministracion central del Distrito que
cumple funciones de maxima auto-
ridad ambiental dentro del perime-
tro urbano del Distrito Capital; es
la entidad rectora de la politica am-
biental distrital v coordinadora de

El Instituto de Cultura v Turis-
mo ha emprendido la expedicion
la Expedicion por el Orgullo, por

5U BjeCucion.

En su sitio oficial encontramos
informacion acerca del medio am-
biente en la Capital, textos sobre los
Foros Ambientales 2006, autorregu-
lacion ambiental para automotores
e industrias, v la consulta en linea
de los informes diarios de la Red de
honitoreo de Calidad del Aire en

las rutas v espacios simbolicos de
todas las culturas que crean, sue-
fian v construyen el Distrito Capi-
tal. Es una travesia con nifias, ni-
fios v jovenes que nos lleva hacia
una convivencia extrerna. Esta Ex-
pedicion reconoce v hace wvaler
los derechos culturales de los ha-

Bogota.

JaROIN BOTANICD JOSE CELESTING MUTIS

El Jardim Botanico Jose Celestino hdutis es el Cen-
tro de Investigacion v Desarrollo cientifico del Dis-
trito Capital, que contribuve al conocimiento, la
conservacion v el uso sostenible de la flora v su in-
terrelacion con la fauna asociada, en la ciudad v la
region; promoviendo procesos educativos v partici-
pativos para generar una cultura en torno a la soste-
nibilidad ambiental. Su pagina informa acerca del
Aula Catedra Ambiental un provecto dirigido a los
diferentes actores de la comunidad educativa con el
objetivo de contribuir al desarmollo de procesos edu-
cativos v pedagogicos que permitan la adquisicion
de conocimientos, valores actitudes v competen-
cias encaminadas a identificar, resolver y prevenir
problemas ambientales de tipo local, regional v na-
cional que aporten a la construccion de una cultura
para la conservacion de los recursos naturales.

bitantes de la Capital para que el
juego de la inclusion v la partici-
pacion sean paosibles.

Es un espacio de encuentro, de
trueques creativos de nreconoci-
miento v de intercambio de valo-
res v de ideas en el que arte v la
cultura son nuestras herramientas.
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Vivencias que dan curiosidad

| eis maestras del cole-
gio Marco Tulio Fer-
nandez de la locali-
dad de Engativa en Bogota se
COoMm prometienon con |aexpe-
riencia pedagogica Vivencias
que alimentan el encanto por
ser cientificos, proyecto de-
sarrollado por el IDEP.

Los maestrfis investiga-
dores e interesados en cono-
cer mas de este provecio lo
pueden hacer por medio del libro De la curiosidad a la cien-
cia publicado por el IDEP en el que el lector podra conocer los
provectos de aula y sus resultados en los estudiantes del cole-
gio Marco Tulio Femandez. ®

De 13 cyrigsidad & ta ciameiy
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Caracterizacion de los proyectos de
Educacion Sexual y de Prevencion
en los Colegios Distritales

a Secretaria de Educa-

cion Distrital realizo en

junio de 2006 esta publi-
cacion con el objeto de brindar
un diagnodstioo del estado de los
provectos cuando estos existen,
de las asignaturas, de las estrate-
gias de las metodolozias v de las
acciones que los colegios ade-
lantan en estos dos campos de
gran importancia educativa.

La caracterizacion fue con-
tratada por la SEO con la Funda-
cion Camma ldear, cuva orien-
tacion vy experiencia sumada a la actitud abierta v generosa de
los docentes v sus colegios, permite hoy contar con un impor-
tante insumo que da luces v orientaciones para el abordaje de
la educacion para la sexualidad y de la prevencian integral.

El documento sera entresado a los Cadel v a cada colegio dis-

trital v ademas podra ser consultado en el Centro de Documenta-
cion de la SEO y proximamente en la pagina Red Académica. ®

Ciracrarazinin e lize Trowmoe
4= FArwa-ninSonly v nrdén
snloslolz me Tlis-inle

Lo mas leido \

= Egfructura y planeammento. Giovanni Lafrancesca.
Cooperafiva Editorial Magisterio. 178 pags. $ 27.000

- Aﬁ_;eh‘are::mafma. Esperanza Casa Alfonso.
Cooperafiva Editorial Magisterio. 174 pags. § 23.000

= Acerca de Iz didactica de las cienciazs de la
nafuraleza. Adriana Patricia Gallego, y Romulo
Gallego Badillo. Cooperafiva Editorial Magisterio. 202
pags. § 30.000

Novedades hibliograficas

Eduear para no ser vulnerables

arece insuperable la vul-
Pnerahilidml de las perso-

nas ante factores fisicos,
sociales, politicos, culturales, psi-
cologicos v economicos. 5i bien,
esto es cierto, en la medida en
gue muchos de estos factores es-
2n mas alla de las fuerzas huma-
nas, existe la posibilidad de no
ser vulnerables ante aguellas que
se pueden superar con el traba-
jo v la decision de la ciudadania
en general v del individuo en lo
particular.

El libro Mo somos vulnerables escuela v nifiez en situacion
de vulnerabilidad editado por el IDEP, presenta la lebor de
maestros, maestras e investigadores en el desarrollo de practi-
cas en las que, luego de reconocer el contexto de los estudian-
tes, brindlan a estos herram ientas para superar aquellas situacio-
nes en las que son vulnerables. como aprendizaje, convivencia
v sexualidad . entre otros. @

Orientaciones para educar en tecnologia
Subsecretaria Académica.
Subdireccion de Medios Educativos

IO SRNLLES

| documento Orienta-

ciones para la cons

triccion de uma po-
litica distrital de educacion
en tecnologia plantea un ho-
rizonte de trabajo en tecno-
logia gque no solamente mira
hacia las instituciones educa-
tivas, sino hacia la situacion
en la Ciudad-Region, de for-
ma gue identifica la necesi-
dad de vincular las acciones
en este campo no solo desde
el trabajo en el aula, sino di-
sefiado v provectado en el contexto del desarrollo en el ambi-
to productivo, social y ambiental.

Finalmente se denotan los retos que se afrontan en los co-
legios para abordar el tema, v a partir de los cuales se cuenta
con un referente concreto de las necesidades de formacion v
las posibilidades de aporte en cuanto a la intervencion previs-
ta v deseable en las instituciones para el abordaje v desarrollo
del tema con respecto a las comunidades educativas. %

= Inatrumenfos para eacribir el mundo. Escrifura,
lectura y polifica en el universo escolar, Francisco
R. Cajiso. Cooperativa Editorial Magisterio. Bogota
2005, 202 pags. 5 20.000

. &tmfegnnpamhnmmmmaryﬁﬁhﬁ.
Didactficas cognoecitivas y socioafectivas. Julin
Ceésar Arboleda. Coleccion Didacticas. Cooperativa
Editorial Magisterio. 188 pags. § 27.000
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