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n Colombia, entre los pocos abuelos v abuelas cente-

narios. habra quienes recuerden en su nifiez a los dig-

natarios de su pueblo, entre quienes estaban el cura, el
alcalde v el maestro, “gente honorable, letrada, de respeto”.

A despecho de los ilustres egresados de la Escuela Mormal
Superior, con la expansion de la escuela elemental, andando
el siglo xx_la profesion del maestro fue perdiendo reconoci-
miento, tanto por el escaso v a veces dificil salario, como por
la imposicion estatal de los programas oficiales. Pero, con la
Constitucion del 91, la Ley 115 del 94 v el decreto 1860 sobre
el PELl =& reconocio en el maestro colombiano el liderazgo,_ la
autonomia v la creatividad, que a traves de transformaciones
practicas y producciones intelectuales habla producido acon-
tecimientos decisivos como el Movimiento Pedagogico v el
Congreso Pedagogico Macional de agosto de 1987,

La dignidad del maestro

Ese reconocim iento, coherente con una elevada idea de |a
Macion v su soberania, le confio al maestro tareas de fondo aso-
ciadas con bos fines de la educacion. Este reconocimiento, a tra-
ves de “malentendidos” ha sufrido un proceso de desmorona-
miento, mediante la imposicion suoesiva de los “lineamientos
curricudares” —entendidos como programas—_las “competencias”
—entendidas como objetivas— v los “Estandares” —entendidos
como el “minimo obligatorio con el que hay que cumplir-, todo
ello unido a una sucesion de perdidas de conquistas anteriores.

Durante las ultim as décadas_ |a forma indirecta de inculpar
al maestro en la divulgacion los resultados de evaluaciones de
los estudiantes la perdida de importancia social y economica
de los estudios bisicos, la difundida desconfianza en la educa-
cion piblica, menoscaban la representacion social del maes-
tro, desconocen sus saberes, los hitos de su formacion acade-
mica v profesional  la complejidad de la construccion con la
gue cotidianamente alimenta v sostiene el dialogo de genera-
ciones_ v el secreto de comunicacion gue, como dice el maes-
tro Custavo Escobar. se abre en el “rostro del nific” que salo
el masstro conoce. El desconocimiento del maestro ha llevado
recientemente a convertir la simple premisa de que “hasta con
saber algo para poder ensefiario” en un principio que da licen-
cia para ejercer la docencia al profesional no licenciado.

En abierta contradiccion con esa determinacion_ la forma-
cion universitaria de los Licenciados paso, con el nuevo sigho, de
CUAlrD a Cinco afios, se reconocio la pedagogia como “disciplina
fundante” v se concibio la formacion del maestro a traves de un
coherente proceso interdisciplinario, teorico v contextual (hiso-
rico, jurdico v politico), en relacion con lo practico, o mas bien,
la practica, no como simple aplicacion, sino como fuente de
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pregunias. aprendizaje vivencial, v servicio a las comunidades.
Este proceso, o la exigencia de la investigacion “propiamen-
te dicha™ v “formativa” sin discrim inar si se trata de un maestro
para la infancia o para los jovenes de grados superiores.

Hoy, basta constatar en Coldencias la multiplicacion de
grupos de investigacion de las Licenciaturas. El IDEP ha pro-
movido la vinculacion de grupos de investigacion v equipos
de maestros en provecios conjuntos de investigacion v se ha
asociado con Colciencias, como apoyo cientifico.

La dignidad del maestro no esta deslizada de las grandes exi-
gencias del tiempo, pero tampoco del sentido de humanidad,
pOr Cuanto su tarea es formar seres humanos. Su labor involu-
cra lo humano que merece ser conservado de una genemacion a
otra, pero mas alla de tener que elegir los contenidos que han
de salvarse, como un Moé con su arca, debe cuidar en sus estu-
dianies el crecimiento de los poderes personales v grupales de
pensar. sentir, elegir v transformar lo dado.

En un mundo de intereses v evasiones egoistas. la dignidad
de la docencia seguira ligada al despertar de los seres humanos:
al desep de saber cuestionar v transformar. Rodeado de servi-
dumbres, incluso personales, el maestro halla sentido en la fior-
macion del otro, con el que se identifica cuando. sabiéndose
juntos. miran el mundo: los conocimientos, las culturas, el pasa-
do, las propias experiencias.

Para el maestro, el otro que aprende v se forma es el mmiz
del mundo, v siendo la relacion pedapogica un particular mi-
rar el mundo sabiéndose juntos_ las investizaciones pedagoei-
cas se sitlan en tomo a este encuentro. El otro_esencialments
singular, sujeto.es no obstante otros, no solo por sus vinculos
familiares v sociales, sino por que es grupo escolar. En vez de
amenaza, la unidad del grupo. como un otro, es un fruto incom-
parable de la pedagogia, cuando ocume un saberse juntos, en
grupo, mirando el mundo, lo gue puede aparecer como silen-
ciosa contem placion o como desaforada actividad v discusion.

Lo que sea en cada caso el mundo” esta modificado por di-
versas estructuras mentales, por intereses v afectos, por el valor
que s le atribuya v se le reconozca en el entormno, por las fuen-
tes v recursos disponibles para contextualizarlo v por sus po-
sibilidades de incorporarse como proyeccion en la vida de los
individuos v de los grupos, las comunidades, el territorio-pais
v el planeta, que en su fragilidad frente a nuestro im petu ha en-
trado de [leno en nuestras necesidades de formacion etica.

En la complejidad de estas relaciones v en el no cualifica-
do de sus relatos surgen o 52 construyven los “objetos™ proble-
mas, mofivos o preguntas de investigacion_ gue con solo ser
formulados participan va en la consecucion de un saber indis-
pensable para libertad humana, indisolublemente unido a la
dignidad del maestro, cuya propia libertad se realiza mediante
la emancipacion de los ofros.
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Columnista

on estas refloxiones quiero desmitifi-

car aquellas posturas radicales, bas-

/ tante lejanas de la realidad desde mi

pumo de vista gque afiman que los maestos

no pueden hacer investigacion en y desde su

lugar de trabajo, v dejar abiertas algunas pis-
tas para su reconocimiento.

Para situarlas me refiero a la investiga-
cion educativa v pedagogica que es el cam-
po propio de reflexion y del quehacer de los
educadones v que se enmarca en los canones
de la investigacion en ciencias sociales. Par-
to de reconocer que existen diferentes for-
mas v niveles de profundizacién y de akcan-
ce en la produccion de conocimiento, v que
dicha produccion asi como la investigacion
misma v la formacion para su Sjencicio, son
procesos continuos v permanentes. Es claro
gue no s llega a un nuevo conocim iento de
forma inmediata sino después de largos es-
fuerzos de indagacion exigencia, rigor, con-
jeturas y reordenacion de ideas y teorias, y
gue para llegar a ser investigador B5 necesl-
T pasar pof EXpenencias que polencien s-
multinsamente el desarrollo de la actitud v
Ppractica investigativa.

5i el investigador social no es un sujeto
aislado del mundo_sino metido en el mismo,
an contacts con |2 cultura con a educacion_
con la historia con la politica, v a su vesz,
= asume como constructor de las mismas,
entonces al leer valorar o juzgar la produc-

citin pedagogica de bos v las maestras que in-
periencias, v que producen saber sobre las
misreas es periinents que oS prEgUNEs ol
#Cual es el valor educativo o pedagogico de
dichas producciones para el contexto en que
s oviginan y para los mismos sujetos-produc-
tores-autores? ;A quien o a quienes benefi-
cia esta produccion? jQueé es lo nuevo! ;Que
evenins 0 nuevas investigaciones podnan
continuarse a partir de bos hallazgos?

Con estas breves precisiones, dejo a ma-
nera de premisas y con fines provocadores
las siguientes reflexiones:

Los v [as maestros actian como invest-

gadores aumndo amplian su mirada para leer
teatos v contextos mis alld de lo gue visible.

Los maestros achian
como imvestigadores
cuando amplian su
mirada para leer textos v
contextos mas alla de lo
que es visible.

Cuando buscan descubrir los invisibles que
obstaculizan su labor por eenplo las
rones que hacen desertar a nifios ¥ jGvenes
del aula escolar, En esa indagacion, el maes-
tro hace uso de heramientas y procesos in-
vestigativos: se obliga a consultar, a estudiar,
se pregunta, se abre al didlogo, a la eritica, al
disenso v al consenso._ a revisar lo que hace
para redisefar ¢l como de su accion pedagogi-
ca a fin de conjugarias con las exigencias que
sus estudiantes v el conexto le demandan.

Los v las maestros actian como investiga-
dores cuando Esumen como propia 13 expre-
sian de Goethe: “si no pretendiesemas saber
sas”. Cuando aprenden a delimitar los obje-
tos v las preguntas sobre aquello que quieren
conocer y se convierten en ohservadones per-
manentes, registran datos v detalles de todo
aquelio que les ayude a entender &l problema
y a configurar [as nuevas respusstas. Cuan-
do mantienen vivas sus preguntas insensifi-
can sus dudas, hacen evidente la necesidad
de ampliar su saber v asumen una actitud de
siempre aprender.

Pern,_actuar come investigadores no es un
deseo lejano en el guehacer de los maestros
¥ Maestras POrquUE Y2 estan achandd COMO
@l alpunas de estas evidencias s expresan en
su postura critica frente a las realidades socio-
educativas v en su decision de asum irse como
co-constructones de las mismas; en sus capa-
cidades para leer criticamente la infermacion
que circula, para dudar de los contenidos v
de los cumculos preelaborados que se impo-
nen como preceptos v adoptar su 1ol de cons-
tructores, En esios procesos los maestnos. son
lectores v escritones autdnomos, realizan pro-
ducciones académ icas, son rigurosos con las
fuentes_adoptan rutas y metodos que a la vez
que les posibilnan cualificar su quehacer, pro-
ducen saber pedagogion.

Los maestros y maestras ya se estin for-
mando y estin actuando como investigado-
res investigando, arriesgandose a reflexionar
sobre o que hacen_ a escribir para compartir
con sus pares. Al investigar estin con proban-
do que uno Mis uNo NO son dod $ND CincD,
veinte, 0 mis, porque su produccion se mul-
tiplica y llega a beneficiar a muchos y porque
en ese proceso sienten la necesidad de crear
erupos, colectivas v redes productoras de sa-
ber v de nuervas formas de hacer pedagogia

En surna, pasibilitar gue los v las masstras
investiguen & la mejor inversion porque se
produce una doble potencia: se transforma
el sujeto que produce saber y s cualifica el
saber pedagogico que se produce. La marea
entonces e continuar apovando las iniciati-
V235 QUIDNOr &3 O Cogestionarias de los raes-
tros v maestras que asumen la investigacion
como su herrarmsienta de trabajo_ de cualifica-
cion y de produccion imelectual, &



Tema central

El maestro investigador
y ia dignidad profesional

# cecilia Rincon B. Directora IDEFP

El Maestro como sujeto pedagogice

n la actualidad asum ir al maestro como sujeto pedagogi-
co significa reconocer en €l su condicion humana, una

condicion cargada de simbolismo, de representaciones.

de imaginarios gue se hacen evidentes gracias al lenguaje v a las
diferentes formas de comunicacion, gque como construcciones
de su espiritu y de su accion como sujeto_se vuelven herramien-

tas de conocimiento del mundo v posibilidad de constitucion
de la diversidad de mundos que s2 presentan en la escuela

En este sentido, el maestro como sujelo pedagogico se cons-

tituye en relacion con una practica v con un discurso educativo,

donde la accion pedagogica es productora de sujetos en un pro-
ceso de mediacion con ofros sujeins. Esta mediacion se realiza
por medio de una amalgama de significaciones y sentidos que
orientan v determinan las acciones v dinamizan las relaciones

entre el sujeto maestro_ el sujeto estudiante v el mundo.
El maestro como sujeto pedagogico incursiona, entonces, en

la dimension cultural v comunicacional como formas de consti-
twecion del mundo escolar. Es decir, el maestro reconoce la fuer-
za de la subjetivacion como elemento fundamental del proceso

de humanizacion gue debe realizar la educacion v la formacion:

iniciando asi un cam ino gue debe ser recorrido por &l como edu-
cadory por los estudiantes —nifios, nifias v jovenes— en el que re-
conocen la posibilidad de recrear v crear diferentes espacios cul-

turales y ser creadores de 5i mismos vy de nuevas experiencias.

En este contexto, el sujeto pedagosico tiene el deber de ex-

plicitar v argumentar la relacion que se teje entre el educador.

el estudiante v el conocimiento, vinculos que permiten construir
las com plejas sinmciones educativas. Estas situaciones v circuns-
tancias requieren de una pedagogia gue haga explicitos los ele-
mentos v el orden de |as acciones, v que se constituya en una es-

tructura significante que articule los sentidos de los sujetos con
los contextas culturales, que inculque una manera particular de
ser y estar en el mundo en un tiempo historico determ inado.

En esta perspectiva, el maestro como profesional de la edu-
cacion se constituye por excelencia en sujeto de experiencia
gue desarrolla no solo una accion, sino que en un proceso re-

flexivo construve sentidos gue le permiten entender la accion

pedagogica como una accion social para la diversidad v la

multiplicidad de formas de aprendizaje.

. zﬂﬂlls

El maestro, entonces, se sitda en una relacion en la cual
el sujeto materializa su experiencia en la vida cotidiana des-
de tres dimensiones: la cognitiva, gque incluye las nociones
gue permiten al sujeto organizar su experiencia; la practica,
que establece las relaciones con los otros, con 2 naturale-
za v las cosas; v la identitaria, que sitia al sujeto en una re-
lacion de su subjetividad con |a subjetividad del otro (Alian
Touraine). Asi, el maestro se posiciona como actor, con el
poder de modificar su entorno material y social de insertar-
se en unas relaciones sociales v ransformarlas.

De este modo, la experiencia del maestro otorga a la es-
cuela el sentido de vincular y rodear a los nifios, a las nifias v
a los jovenes del am biente cultural que les permita apropiar-
se oe las herramientas fundamentales para insertarse en los
diferentes grupos, enriqueciendose en la diversidad v en la
diferencia; para elegir v recomer sus diversos caminos v do-
tar de sentido su relacion con el mundo v con los otros.

en relacion c _s,tant'éﬂm
juego muchas formas de se;
preciso gue ojos expertos l:
e investiguen con detenimie
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El Masstro cono sujeto investigador

Un maestro gue 5= asume Ccomo sujeto
pedagopico. sujeto social v sujeto de conoci-
miento se convierte —gracias a su capacidad
de creacion y transformacion— en maestro
investigadar.

LUn maestro investizgador tiene vocacion
v compromiso con el saber es capaz de es-
tablecer un didlogo entre los saberes univer-
sabes v locales, entre los saberes de los estu-
diantes v los de 51 mismo, entre |as formas
discursivas academicas o disciplinares v las
formas discursivas de los estudiantes. apropia-
das, en muchas ocasiones, de los medios ma-
5ivDs OB comunicacion. Un maestno investiga-
dor no desfallece frente a la apatia, la rutina
v el desencanto que a veces rodean al mun-
do escolar. Su objetivo superior es plantar la
semilla de la curiosidad cientifica, del asom-
bro en cada nifio, nifia y joven, reconociendo
que su accion estl orentada a la formacion
de sujetos libres v a la construccion de nuevios
mundos v nuevos provectos de vida

s observen
nto.

Ln maesiro
VOCAacion v comproimiso
con el saber; es
capaz de establecer
un dialogo entre los
saberes universales
v locales, entre
los saberes de los
estudiantes v los
de si mismo.

La investizacicn oon mayos pertinencia en
la escuela v que el maestro investigador po-
dria desarrollar con mas compromiso es la in-
vesticacion aplicada tambien conocida como
investigacion activa.

Esta busca interesar al maestro en el estu-
dio v la aplicacion de la investigacion a los
problemas educativos. a los de la escuela,
del aula de clase v de la comunidad exter-
na. Propone mirar con agudeza las relacio-
nes cotidianas que se ejen entre estudiantes.
estudiantes v docentes, docentes v directi-
vos docentes, padres de familia v directivos v
educadores. La investizacion aplicada tiene
un alcance local v a veces regional | v sus re-
sultados no siempre se pueden extrapolar al
plano nacional’. Se puede decir que la vali-
dez de este tipo de investigacion es restringi-
da a las instituciones escolares, pero que sus
procesos desbrozan el camino para investiga-
ciones de mavar alcance. Asi mismo, perm ibe
que maestros ¥ maestras inicien un proceso
de extrafiamiento de su cotidianidad, punto
de partida para toda mirada cientifica.

En el dia a dia en las instituciones educa-
tivas de la Capital ocurren diversos v varia-
dos episodios; son mas de un millon de estu-
diantes en relacion constante, que ponen en
juego muchas formas de ser y estar; es preci-
50 que ojos expertos las observen e investi-
Euen con detenimiento.

La investigacion aplicada o activa tiene
compromisos explicitos con el cambio de
la realidad local vy de ahi nace su pertinen-
cia, pues no se realizan investigaciones en
el aula o en el ambito escolar salo para enri-
quecer las teorias, sino, fundamentalmente.
para modificar y transformar las relaciones,
para mejorar el trabajo docente, para hacer
que los estudiantes asistan a la escuela v que

1 EEST, J. W Como inverigar en aducanion. Edlores
Momaia B A Madrid, 1557 p. 10,

no deserten del conocimiento v del aprendi-
zaje que alli se les propone. La investizacion
activa debe hacer emerger 2 la superficie las
causas de ciero desencanto que s observa
en maestros v estudiantes.

El maestra investigador tiene la capacidad
de reflexionar sobre sus formas de accion y
sus relaciones para convertir el aula de clase
en un espacio de indagacion donde s& cons-
truve el saber de modo colectivo, en un la-
boratorio de preguntas que reconstruve las
explicaciones del mundo desde la experien-
cia y la teoria, con lo que se replantean ima-
Einarios, ¥ por tanto, s& promuUeven nuevas
formas de relaciones escolares que se tejen
desde los procesos de formacion integral.

En al Instituto para la Investigacion Edu-
cativa v el Desarrollo Pedagogico, 10EP, es-
tamos trabajando con grupos de maestros v
maestras investigadores de los colegios, gru-
pos de investigacion escalafonados en Col-
ciencias v de distintas universidades, con el
propasito de desarrollar procesos de investi-
gacion/activa en el trabajo docente y gene-
rar espacios colectivos para no perder de vis-
ta el contexto, que es nuestra finalidad en la
formacion del maestro investigador.

El conocimiento no surge espontianea-
mente, para cultivarlo es necesario trabajar
en el analisis de los hechos, poner éstos en
remojo, suspender el juicio v despojarse de
imigenes que s= constituyan en obstaculos
epistemologicos. Es bueno gue los maestros
comprendan que los nifios, nifas y jovenes
aln estan por CONODCErse, qUe sempre ene
mos wna vision susceptible de afinarse, que
la realidad —cual la cebolla— esti compues-
ta por muchas capas. Es bueno gue el pen-
samiento de maestros v maestras 52 mueva
en varias direcciones, produciendo diferentes
soluciones; es bueno que el pensam iento di-
vergente v creativo esté a la caza de solucio-
nes posibles v respuestas originales. @

VYea mas de nuestro tema cenfral
en la pagina 12
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Se premiaran los 10 mejores trabajos

Investigacien e Innovacion

Educativa en el Distrito Gapital

La Secretaria de
Educacion Distrital

v el Instituto para la
Iwestigacion Educativa v
el Desarrollo Pedagogioo
invitan a maestros v
maesiras a inscribirse
en la primera version del
FPremio nvestigacion e
Innovacion Educativa en
el Distrito Capital.

tiene el objetive de contribuir a la cualificacion per-

manente de maestros ¥y maestras v a su fortalecimien-
to como sujetos productores de saber educativo v pedagogico
como accion fundamental para zlcanzar la transformacion pe-
dapogica de la escuela v la ensefianza.

El proposito es convertir a Bogota en espacio donde |a po-
blacion escolar v los maestros tengan otras maneras de apren-

der v de ensefiar.
bodalidades

El Premio considera dos modalidades: la investizacion edu-
cativa y pedagogica v la innovacion educativa o experiencia
pedagogica demostrativa.

El jurado para la seleccion de los diez mejores trabajos esta
compuesto por el secretario de Educacion del Distrito o su de-
legado o delegada, el subsecretario o subsecretaria academica
de la Secretaria de Educacion Distrital, la directora del Institu-
to para la Investigacion Educativa v el Desarrollo pedagogico.
IDEP, v un o una representante de las Facultades de Educacion
de las Universidades de Bogota v un o una representante del
magisterio distrital oficial.

I j ste Premio —gue sera otorgado en noviembre de 2007—

La secretaria ©cnica del premio esta a cargo de IDEP. que
comvocar: evaluadores especializados para la seleccion de los
diez mejores trabajos de investigacion. El Instituto tambien se
encargara de coordinar la convocatoria v la organizacion del
Preruio v asumird la publicacion de los provectos v experien-
cias galardonados.

j  Docentes de colegios del Distrilo Capital durante el For Distital
sotwe Primera Infancia, en el Hotel Tequendama,

Pararmetros de evaluacion

Se entiende por investigacion educativa v pedagogica toda
investigacion personal o grupal efectuada por docentes v di-
rectivos docentes del sector oficial del Distrito Capital que tra-
bajen en tomo a tematicas que presenten problematicas en la
educacion o la pedagogia.

Sobre esta base se elabora un proceso investigativo gue debe
producir resultados que aporten nuevos conocimientos que
constituyan avances educativos v pedagogicos en las refaciones,
en las practicas_en el curriculo o en la organizacion escodar. Oi-
chos resultados deben aportar al mejoramiento vy a la transfor-
macion de [a escuela la ensefianza v de los aprendizajes.

Reguisitos

Para optar al premio_los v las aspirantes deben: 1) Estar vin-
culados como docentes de preescolar, basica primaria, secun-
daria o media, o como directivo docente en un colegio oficial
de Bogota 7} Elaborar un trabajo tanto individual como en gru-
po. 3 Concursan solamente investigaciones adelantadas a par-
tirde 2001 e innovaciones con un minimo de tres afios de desa-
rrodlo. 4) Los aspirantes deben presentar dos ejem plares escritos
v una copia en medio magnetico de los trabajos concluidos,
completos v debidamente empastados. Los autores se identi-
ficaran por medio de un seudonimo, ¥ presentaran los anexos
que consideren pertinentes. 5 Los trabajos en ambas categonias
deberan estar acompanados del formato Unico de inscripcion
que s& encuentra en la pag web: www-idep edu.co, link pre-

El proposito es
convertir a Bogota
en espacio donde la
poblacion escolar v
los maestros tengan
ofras maneras
de aprender v de
ENSEnNar.
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Premiacion

Segundo premio: $20.000.000 y publicacion del trabajo (para cada categoria)

Cuarto premio: $10.000.000 y publicacidn del trabajo (para cada categoria)

mio a la investigacion. &) La hoja de vida de
los v las autoras se presentara en sobre cerra-
do o plica que se adjuntari al rabajo. 7) Las
innovaciones O experencias pedagogicas no-
minadas seran visitadas por los jurados eva-
luadores del Premio. &) Mo podran concur-
sar los trabajos que va han sido premiados
en cualquier otra conveocatoria o ConCurso.
9] Los trabajos que havan sido publicados de-
ben adjuntar la publicacion. 10) Los trabajos
no seran devueltos.

La categoria Investigaciones educativas
v pedapogicas tene |os siguientes requisitos
particulares 1) Que dichas investigaciones no
hayan sido utilizadas para obtener un titulo
universitario de pregrado o postgrado; 2) Gue
hayan sido culminadas en los altimos cimco
anos; 3] Que esten debidamente certificadas
por la entidad financiadora, convocante o por
la institucion donde se realizo el provecto.

Por otra parte_los trabajos propuestos para
la categona Innovaciones o experiencias pe-
dagogicas sistermatizadas deben contar con
un reinima de tres afios de implementaciaon v
deben estar documentadas con experiencias
verificables.

Criterios de evaluacion

Seran tomados en cuenta para el galardon
los trabajos que presenten coherencia v oo-
hesion intemna v la necesaria cormesponden-
cia entre los componentes del trabajo inves-
tigativo v |a claridad expositiva del texto, asi
como el sentido de unidad.

Debe existir elaboracion conceptual ¥
claridad y desarrollo de los conceptos que
sustentan vy argumentan el provecto de in-
vestigacion, de imnovacion o las experien-
cias sistematizadas. Debe tambien contener
precision metodologica: los trabajos de in-
vestigacion deben tener claridad v explicitar
el enfoque v el proceso metodologico uti-
lizado. En el caso de las innovaciones v/o
experiencias pedagogicas debe existir re-
construccion metodologica del proceso ade-
lantado en |a sistematizacion de las mismas.

* Recepcion de trabajos
Agosto 1° & octubre 1° de 2007

* Evaluacidn de trabajos, hasta
noviembre 16 da 2007

« Caremonia de premiacidn

y lanzamiento del Premio 2008,
noviembre 30 de 2007,

Los trabajos deben aportar pertinencia v
aportes educativos y pedagogions, critero que
apunta a2l reconocimiento de los esfuerzos v
contribuciones gue desde los trabajos de in-
vestigacion, innovacion o experiencias peda-
gogicas s havan generado en relacion con te-
maticas y problematicas de la vida educativa.

Con este premio se da cumplimiento al
Acuerdo 273 de 2007 del Concejo de Bogo-
ta, por medio del cual se establecen estimu-
los para promover la calidad de la educacion
en los colegios oficiales del Distrito Capital
v particularmente, los estimulos para docen-
tes y directivos docentes.

Para inscripciones v mas informacion, es-
criba a: idep@idep.edu.co, o comuniguese en
los telefonos: 3155725, 3241263, 3241000
extensiones 9012901 1/9010. Tambien pue-
de escribir a Instituto para la Investigacion
Educativa v el Desarmollo Pedagogico, 1DEP,
Avenida E| Dorado Mo. 8663 piso 3* Bogo-
% 0.C#

La comunidad yirtual es ura de a5 heramientas
rrmpnnmpaaummunﬂgmg
deste i pumio de wista gel Fabajn en egapo. ; 0ue
5007 ; Cusles son 5us pANGRIES araciensicas?

{:umﬂvrnasmgnmmpeﬁmastm
usan @ kematica para inlercambiar FfoMTRCcon
ﬁpﬂdﬁmtnﬂmmﬂym_

E elemenio fundamenial de |las coramidades
viruales consisis en una red de imencambio de
informaion (Formal 2 informal) por i gue coere gl
fujo de inirmacion. Esta red s 3p0ya e RECUrsas
vafiatas, como fors oF discusion, pagings wed,
revisias eleCiranicas, documentos, 20ras de irabap
COMLN, Chars y B0 08 3NUNGos.

Algunas comunidades se basan en una lisia
de distribucion por medio de la cual los usEnas
Comparten eEpefencias @ ronmacion sobee una
fematica de interds comun. Los usuanas pueden
acceder d archivo de esios mensajes skempre
que e518n SusChtos a 1 ista. Estas comunidades
offecen enlaces a sdos web de imerds y a3
documentos relacionados con la investigacion o
son enlomos basados en web que ademas de
wilizar istas de distiticion oirecen obos Senitns
Qe SE VAN CTeanao en Acion oe 35 necesidages
de cada comunidad, ¥ Que vaman de unas
comunidades 3 ofas.

Algunas de |35 caraciensticas fundamentales
de @5 Comunidades san:

Aﬂmﬂuwmmpﬁtﬁmn&
intercomunicacion, y donde o es suScente con B
simpie disponibiidad eonigica.

Cultura para la parbicipacion, colaboeacion,
diuersidad ycomparir elemenios gue condicionan
I3 calidad de |3 vida de communidad.

Destreras disponibies ene 05 MIEMEDS, CEm0
deslezas comunicatvas, gestion de 3 informacion
y desTeras de procesamiznio. En b sodedad de
I3 infrmacian una facets Clave 5 |a capacidad de
infrmacian ce los ciudadanos.

Conbemido releyanie. B confenido, & depender
fundameni@menie de @5 apodacones  de
miembros 08 i@ comunidad, estd readonado oon
los aspecios indicados coma daciones de calidad de
Ias comunidades.
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Convocaloria a maesiros para
Hnanciacion de investigaciones en
educacion y pedagogia

IDEF v Colciencias
acordaron un
CONYVEenio para apoyvar
la investigacion

en educacion v
pedagogia. Una de las
actividades definidas
el este Convernio

es la financiacion

de provectos de

vocan a grupos de investigacion en
_/ alianza con equipos de maestros de
instituciones educativas poblicas o privadas
de educacion preescolar, basica vy media de
Bogota, para participar en la convocatoria
distrital para la presentacion de proyectos de
Investigacion en educacion v pedagogia.
Las lineas termaticas que seran tenidas en
cuenta son las concernientes a “Educacion
pedagogia v tecnologias de la informacion v
la comunicacion”: “Pedagogias para la cons-
truccion del sentido de lo piblico en v des-
de la escuela™ v “Curriculo v transformacion
pedagogica”.

Dhajetives especificos

(_‘4‘ on este fin, las dos entidades con-

Como metas puntuales, esta Convocato-
ria tiene el objeto de fortalecer vinculos aca-
démicos e investigativos entre las entidades
que apovan vy fomentan la investigacion v
la produccion de conocimiento, como Col-
ciencias, |IDEP, wuniversidades, institutos
grupos de investigacion v colegios en torno
a las problematicas de la escuela; ademas de
crear alianzas entre grupos reconocidos por
Colciencias y equipos de maestros de institu-
ciones educativas interesados en desarollar
proyectos de investigacion para fortalecer el
trabajo cooperativo, la formacion investiga-
tiva v el aprendizaje entre pares.

Por otra parte, el interés se cenira en la
construccion de nuevo conocimiento sobre
el uso pedagogico de las tecnologias de la
informacion v la comunicacion, la forma-
cion para la construccion del sentido de lo

publico en v desde la escuela, el curriculo v
la transformacion pedagogica; v el fomento
de la formacion v el espiritu investigativo de
los maestros v maestras.

iOwienes pueden participar?

Crupos de investigacion reconocidos
por Colciencias, en alianza con equipos de
maestros de instituciones educativas plbli-
cas o privadas de educacion preescolar, ba-
sica ¥ media de Bogota, abordando los si-
Euientes temas:

= Edocacion, pedagogia v tecnologias de la
informacion v la comunicacion: Los pro-
yectos presentados en esta categora de-
ben orientarse y regirse por esta pregunta:
e transform aciones y desarrolkos signi-
ficativos en la ensefianza v en los aprendi-
zajes pueden producirse en la escuela me-
diante la incorporacion de las tecnologias
de la informacion v la com unicacion?

= Pedagogias para la construccion del sen-
tido de ko poblico v de las relaciones soli-
darias en |a escuela: Los provectos presen-
tados en esta categonia deben orientarse v
regirse por esta pregunta; ;Como se produ-
cen experiencias v practicas pedagogicas
que promuevan la construccion del senti-
do de lo piblico en v desde la escuela?

= Curricobo v transformacion pedagogica:
Los provecios presentados en esta cate-
gora deben orientarse v regirse por esta
pregunta: Como los proyectos interdis-
ciplinarios de transformacion curmicular
producen mejoramientos en las practicas
de ensefianza v en los aprendizajes de los
estudiantes?

Requisitos generales

11 Diligenciar el formato para la presenta-
cion de provectos de investigacion IDEP-
Colciencias 2007, disponible en:

www.idep.edu.co o en www colciencias.
EOV.COf convOCatoTias.

2) Remitir a IDEP dos copias impresas del
provecto v una copia en medio magne-
tico, junto con la documentacion solici-
tada, a nombre de “Convocatoria para el
apoyo de provectos de investizacion en
educacion v pedagogia, afo 20077,

31 El provecto de investizacion presentado
debe circunscribirse a las preguntas de

Sapliembre 2007 fﬂu%

investigacion propuestas en la Convora-
toria v ser planteado Onicaments por un
grupo de investigacion reconocido por
Colciencias en asocio con un equipo de
maestros de educacion preescolar. basica
vio media de Bozota.

4) Acompanar el proyecto de investigacion
con una carta de aval institucional emit-
da por la entidad ejecutora a la que per-
tenece el grupo de investigacion reco-
nocido; entidad que tendra a su cargo la
ejecucion de los recursos.

5) Certificar la contrapartida en dinero o
en especie por parte de la entidad res-
ponsable de la ejecucion presupuestal
que debe corresponder minimo a 30%
del valor total financiado por IDEP. 56lo
se reconocera hasta 15% del monto fi-
nanciado por el IDEP para la compra de
Equipos.

&) Los proyectos tendran como duracion
maxima para su ejecucion catorce me-
ses v tres mesas para la liguidacion del
contrato.

71 Los maestros v masstras de los colegios
participantes en los provectos presenta-
ran una carta de compromiso y apoyo a
la investigacion, comunicacion gue debe
firmar el rector.

_ -

= Apaeriura de ka convocaloriac
agosio 23

* Cierre de la convocatoria:
saptiembre 24

= Yerificacidn de reguisitos da la
convocaloria: sepliembra 25 al 28

= Evaluacidn de proyectos por paras
evaluadores: octubre 17 al 18

» Seleccion de proyecios por parte
del comitd idenlco: octubre 24 al 26

* Publicacion de resultados:
naviembre 2

= Contratacionas y desambodsos;
naviembra y diciambra

= Primar ancuentro con grupos da

Investigacidn: Pimera semana de
diciernibra.
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#1 Un rismo grupo de investgacion recono-
cido por Colciencias no podri presentar
mis de una propuesta de investigacion.

En el presupuesio, lenga #n coents

Las contrapartidas provenientes de la ins-
titucion propanente deben sumar comao mi-
nimo 30% del valor financiade por IDEP. Se
entiende como contrapartida los aportes en
dinero ¥ en especie que dedica la entidad
ejecutora. La contrapartida tiene como ob-
jeto comprometer a la institucion solicitante
con el buen desarrollo de la investigackon v
asegurar la continuidad v la estabilidad del
Erupo investigador.

Caon cargo a recursos de IDEP sblo se finan-
ciarin: personal profesionales investigadores
vlo profesionales expenos nacionakes & inter-
nacionales definidos como participantes en el
Proyecto y operarios o Bcnicos requeridos en
el mismo. Mo se financiaran honorarios o bo-
nificaciones especiales a personal de nomina
de universidades publicas o privadas,

La financiacion para compra de equipos
nuevos debera estar sustentada en la estricta
necesidad de los mismos para el desarrollo
de [a investigacion. La conpra de equipos
solo cubrira 15% del monto total financia-
do por IDEP,

Es importante que los investigadores ve-
rifiquen si el equipo requendo e dispon-
ble en otra dependencia o en otra institug Hn
de la que pueda ser soliciado en préstamo,
amendam ientD 0 COMD presacon de sen -
Ci0s EBCnicos.

Las cotizaciones de los equipos deberin
estar disponibles para consulta de IDEP.

Para informacion adicional, por favor,
comuniquese a los weléfonos: 3155752 o
3241000 a las extensiones 9014/9007: o con-
sulte (www idep edu.co o www.colciencias.
pov. Cojoonvocatonas) &

#® Licenciada hulia Bernal. Colegio San Martin de Pomes

Compartimos oon
muestros lectores
esia propuesia
novedosa que mezcla
la geometra v el

arte. Esta labor se ha
desanollado desde
hace cinco anos.

T s mandalas son diagramas simkoicos
que han sido parte de 3 identidad
pictorca de  muchas I[:Iﬁ'ii;. par

sjempin, & calendara arteca o el simbaloanental

Los mandalas som cosmogramas, pues

representan o microcosmos - ser- v el
macmoosmos —el universo—. Generalmente son
gircuios concénincos v poligonas requlares en
ouyas imersecciones se forman hemosas figuras
caldoscopias. Los mandalas son imagenes
para contemplar. Segin e psicoanalista suizo
Carl Jung —& famcso colega de Freud— “Los
mandalas representan la mente y sus estados
oonscienies @ inconscientes y son arguetipos

Rl Y
b U7 ST
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En prcoicgn estas cbest 58 e smicizan
estadios y experiencias, componen 3 iotaidsd
del ser y su uwerso Csprituciments estin
consserados como centro de enorgia, squiiibrn
¥ purificaoon gue ayuda a rensformar & cusrpn
y b merde. Enm I3 medifacion, som fooos de
chservacion y concentracion que sciian como

[corados), los mudras (gesios) bs aromas
(olisk) v s asanas (poscaones), levam al
pracicanis 3 enconirar, sin desvio mental, la
esenca de s busqueds.

En geometria, bs mandalas son redes
medbles, oxaclEs Son composicones @8
figras enlazsdas alrededor de um punin —gue
€5 S ceniro—, sobre & plano carlesang, gue
tambien abarca i@ psguis ¥ s revelboon. Se
fragmenian en crcunferencias conceniricas a
disiancias defindas, que definen lios esiadios y
esiados mentales, y por poligonos regulares, que
ms’gﬁtﬁmﬁ,m:l
espaciales, de cuya inegracion brolan Auevas
formas, el whiverso y su Significada, donde nge
i3 simetria periects.

Diiewzr mandalas desde |3 grmera infancia y
dursnie toda |3 vida, &5 una Beea que desarolla
creathidad v esimula i aulclomacon, Redne
elementos de la histora, b gecgrafia, &l are y b
filosofia; hace necesanios el usa de instramentas
como regla, escuadsa, fransportador, compas; y
refoma los conceplos de purdo, linea, angulo,
igueas planas, medidade dngulos, de segmentos,
secante, iangenie, diamefro y radio. lusia
refaciones como la semejanza enfre tnanguios,
gunto media, kisechrz, alura, mediaiizy mediana;
Y MRESES fraros secuenciales para endomirar
figwas de una misma familia, por ejemplo &l
trianguio, o hexagono y & dodecagonn. .

Amedids aue 52 avanza en @ consFucon de
mandalas se estudan oiras formas geometricas
milhﬁ,qnhltn'ipiltiehm'n
sageda 0 geDmetra g @ natwralera, formas
gue 5= oncuehiran en iodas paries, A o
haya imienenido B mano del hombee en su
CONSTUCCION, como ko estudio exhausivaments
Leonardo 45 Ving,

Los mandsiss oomo ruedas de conocmienin,
dan valor 3 catla elementn guE oS conforma, Por
epmpo, & ranguo eaulaen epresents por
su posicion y detale de conshruccion los cuabo
dementos basicos de B noburaleza, meentas
e s colores Weniifican estadns. @ baren
represenis G Panguidad; o rop @ segundad v
5 degriac o verde [ prospendad, la renovaacn,
& progreso y B iberiad &f andt y & aranlio @
ecperarsa ¥ kB mofvacion.

Esios son solo algunos de los comporenies
CORN Sigriicadns EMpo-esEanEes gue poSeen
los mandalzs.
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Goncurso Distrital de Ensayo

Pedagogico Gincuenta Anos ADE

n__

£ Pedro Pablo Rojas. Director CEIS-ADE

El Centro de Estudios e
Investigaciones Docentes

de la Asociacion Distrital

de Educadores, CEID-

ADE, convocoa a docentes v
directivos docentes afiiados
a la Asociacion Distrital de
Educadores a participar en el
Conourso Distrital de Ensavo
Pedagogico Cincuenfa Afos
ADE, que cuenta con la
colaboracion del nstinato para
la Investigacion Educativa

v el Desarmrollo Pedagogico

v la Cooperativa Editorial
Magisterio.

| pasado 17 de junio se cumplieron 50 afos de activida-

des de la Fundacion de la Asociacion Distrital de Edu-

cadores, ADE, organizacion que ha sido punto de refe-
rencia del magisterio colombiano en la lucha por la defensa de
la educacion piblica, la cultura nacional_la pedazogia v los de-
rechos de los docentes.

La ADE ha llevado su accion mas alla de las fronteras magis-
teriales, extendiéndola a la comunidad estudianti| v de padres de
familia, sirviendo de puente hacia las reivindicaciones de otros
sectores populares: desempefios visibles en las contiendas socia-
les mas amplias que han enido lugar en la capital del pais

De ninguno de los asuntos atinentses a la educacion v al pen-
samiento pedagogico ha estado ausente [a ADE: sin desconocer
las naturales diferencias ideolozicas v filosoficas en el gremio y
en el cam po educativo v pedagogico, antes bien_ aprovechando-
las como motor del desarmollo intelectual ADE ha desarrollado
debates_anilisis v propuestas alrededor de la educacion poblica
v de su calidad de la reivindicacion del sentido democratico y
transform ador dE la educacion, de la legislacion educativa v la
institucion escolar v el desarrollo de practicas pedagogicas.

Sapliembre 2007 rﬂ"lﬂ

> Fofografia 1. La ADE e fa precoupads por vinodar 3 los docentss con
|35 acividades relacionaas oon & esoiiura. En 1 grica, 105 asisentes
al EnCUENTD Con 3 escrines colambiana Laura REsrepa.
Fotografia 2. La defensa de o5 derechns educatiyos ha soo
pmmmnmuugﬁwmmm
HMMNMEHWMMHM

ADE es un punto de referencia obligado en el quehacer
educativo, pues desde su fundacion se ha preocupado de los
asuntos esenciales en la educacion nacional y capitalina. En su
momento, levanto las banderas en contra de las pretensiones
de instrumentalizar v restringir a los maestros a la administra-
cion de curriculos.

Objetivos del Concurso

a. Exaltar la historia v el papel de la ADE, tanto de sus bases
como de su dirfigencia, en el desenvolvimiento de la educa-
cion_ la pedagoga v la cultura nacional  con miras a forta-
lecer el sentido de pertenencia v el compromiso gremial v
politico.

b. botivar la participacion am plia del magisterio en las labores
de elevacion cultural e intelectual del gremio docente, pre-
ocupacion connatural de la profesion.
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Premiaciéon

Segundo premio: $ 3.000.000 y publicacién del ensayo

Premios cuarto, quinto y sexto: Publicacion del ensayo

* Presentacion, apertura y
cieme de la convocatona: mayo 1°

» Recepcitn de ensayos:
diclembre 20

* Lactura y seleccion por el jurado:
diciembre 20 a fabrero 15 de 2008
= Promiaciin: marzo 2008

c. Incentivar la investigacion y la produc-
cian intelectsal de maestros, maestras, di-
rectivos docentes vy demds trabajadores
de la educacian, ahondando en los diver-
sos componentes de la realidad v el pensa-
miento educativos.

d. Avanzar en la conquista del reconoci-
miento integral de maestros ¥ maestras en
la sociedad, la comunidad educativa v la
misma escuela haciendo visible la digni-
dad de la profesion docente v su liderazgo
social & inmelectual

e Dar impulso al Movimienio Pedagogico,
que ha cunplido 25 afios. contribuyendo
a desentrafiar las endencias de la educa-
cion v la pedagogia en nedio de las polit-
cas neol berakes v las manifestaciones epis-
las acompahan,

Caracternticas del enzave

Los concursantes pueden abordar las si-
ELientes tem iticas;

# Lo referente a la situacion, los problemas
las politicas, las perspectivas de desarro-
llo y dembis aspectos de la educacion ac-
tual en Colombia_en sus contextos social
politico, historico, cultural y filosofico;

* La reflexion pedagogica, dando cuenta
de s vertientes_ en relacicn con la vida
escolar v su cotidianidad_ sus problemas
sus posibilidades de ransiormacion, sus
¢l conociniento_ |a trensiomeacion curri-
cular la ensefanza de las disciplinas y
los provectos transversales.

* El papel el discurrir y los retos de los maes-
tros v maestras en la sociedad de hay, su
autonomia v la dignidad de la profesion
docents

* Laidentificacion y posibilidades de la me-
moria del Movimieno Pedagogico, las his-
forias institucionales de maestros v de co-
munidades educativa
Caracterniic b tecmicas v formakes
El ensavo puede ener und ExIERLON entre

25 v 40 piginas tamaho cama_a doble espa-

Cio,_ tenwendo en ka cuenta las normas loontec.
Los concursantes presentarin su ensayo

en dos C0 ROM vy dos copias impresas,

Las copias en papel v los CO ROM se re-
mitirdn con pseudénimo a: Concurso Distrital
de Ensayo Pedagbgico Cincuenta afios ADE,
y en sobre sellado, aparte, se adjuntaran los
datos com pletos del autor o autora, dirigido
ala calle 25 A No. 31-30, Bogoti D. C.; Aso-
ciacion Distrital de Educadores, ADE.

Pueden participar todos los docentes,
orientadores. supervisones y directivos do-
centes_ sin distincion de genero, que estEn
afiliados a la Asociacion Distrital de Educa-
dores. ADE.

La participacion es individual v los ensa-
vos deben ser inédnos v no deben haber par-
ticipado &n Otfo CONRCUTSD

La publicacion de los ensavos premiados
se hara en edicién colectiva y sera difundida
en el werritono nacional,

La valoracion de los trabajos por pare
del jurado tendri en cuenta el contenido y la
elaboracion formal, su pertinencia y apories
a las necesidades que plantea la realidad de
la educacion y el pensamiento pedagogico &

La investigacion
construye conocimiento

# FRuth A Cords Saicedo

3 investigacion educativa como
];Jpﬂihintmm.
conacImiants 5o coMweins o instrurmsaio

pars deveizr o mundo compleio de 1 escusly
La imvestigacion como base de la enseflanza

y de L3 formacian permite al docente, desde

k3 reflexitn orifica, la corsirucdon de saber
dejando de lado & ol de mediador parsve entre
teora y practica. Sin embargo, como bien lo ha
sefatadn ef profesor Porlin, sdio ura reflexion
e incorpore la oritica ideclogica, ciando a Car
y Kemmis, puede revelar a los profesones ‘como
S Creencas ¥ actiutes guad sean usones
ideniogicas que ayudan 3 presenar un orden
social SEn0 3 Sus expenencias y necetulades
coleciias”.

die ransormacon no 5o de B pracicas
pedagiocas =no de s pracicas socais
mrnersas en @ Escuela, favorecsnds o
democraizacion del conooimients y pakands los
sfectos de 3 desiguaidad soeial

La invesfigacion educaiva &5 conoebida desde
el IDEP como la mirada ngurss oue pralende
construir, exphicar o comprender el fenomenc
educativo, en fanfo se comeere & 53 VT &1 A
proceso de aprendizaje para auienes paricipan
en ella de fal modo que ese aprendizaje le
permita considarar una accidn informada y
reflexiva sobee la propia practica,

La proelemarizacan que hace o docents de
56 quehacer de manera sistemalica y oilica, &
Elogqueda de erplicaciones o intempmlicionss
el misma, ha permitiso b aulificacon &6
profiesan y por tario & perfecconamento & e

Decge ecie copmescrmeenio & Iniiein ka
et aposiarie a @ configuranon del M
como melechal y como mvestigador, fnanciando
proyecios de imvesigacion en o aula por
considerar gue la mveshgacon gue Giarola
&l maesh e su quehacer daric ¥ dende Su
T T pn e pp——————
atencion en |3 aclualiidad.
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La investigacion debe ser una
vivencia docente cotidiana

B Textos y folografias: Herry Sanchez. Bdior Aula Urbana

Deysi Montes Hemandez es profesora desde hace siete
anos del area de ciencias sociales en el Colegio Distrital La Be-
Beza Los Libertadores, en la localidad de San Cristobal sur.

En esta institucion desde hace mas de una década se viene
desamrollando una experiencia pedagdgica de innovacion, donde
maestros y estudiantes, desde grado cero hasta undécimo, pre-
tenden aprender y ensenar a pariir del frabajo del area como es-
frategia pedagogica y como alternativa de formacion.

Benjamin Valderrama es docente desde hace cinco anos,
y ensefia matematicas en el Colegio Los Comuneros Oswaldo
Guayasamin, en la localidad de Usme, y frabaja en un proyecio
que busca establecer nuevas metodologias para que los esiu-
diantes aprendan a resclver ecuaciones y las apliquen en su co-
tidianadad, lo que facilita la comprension de las matematicas.

/’\J . -

Willar Rodriguez es profesor en el Colegio Paraiso Mi-
rador, en la Ciudad Bolivar. Trabaja en una propuesta de re-
ciclsje denominada Reciclando ando, una propuesia ecosm-
presarial que busca mejorar las condiciones de vida de los
chicos. El Paraiso Mirador —un colegio de frontera— cuenta
con el mayor indice de desplazamiento forzoso en la Capétal.
El proyecio va desde preescolar a3 undécimo vy uliliza estrate-
gias de comunicacion.

Gary Gari Muriel es maesiro de artes plasticas y hace par- f\

)

te de |a plantilla de docentes del Colegio Julio Garavito Armero,
nombre ded genio colombiano de la mecanica celeste cuya ima-
gen aparece en los billetes de 20 mil. Gary frabaja desde hace
dos afios en un proyecto de cambio de curriculo con perspectiva
de genero, ¥ en procesos de expresion bidimensional, gque inclu-
ye fecnicas de dibujo, pintura, grabado, collage y modelado.

;Trabajar desde la docencia en activi-
dades investigativas ha transformado v en-
riguecido su pancrama personal? ;Ha en-
riguecids la investigacion sus capacidades
reflexivas ¥ creativas para abordar el uni-
versa escolar?

Asi es —afirma el profesor Benjamin Val-
derrama— al investigar, buscamos crear
nuevos metodos v no limitar la ensefianza
a trasladar lo que esta en los libros, lo que
convierte al alumno en una especie de enti-
dad bancaria donde hacemos consignacio-
nes de conoCimientos.

Devsi, Benjamin,

Gary v Willar son

ouatro maesiros que al
interrogarse aceroca de
la dooencia encontraron
en la investigacion

el camino hacia una
ensenanza dindmica, que
cuestiona los métodos
tradicionales v revalaa
permanentementes
enfoques v tematicas.

La investigacion aporta la motivacion para
buscar métodos diferentes a los existentes en
la pedagogia tradicional. a lo que hallamos

en los manuales basicos: entonces, necesa-
riamente, tenemos que buscar la forma de
que el muchacho acceda al conocimiento de
manera sencilla, v a establecer una segunda
fase donde el alumno pone dicho conoci-
miento en practica, va que este es el objetivo
final de la ensefianza.

Uina de mis bisquedas investigativas —co-
menta Cary Cari hMuriel'— apunta a lograr
una ruptura en cuanto a las tematicas, porgue,
usualmente en el area de artes plasticas se tra-
bajan tem aticas cerradas, progias de cada una
de las dreas, como es el caso de la danza, |a
misica o la pintura. Abordar tematicas de ge-
nero ha inplicado una ruptura al interior. que
perm ite enfrentarnos 2 NUevVos retas, pues es
en tomo a estas tematicas institucionales que
nos formamos en la universidad.

Posteriormente, en un seminario de la
maestria que estudiaba en ese momento, en-
contre el camino de las tematicas de génemn.
que ha implicado para mi un proceso de re-
flexion al interior del area, pero sobre todo,

hacia mis semejanies.

A veres ese tipo de ruptura es complejo
de manejar, v los estudiantes_ al principio, no
entendian la relacion entre las nuevas tema-
ticas descubiertas desde la investigacion v lo
que veniamos trebajando.

Finalmente, uno muestra como ko expre-
SiVD 58 convierts en espacio para generar re-
flexion en tomo a cualquier aspecto vital tan-
to personal como colectivo. Posteriorments,
cuando los estudiantes comprenden que el
trabajo desarmollado involucra sus vivencias
como jovenes, vemos que lo investigado se
convierte en tematicas atractivas para eflos.

Trascender el trabajo de aula —sediala Wi-
llar Rodriguez— sensibiliza_ hace al maestro
mas humano. En mi caso, trabajo con ni-
fios de tercero y jovenes de noveno a onoe
grado. con la colaboracion de la profesora
Shirly Cardenas, del Colegio Paraiso Mira-
dor. Estos jovenes v nifios en gran mavoria
experimentan condiciones dramaticas. al
punto gque muchos de ellos tienen gue gZa-
narse la vida combinando el trabajo con el
estudio. La investigacion —por medio de mo-
tivaciones empresariales— me ha permitido

1  Ho=s una gmTe; = padre de moesio vilado =3 de spe—
Nido Garl, con | Iafina, ¥ en en gesio de conclskn, hizo
dara su hijo = nombre de pls Sary {Nota d=d edRork.
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encontrar para ellos un espacio de felicidad
en el aula, gracias a un provecto de reciclaje
con enfoque empresarial.

Alli creamos un personaje gque llamamos
Reciclin, cuya personalidad han construido
los mifios v los jovenss con sus apories. De
este modo, vamos cimentando un mundo
mucho mejor en medio de una comunidad
muy dificil. Es como abrir una puerta hacia
la felicidad de afrontar la sociedad de ma-
nera diferente. eliminando el resentimiento
que guardan en SIS COTAZONes v que BS Ofi-
ginado por las duras circunstancias. Cracias
a este enfoque aprenden a ver el mundo de
otra manerd y a respetar su entomo, porgue,
de hecho, los estudiantes participantes en el
proyecto han transformado su propio espacio
en la escusla, utilizando la comunicacion, el

mito v la levenda.

cion en termas de investigacion docente. Ac-
tualmente_ trabajo en un provecto de investi-
gacion pedagogica donde los maestros v los
estudiantes hacen investizgacion desde grado
cero hasta grado once. Llegar alli, a este cole-
giome proporciond las bases para empezar
a ver la investigacion como la forma diferen-
te de abordar el ejercicio de la ensefianza.
ki motivacion para investigar —cuenta
Cary— fue la percepcion de una problemati-
ca muy sentida, como son los conflictos en-
tre los jovenes, v en especial los conflictos
entre los géneros. Moté que algunas chicas
confrontaban no solo a sus compafienos sino
al resto de la comunidad escolar, v que esto
sucedia porque habia una actitud de cam-
bios en los comporamientos gue no s& es-
taba asumiendo claramente, v que tendia a
emular posiciones y actitudes de los mucha-

P Abizuends, ied, 3l centen, Banjamin Viaiderama, a la derecha, Deysi Montes
mﬁm,m%mﬂm e

Hablemos de la otra cara de la moneda:
;hay conflicto entre la sobrecarga de trabajo
gue implica la investigacion v las obligacio-
nes particulares del docente investigador?

hdas que conflicto —interviene Dey-
5i Montes— hay tension entre o personal v
lo profesional, pero la practica investigativa
enriguece la vida personal, pues son formas
distintas de hacer las cosas; alli encontramos
mucha rigueza humana al compartir con los
chicos de otra manera, o en |la oportunidad
de encontrarse con los pares para compartir
experiencias. Eso hace que la vida de uno
cambie gue tenga otros matices, que sea
mas amplia, mas wniversal, pero... eso 51,
menaos tranguila.

iQee los impulsa v decidio a dedicar
tierapo al trabajo en investizacion docents?

Tuve una experiencia muy bonita —reme-
mora Deysi— al ingresar hace siete afios en
una institucion como La Belleza, con tradi-

chos agresivos: de modo que empece a pre-
guntarme queé estaba generando la copia de
estas actitudes agresivas.

Mo tenia claro como intervenir y tocar
ese aspecto que no tenia nada que ver con
las asignaturas v que la escuela generalmen-
te deja de lado, como son los sentimientos.
Coincidencialmente, al iniciar la maestria se
abordo el tema de los conflictos de género,
lo que me aporko ideas acerca de como po-
dria orientar este trabajo. A partir de alli di
el giro conceptual necesario para asumir te-
maticas diferentes a las de area.

En mi caso, —aiade Willar— me llevo a la
investigacion el olfato, la percepcion de lo
que sucede en la escuela. La educacion no
es estatica, es dinamica, tiene su propio mo-
vimiento constante. Para acercarte a la inves-
tigacion, empiezas con procesos reflexivos
propios, v de pronto, descubres que una me-
todologia en particular no brinda las herra-

mientas necesarias para desarrollar la ternati-
ca deseada entonces buscas como encontrar
una nueva estrategia. Ahi mejoras t desem-
pefo ¥y encuentras Companeros o pares aa-
demicos que comentan fus descubrimientos
0B comparten experiencias, lo que hace que
te enriquezcas como docents.

Pienso que de ahi parte la actitud investi-
gativa, de no quedarse quieto v estar siempre
al tanto de los cambios. 5i todos los profeso-
res pusieramos ese granito de arena, llegar a
las clases v no quedamnos estaticos en bo que
ensefiamos, la educacion cambiaria de ma-
nera real.

Cada vez que se investiga se descubre un
problema, pero, tambien se descubren nue-
vas soluciones: al descubrirlas estamos gene-
rando en los estudiantes elementos vitales,
elementos que aplicaran en sus vidas cuan-
do ya no estén en las aulas. 5i nos quedamos
quietns, lo que no se haga ahora no se hara
mas adelants.

Actited investizadora gue transforma la
escuela .. 5i Willar recibiera la consabida
varita magica, ;que cambiaria en la rutina
de trabajo en 2l anla?

Cambiaria tanto tablero, buscara como
trabajar mas elementos de contacto con el
estudiante, donde el profesor no tuviera que
estar alla, al frente de la clase. sino que es-
tuviera al lado del pupitre, mirando lo que
el chico esta realizando, vy que el chico =
retroalimente. Creo gque la timnia del wable
ro ha afectado negativamente la ensefianza.
iQue pasara con muchos maesiros si llega-
ran un dia a la escuela v encontraran que no
hay tablero? Seguramente pondrian el grito
en el cielo. Eliminar esa estrategia de ense-
fianza nos obligaria a buscar otras estrategias
metodologicas v a tomar en serio el cuento

de la educacion.

..con la ventaja de que la ausencia de
tablere disminuiria la incidencia del enfise-
ma pulmonar como enfermedad profesio-
nal en el educador.

Sia mi tambign me dieran la varita magi-
ca —tercia Gary— cambiaria la actitud insular
que asumen algunos maestros. Fue el inter-
cambio con los pares y el acceso a la maes-
tria lo que me motiva a incluir en mi rabajo
aspectos investigativos distintos de las asig-
naturas como tales yva que las articulaciones
alientan otros tipos de procesos.

Para cambiar la escuela —anota Benjamin—
serla Necesano ir un paso mas adelante da o
tradicional, cambiar los métodos con los que
hemos estado ensefiando v \ener en cuenta los
sentimientos v las perspectivas de los alum-
nos, gue ellos aporten v digan gué gquieren
que se les ensefie. pues en Otimas, quienes
van a utilizar los conocimientos son ellos.

___._....-.-ﬂ:-""n
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Un momeats  ;po debe exiity cierta
verticalidad en La weleccion de 4y tematicas?

En efecto —afade Benjamin- wnto el -
nisterio como |a Secretaria ejercen esa vertica-
lidad pero la cuestion estriba en que los mu-
chachas ya no son un banco para consignar
fonocimientos, cono fueron los eshudiantes
#n el pasado; actualmente, ellos reflexionan v
cuestionan la validez y wtilidad de los conoci-
m ientos recibidos.

Debersos tener en cuenta que trabajamos
con alumnos provenientes de secores que
tienen problemas de desplazam ento, que ha-
bitan entornas con toda clase de violencias v
agresion; entonces, ellos ven al maestro como
un arigo que bes puede colaborar para supe-
rar los obstaculos que les presenta la vida

Cary mencione la insalaridad del maes-
tro, ;hacer invesigacion los ha Hevado a
vencer esa insolaridad, a tener mavor con-
tacto con Fus pares v a crear comunidades
ax ademicas?

Congeniamos con los compaferos —dice
Benjamin- e identificamos intereses comu-
hes para mejorar y trabajar internamente te-
maticas fundamentales como, por ejenplo,
la concemiente a kos PELs.

A veces, el PEl sujeta al maestro a una B
nea especifica, v cuando se comienza a cues-
tionarlo v a constatar la funcionalidad de
cada una de las dreas, de las materias v de la
manera como éstas se dictan_ es donde inicia
la ruptura con lo tradicional- en busca de esa
ruptura rechaze la actitud de algunos docen-
tes que mantienen “el librito debaje del bra-
20" cuvo contenido estitico transmiten con
fidelidad._.. jdesde hace veinte aios!

En el caso panicular de La Belleza —co-
menta Deysi- ceamos un equipd interdis-
ciplinario coordinado por el area de inves-
tigacion. Muchos maestros tienen temor de
abordar la investigacion porgue en @sta no
aparece un plan de estudios con ematica v
contenidos definidos. situacion que crea en
el maesto incemidunmbre v angustia Para
disminuir este impacto se cred un equipo in-
terdisciplinario inegrado por oche docen-
tes, que cuenta con espacios de reunion per-
manentes. El equipo organiza intercarsbios.
SEMminanos vy encuentros gue analizan situa-
ciones concretas v ofrecen soluciones estra-
wgicas especificas.

Por otra pane gracias al apoyo de IDEP,
logramos que 26 profesores hicieran un di-
plomado en investigacion con énfass en sis-
tematizacion; &l resultado es un libro que na-
rra la experiencia.

Creo que &l trabajo de investigacidn am-
plia muchisimo el horizonte profesional v
ayuda a entender la enormee im portancia del
trabajo en equipa. El trabajo investigativo de

cada maesto puede ser maravilloso, pern
pierde peso si se trata de una experiencia ais-
lada. El intercambio con los otros induce a
la reflexion_y es aqui donde encontramos la
valdesz de creaciones como Redacademica

Lue recomendssiones harian 2 la dir
gencia educativa para goe los proyecios de

investigacion sean mas frecueates v temgan
mds apoyol

Es muy imporante —indica Deysi~ apo-
var la formacion del docente v que ésta fle-
gue a todas las instituciones, para que todos
los maestros accedamos a capacitacién en
investi gacion.

Otro aspecto importante s la motiva-
cion_fundamental a La hora de incentivar los
procesos investigativos. Tampoco debemos
olvidar la importancia de construir comuni-
dades académicas, sin importar si éstas_en
principio_ estan conformadas solo por unos

Cuando los
estudiantes

el frabajo imvolucra
sus vivencias, lo
imvestigado se
convierie en tematicas
afractivas para ellos.

AuULA
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Hay que instituir —afirma Benjamin- es-
timulos economicos; por otra parte, se debe
trabajar en eliminar al interior de las institu-
ciomes kos celos entre los docent=s pues si un
maestro decide capacitarse v recibe de la ad-
ausentarse del aula se percibe cierto mabestar
en los demas profesores.

hMe atrevo a afirmar -observa Deysi- que
el maestro investigador tene una valentia
enormie, pues por lo general no cuenta
con los permisos de rabajo_ el dinero o los

La motivacion es
fundamental a la
hora de incentivar
los procesos
Investigativos.

espacios de reunion necesarios entonces
“rebusea” lugares de encuentro v efectia sus
reuniones en la jomada contraria, odo esto
en detrimento de su calidad de vida

Pero, tambien estoy convencida de que
los maestros estamos en deuda, pues con
nuestro trabajo v produccion no hemos side
capaces de sintetizar una propuesta que esti-
mule la creacion de una politica piblica que
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resalte la trascendencia de la investigacion
como algo que tiene que convertirse en coti-
diano en la escuela, pues ésta debe dejar de
ser un espacio donde se reproduce la infor-
macion, pero no el conocimiento.

Pero toda la culpa no es del maestro, tam-
bien es cierto que hay ambigiedad en los
terminos en que la Administracion visualiza
el trabajo investigativo: en el Plan sectorial
proyectado por la SED es reiterativa la invi-
tacion al docente para que asuma el ejerci-
cio de la investigacion_ ;cierto?: pero, lo que
constatamos es que los espacios de encuen-
tro no son suficientemente promocionados,
o que las oportunidades de capacitacion v
de acceso a la investigacion son adjudicadas
2 unos cuantos circulos, v que son accesi-
bles solo a ciera elite.

Orro elemento perturbador es el desco-
nocimiento, ¥y &n OCasiones, menosprecio
del trabajo de los colegas investigadores,
pues se atribuye el estatus de investigador
unicamente a aguel cuyo nombre aparece
en las cubiertas de varios libros, o a aguel
fque oCupa un cargo administrativo destaca-
do. Entre los maestros tenemos muchos pro-
blemas de reconocimiento.

Willar:
buscamos crear
nuevos metodos v no
limitar la ensenanza a
trasladar lo que esta
en los libros.

Sin embargo_el trabajo en investigacion
implica hacer cosas diferentes_gratas v satis-
factorias; los muchachos comienzan a tener
una mirada diferente para ver su entorno, in-
cluso para relacionarse con los demas. He
notado que las herramientas que proporcio-
na la investizgacion disminuven los niveles
de agresividad escolar.

la agresividad, ese cancer nacional
jpuede atacarse desde la escusla con he-
rramientas proporcionadas por la investiga-
cion docente?

Azl g5 —responde Deysi—, en La Belleza
lo haciamos por medio de una experiencia
denominada “centros de interés”, que ya no
se gjecuta debido a reorganizaciones admi-
nistrativas. Partiamos de actividades de inte-
reses de fos chicos, que incluyeran encuen-
tros entre alumnos de los grados cero hasta
duodecimo. Los chicos planteaban la activi-
dad v organizaban el espacio, —laro bajo
la orientacion de un maestro—: v este com-
partir & intercambiar disminuia los niveles
de agresividad porque es un instante donde
los alumnos se reconocen unos a Oros BN LN
espacio diferente al aula. 5i organizabamos
salidas al parque Entre Mubes los mayores
tendian a cuidar de los pequefios, protegien-
dolos para evitar caidas u ofro tpo de acci-
dentes. Como resultado, constatamos que las
actividades que desencadenan estas actitu-
des generan en la escuela un mejor ambien-
te, convivencia sana v democratica ¥ promo-
cion del didlogo.

;Cual es la respuesta del padre de fami-
lia hacia estas experiencias?

Pasa que —anota Willar— muchos padres
de familia perciben a los colegios como guar-
derias o “pamueaderos” v dessan con fervor
que la jomada escolar se extienda hasta las
seis de la tarde_ sin impaortar en que condicio-
nes se encuentran sus hijos. Por ello, muchas
veces la respuesta de los padres de familia es
negativa. Reeducar a los padres es. en mu-
chos casos. mas dificil que educar a los hijos.

También quiero referirme a la agresividad
en la escuela: uno s= da cuenta que regadia a
los nifios que son agresivos, v o Onico que
logra es aislar v estigmatizar al agresor: s ne-
cesario investigar para encontrar salidas dis-
tintas a la represiva. Hice un ejercicio que
consistia proponer a ka clase el cambio de pa-
tadas por abrazos. Para ello, quien necesita-
ra de un abrazo debia pasar al frente, v diez
companeros de aula nos encargariamos de
abrazarlo; en la primera oportunidad ningln
estudiante paso al frente: en |a segunda, paso
un mifio, ¥ sin que mediara palabra comen-
20 a llorar, con los brazos exangies, caidos a
los costados, en un gesto de dolor contenido:
una nifa se acerco ¥ lo abrazo_ vy el nifio nes-
pondic a este abrazo aferrandose a ella con
desesperacion. 5in que sepamos, muchos de
nuestras alumnos llevan sobre 51 grandes car-
gas de dolor v desamparo.

Enfonces, uno comienza a disminuir los
niveles de agresividad en la escuela a partir
de experiencias propias de aula. A veces la
sobrecarga profesional im pide un control ade-
cuado de los nifios, v optamios por *la [salida]

rapida” gue consiste en llamar al coordina-
dor. hacer la observacion, citar al padre de fa-
milia, estampar un par de firmas de com pro-
miso... v los demas alumnos va saben de que
va si se empefian en alborotar. La eleccion
de salidas rapidas hace que no abordemos
directamente el problema, con el agravante
de que |lo gque el chico haga en la escuela, lo
hara posteriormente fuera de esta.

Descubri como afrontar —concluye Gary—
de ofro modo las actitudes agresivas al tomar
lo expresivo para abordar ofras tematicas. En
una ocasion, creamos en la clase caricatu-
ras elaboradas por los alummnos para graficar
conceptos relacionados con cargas de vabor.

El gjercicio comienza con la elaboracion
de un listado de aspectos positivos v negati-
vos de los hombres v las mujeres. Luego. el
grupo tabula los resultados v cada quien es-
coge el tema de su trabajo grafico. Aparecen
entonces imagenes que producen risa gra-
cias a su formato caricaturesco, aurngue con-
sensen su contenido critico v agresivo.

Aqui hace presencia lo simbolico, que
transforma el golpe o la palabra ofensiva en
un dibujo gracioso, v atadimos el uso del
ingenio ¥ la creatividad, que son necesarios
para confeccionar el collage cuvo uso salha
el obstaculo de la frustracion que al abondar
lo grafico esta presente en preadolescentes vy
adolescentes, que generalmente desean ha-
cer un trabajo muy elaborado. pero descono-
cen la Bcnica del dibujo.

D ahi la importancia de uso del collage.
gue sinve como modelo para hacer posterior-
mente la obra final. Al dibujar o pintar_ el es-
tudiante personaliza las selecciones hechas en
la etapa de collage: si el collage contiene el
color mimetico de las fotos de las gue s oma-
rom partes, este color aleatorio se transforma-
ra en el dibujo en un color personal | v de este
modo la dimension simbolica toma una fue=a
impresionanie.

Estoy escaneando los dibujos finales con el
fin de crear una memaria gue pemmita su and-
lisis por un equipo interdisciplinario, lo cual
seguAments amyan respuesizs desde las ex-
presiones plasticas acerca de las actitudes
com portamentales de los v las estudiantes. &

& _{_ﬁ‘ﬁ



’ Estrategias pedagogicas

Tejiendo con el cuerpo

Guerpo, arte y expresion

& Fredy Gonzdlez, coordinador PFPD, Normal Supernior Maria Monfessari

El Programa de
Formacion Permanente
de Docentes “Cuerpo,
Arte v Expresion”

se desammolla con
cincuenia maesiros

en ejeroicio del Distrito
Capital pertenecientes a
la némina de la escuela
Nommal Superor

Mara Montessori,
patrocinados por la
SED v en convenio oon
el IDEF.

En &l laberinio nuestros cuenpos’ son Aradnas y Teseos!
ali san lioresr son dichosas & Se dan a3 ka fuga & jegy
Mavegan por fos ires y venifes de UN arco ins' que elemo
nos Oice QUE SOMOS Ninos! visjeros efemos de mundos
imagnados e posizies.

| programa es uno de los avances cu-

rriculares e investigativos adelantados

por los maestros de la Escuela Mor-
mal. Desde el inicio, en el Programa s ha
jugado con la metafora del tejido hecho con
Varios CUBMpOS, que nos permite orear para
pensarse, descubrirse v descubrir al otro: al
nific v al joven que discurre en la escuela
Como tal, es una creacion colectiva donde
cada participante pone a disposicion del teji-
do sus cualidades v destrezas.

El programa es un espacio que propicia la
constitucion del maestro como sujeto cons-
ciente de sus capacidades para reflexionar so-
bre su experiencia vital en la escuela. Para
ello partimos de la tesis de que la escusla
aborda otras dinamicas creativas si el maestro
&5 abordado en su constibucion como sujeto.

Otro presupuesto gue se problematiza es
como la escuela modema ha cultivado y pri-
vilegiado la razon, la abstraccion, los concep-
tos v la palabra en detrimento del cuerpo. En
este contexto, el cuerpo ha sido constrefiido,
sujetado, dispuesto oropédicamente para
que el intebecto produzca

hente v cuerpo

En consecuencia, desde la expresion artisti-
ca y el juego se apuesta por una formacion uni-
versal que no conter pla division entre mente
v cuerpo. Por el contrario, esta nueva unidad
acuiia el concepto de cuerpo que, ademas, se
aborda como una “presencia’ expresiva y po-
tencial que se “pone en escena” en piezas sim-
bolicas v en intencionalidades creativas.

El arte v el juego abordan este nuevo
concepto de cuerpo como elemento plasti-
CO BN 5U poder expresivo, Como instrumento
polivalente de la accion_ de creacion: es el
cuerpo que expresa el cuerpo que piensa,
el cuerpo que desea_ el cuerpo que juega, el
cuerpo que siente. el cusrpo que crea v que
est2 en potencia de comunicar.

Es mas, esta formacion afronta el cuerpo
como signo-simbolo en el contexto del es-
pacio expresivo. En estas relaciones se ubica
para obtener seguridad_ ejercer el dominio_
manifestar la potencia e impedir la manifes-
tacion de inseguridades, miedos, soledades
risas v tristezas que excluve la escuela.

La propuesta, en su componente innest-
gativo, se plantea a partir de la indagacion v
la problematizacion de algunas practicas co-
tidianas en la escuela. Para tal fin se han for-
mulado las siguientes preguntas incidentes
v provocadoras: ;Como las vivencias [expe-
riencias) han permitido construirme, pregun-
tarme v ser yo! ;Como las vivencias (expe-
riencias) han afectado el ser y el hacer con
los otros? ;Que conexiones es posible esta-
blecer entre las distintas experiencias en re-
lacion con la construccion de los sujetos que
estan en la escuela? ;Cual es el sentido del
arte en la escuela? ;Como el arte crea espa-
cios potenciales para la constitucion de su-
jetos? La naturalera de la propuesta apun-
ta a que fos maestros encuentren la escuela
como un laboratorio gue permita crear, dan-
dole lugar al cuerpo, desde lo cotidiano”.

1 A este pespedo Wienkol plantea, desde s poshula-
das ocentrales, s necesidad de crear =spacdos, objetos
¥ amblenies que 32 planieen como una zons de Jus—
go del ni'o; wra zona Imermeda o altvie s aries, el
Jeego, Eic La poshbildad de crescion radica &m generar
b= condiclores propicias pars “sentires seguro”, fsner
b conflanzs: de perderse en b oneaddn de la tlercera
2ona” como ugar en donde es posile jugar afficulando
=l mundo kfermo con & mendo exderno y genemar s =s-
pack potendal gue posbilla @ cresckin de la culiora.
Ese “ugar”, Duyos nedimenios =stin =n [a simbddca que
=l niffo consiruye con el "objefo rapsicional®; objet que
represenia o la madnz en ausenca. Reaided ywego,
Gedisa, BEaroejors. 1971,
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La escuela
modema ha

privilegiado la razon,
la abstraccion, los

conceptos v la
palabra en detrimento
del cuerpo. El cuempo
ha sido constrenido,
sujetado, dispuesto
ortopédicamente
para que el intelecto,

supLuestarmente,
produzca.

D alli la postura pedagogica de plantear
la creacion de una escuela con sentido v un
curriculo que sea pertinente para lo singular
¥ para su constitucion como sujeto: una ter-
cera zona puesta en escena en la ludoteca
escolar v en otros espacios potenciales. Esta
se plantea como el espacio donde se otorga
tiempo v lugar a experiencias culturales deri-
vadas del juego v del arte, que implica un vi-
vir creador y la constitucion de sujetos. Este
vivir creador, en tanto produce “algo”™ que es
capaz de establecer nexos entre su mundo
interior v el mundo exterior —la tercera zona,
mundo creativo o espacio de fransicion—, es
la resultante de la articulacion de lo imagina-
rioy lo real en una produccion concreta que
decanta v hace posible el mexo con la vida.



Laescuela, entonces, se plantea como una
madre nutricia, entendida como un ambien-
te potencial v posibilitador, por cuanto pro-
tege sostiene, provecta y acompana. En ésta,
el area de la experiencia cultural comienza
en el juego, v entiende el jugar en tanto ex-
periencia que dispone la tercera zona, forta-
leciendo lo real ¥ lo imaginario en una crea-
cion propia, individual o colectiva diferente
a la existente en un lugar v tiem po virtual no
dependiente del contexto real: v que convo-
ca en los sujetos un profundo compromiso
de accion o realizacion que no depende de
los objetos sino de sus posibilidades de crea-
cion de nuevas realidades.

Esta postura convoca al campo total de la
experiencia, incluyendo las artes, los mitos de
la historia, la lenta marcha del pensamiento fi-
losafico v los misterios de la matematica, del
manejo del grupo v de la religion.

A este respecto, vale la pena mencionar
que los sujetos no pueden ser creativos cuan-
do estan atrapados en su propias com pulsio-
nes ocasionadas en su pasado o en su deber
ser. Entonces, ;oomo alentar a los maestros
para que reflexionen e “intervengan” la escue
la_en el sentido de potenciar la vida? ;Es posi-
ble dar las herramientas al maestro para crear
“ambientes” que alienten la pasion_ el deseo v
la esperanza?

Se trafa de proponer una gama de espa-
cios y tiempos para la constitucion de la “ter-
cera zona” a partir de los espacios potenciales
enunciados arriba. Esto supone un direccio-
namiento pedagogico en aras del disefio de
espacios Con este proposito. Se trata de orien-
tar acciones de forma intencional que convo-
quen el deseo v los intereses en [a interaccion
catidiana.

El componente creativo implica lo reflexi-
vo que permite al maestro experimentar so-
bre lz imporancia que, para nuesiro caso,
tienen el juego-arte. En este sentido, el cami-
no en donde el maestro le apuesta v juega “a
ser creador”, es mayisculo: solo conocemos
un camino cuando nos hemos atrevido a re-
correrlo. El maestro, que se ha dejado afec-
tar por el arte-juego, encuentra sentido en la
creacion de la tercera zona en tanto identifi-
ca otros posibles v miltiples caminos: son tra-
mas que se ejen bifurcandose v deviniendo
en otras formas. Para tal fin, igual que Deda-
lo, el fabricante de juegos, simulacros v estra-
tagemas, pero. tambien, al modo de los arqui-
tectos que crean ambientes_ el maestro ha de
ser flexibles para seguir hilos v tejerlos dando-
le nuevas formas.

De otra parte, las maneras de abordar el
conocimiento, desde el surgimiento de la es-
cuela, dejaron de lado la experiencia como
aquella manera de ser sensible frente al sa-

ber®. En la escuela aliin prevalecen las formas
de transmision donde todo se dirige a la dis-
posicion intelectual de la mente para “cono-
cer”. Mo se aborda el cuerpo sujeto como el
eje vital v potencial del ser humano con el
cual percibe, siente, actia v expresa el mun-
do. De alli la necesidad de posicionar el
cuerpo deseante por medio del cual el sujeto
s& constituye. Este es el puntode partida, que
5i se logra tejer y tramar por acuerdo colecti-
vo, 52 transforma en dispositivo potente. Mo
basta que |a invitacion venga de afuera_es in-
dispensable que el reto se convierta en ima-
Einacion_ v este_a su vez, en desen. Deseo
pulsional, deseo gue potencia la idea.

Con lo anterior, el concepto de experien-
cia reflexiva anuda la relacion mente-cuerpo
en el contexto de la escuela, entendida esta
como la que esta convocada por el deseo de
hacer. Asi pues el deseo emerge cuando el
sujetn encuentra sentido a lo gue hace, a lo
que provecta, a bo que piensa v siente. Por
tanto, &s necesario reiterar la necesidad de
Crear espacios potenciales gque permitan ser,
desear vivir, experimentar hilar v tejer con
todo el cuerpo. &

'EUEE A ARTL Y THFALS (00!
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P it A G a1

AR AL

P Lagoosa como representacion Smbolica o= ate
CATICH i AN s jagar, investigar, oeary
Transmae, £5 UM SeRie para B imaginacon &
ENSUEND del Mg & maesin.

El concepiny 5 slatoEnion del ciedie docents

QuE participa en el PRPD; & disenio @ lustacion son
e Alda Gonzaler avende, profesol de aries piasics
en/a Escuela Nomil

2 Tales zon los msgos generales, sagun Dewey, de una
experisncda refexia: Se presenisn, 1) pespljicad, con-
Tusidn, duda, deblda al echo de gue ssiamos. smuefos
=0 wra siuacin Incompl=ta cuyn ardcier pleno no estl
fodsrla delemminado; I) una anlicipsacian por conjeiumn,
una fentafiva de Intepretadon de ks slsmentos dadios,
miribaryendoles una Endencs a produc cleriss conse-
Deendasx; 3] una revision ceidsdosa [examen, inspec-
don, exploracion, analisis] de ioda conskierackin ase-
gubl= gue definird v aclarmm = problema gue 5= fene
EAFE mano s &) una elaborac ion consigulenie de |8 hipd-
ieals preseniada pars haceria mds preclsa yimss consls-
f=nie, porgues Comprende un campo mids amplio de -
chos; S apoydndose =m b higdtesis proyeciads ooeno un
plan de aocke que 5= aplics s esisds schual de coses;
haclendo algo dredismenbs pama produdr = resulado
anficipado ¥ comprobards as i hipdiess. La extension,
pretersiin y preclskin de s stapas bercem y cusrls son
s gue= disingesn una =xpersncls refledva camcerist-
oa de ks reallzads en un plano de ensayo ¥ epror. Demo-
cracia ¥ Bducacian, Edkorial Morats, 2004, o 133,
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Observatorio de politica publica:
primeros resultados

Creado para visibilizar

los niveles de apropiacion
de la politica publica
educativa del Plan Sectorial
de Educacion “Bogotas
una Gran Esocuela” a

partir de la cbhservacion

en campo de algunos
provectos especificos, el
Observatorio presentd un
balance preliminar de sus
labores.

L que produce [a mrada es pensamienia v 5 & pensaments &5 desplazaments,
entonces [a miada es un desplazamisnio; [0 que era evidente deja de s=rio, o que
58 impenia comp una verdad deia de ser, ko que siempre s habia creito coma reali-
daif pasa 3 57 Una manera de mikar ias cosas. Una NUeva mirada hace aparecer oin
pENOramE, aparecs en & hoeizonie ofra realidad, que esia Al sempre ha estada alk,
mmmﬁﬁmdﬂﬁmﬂpﬂm?a

cormespondientes a la ejecucion de algunas lineas de

politica, como los comedores escolares. presupuestos
con participacion, programas de formacion permanente de do-
centes v catedra de derechos humanos.

Las actividades iniciaron con la convocatoria a masstros
en diciembre de 2006 v la invitacion al Centro de Investiga-
ciones de la Universidad Pedagogica, CIUP, para acompanar

el desarrollo del provecto con la incorporacion de un
grupo de estudiantes del programa Semillero de In-
vestigacion.

E | trabajo de observacion se centra en cuafro provectos

1 MARTINEZ B., Aberic y ALVAREZ G, Alsfandro. "Corslderackones
en tomo & 3 Expsssiciin Pedagogica: &l riesgo de pensamos de nue-
wo". BErc Accidn Pedapag'cs. Unksersidad de Los Andes, Tachis, Ve
pezusin. Vol 10, Nos_ 4 y 2 Eneno-Didembre 2001, p. 5.

El equipo de trabajo esta constituido por un grupo de cua-
renta masstros v Maestras en ejercicio perienecientes a cole-
gios publicos del Distrito, apovados por diecisiete estudiantes,
maestros en formacion en la Universidad Pedagogica Macional
para un total de cincuenta v siete observadornes dedicados a in-
vestigar el desarrollo de las politicas pliblicas en educacion.

En cuanto a su organizacion, el Observatorio ha apostado
a la conformacion de seis grupos interlocales, es decir. equi-
pos de maestros. maesiras v estudiantes que efectian el trabajo
de observacion por grupos de localidades. Con ello se espera
garantizar la mirada detenida a cada uno de los provecios v la
recopilacion, analisis divulgacion v circulacion de la informa-
cion de manera agil v sisiematica. Por ello se sugirio que cada
grupo se dividiera en subgrupos dedicados a [a observacion de
cada programa. Esta subdivision permite la “especializacion de
la mirada”, lo que facilita la escritura de boletines e informes.

Mo obstante, la actividad de este equipo no se circunscribe
a la observacion,_ debe tambien promover la idea de gue co-
rmesponde al ejercicio de la ciudadania centrar la mirada sobre
las politicas piblicas educativas v apropiarse de estas.

La mirada

La primera fase de sjecucion del Observatorio centra su
trabajo en la mirada a “Transformacion pedagogica de la es-
cuela y la ensefianza” “Cestion humana_ sostenible v eficaz”
v “Bogota sin Hambre™, tres programas contemplados en el
Plan Sectorial v que son prioritarios para dar cuenta del desa-
rrollo de dicho Plan. Considerando la amplitud de cada uno
de estos aspectos, se definieron cuatro proyectos especificos
con el proposito de acotar el campo de observacion.

Estos se observan a traves del lente denominado campo de mi-
rada_que hace referencia a una parte del universa escolar. En este
caso_ se identificaron tres campos de mirada: oreanizacion esco-
lar, curriculo v los sujetos v sus relaciones. Esta delimitacion obe-
dece al deseo de problematizar -también desde el proceso mis-
mo— la relacion de subordinacion de lo curricular respecto de la
organizacion escodar que prevalece en ka escuela v que en con-
cepto del equipo orentador del IDEP, abstruyve el cumplimiento
de los propositos trazados desde el campo de la pedagogia.

Bl Observatorio: un escenario para
la formacion de maestros v maestras

El Observatorio es considerado tambien como un escena-
rio de formacion de los maestros, maestras v estudiantes que
participan en este. Por esta via, se han realizado talleres v se-
minarios tem aticos orientados por especialistas en el area, con
el fin de contribuir con la construccion del marco conceprual
metodologico v analitico para el desarrollo del provecto.

En este sentido, buena parte del proceso se hadedicadoala
construccion participativa de la ruta metodologica, lo que im-
plica gue las propuestas presentadas por cada uno de los equi-
pos sean discutidas, concertadas v validadas en el colectivo. El
disefio metodologico de la mirada ha implicado el disefio de
matrices de indagacion, instrumentos de captura v analisis de
informacion, fundados en el principio de que los maestros v
las maestras participen como creadores v ejecutores del proce-
50, v de esta manera se garanticen los primenos pasos hacia la
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La SED acompana
el desamollo del

Observatorio con el
aporte de informacion
desde el nivel central
v local, ademas de
fortalecer el proceso
con alianzas v

oo enios

sostenibilidad de un observatorio con fuer-
tes cimientos en la vida educativa en las lo-
calidades.

Los referentes conceptuales se desaro-
llan a priori v durante el proceso; con lo pri-
merno s& ha delimitado el campo de blsque-
da desde las politicas contenidas en el Plan
Sectorial en los aspectos determinados como
los provectos, v con lo segundo, se permi-
te que los hallazgos v las contingencias del
proceso enfiquezcan las elaboraciones que
los participantes puedan hacer a partir de su
problem atizacion.

Ejemplo del trabajo de obsenacion

La ohservacion del desem pefio de fos co-
medores escolares ha implicado referenciar
ciertos criterios relacionados con el concepto
de educacion como derecho, para orientar la
mirada no hacia un provecto mas, sino al co-
medor como una estrategia por medio de la
cual se viabilizan diferentes proyvectos de im-
plementacion de las distintas lineas de politi-
ca del programa Bogota: una Gran Escusla

De esta manera, el comedor se puede
ver como uno de los escenarios escolares en
el que confluyen miltiples situaciones v re-
laciones de los sujetos, donde se ponen en
juegn diferentes modalidades de gestion_
tanto administrativa como pedagogica, que
posibilitan el desarrollo de la gran sumatoria
de provectos que llegan a la escuela.

Sin embargo, para encontrar el sentido del
comedor escolar como tal_ es clave revisar el
contenido esencial del derecho a la alimenta-
cion, o “derecho a tener acceso, de manera
regular, permanente v libre, s=a directamen-
te_sea mediante compra de alimentacion ade-
cuada v suficiente que cormesponda con las
tradiciones culturales de la poblacion a que
pertenece la comunidad a la que esta dirigido
¥ que garantice una vida psiquica y fisica, in-
dividual v cobectiva_ libre de angustias, satis-
factoria v digna™: sin olvidar el compromiso
asumido por el Distrito Capital de conformi-

2 Comibt® g= Derechos Econdmicos, Scclsles y Culuraies.
Chssrvacion Gensml Ma. 12. Bl derecho & uns allmen-
iackn sdecusca. Crdinal 7.

dad con el mandato constitucional v la paoli-
tica publica de seguridad alimentaria v nutri-
cional, recordando siempre el contenido de
los alimentos para una vida safudable activa
y productiva de todas las personas. en bos dis-
tintos momentos del ciclo vieal v segin el ge-
nero v la ocupacion.

Las indagaciones realizadas hasta el mo-
mento perm iten visualizar que existen sobre
los comedores escolares diversidad de pers-
pectivas v puntos de vista frente a su signifi-
cado v utilidad en la escuela®. Los padres v
madres de familia valoran positvamente el
comedor escolar por la ayvuda que prestan
para las finanzas familiares v el desarrollo fi-
sico de los nifios v jovenes, aunque se mani-
fiesta una que otra inconformidad respecto
al menu v a la calidad del servicio. Parado-
jicamente, algunos docentes de las institu-
ciones indagadas muestran algin grado de
apatia e incomodidad con el comedor esco-
lar por los “trastornos” en la cotidianidad v
rutinas escolares?.

Estas disimiles percepciones v concep-
ciones son producto de los diversos intere-
se5 de cada uno de los actores que intervie-
nen en la escuela. El comedor irrumpe en el

3 Bddovkal esun conoepio ordenador para entender os
distintos momentos de ia vida de os Indviduos ¥ meoo-
nocer sus especAddades y singuiardsdes desde una
pempeciva temporal y socisl Desde una perspecha
de oo vial 5= reconoceE que “hay perodos criificos de
crecimienio y desamolio, no s8io duranie la gestadion y
I3 primem infanda, 5ino tambiém durante & nifiez v 1o
adolescencla, en los cusles 3 euposiclon & deros fac-
fores amblenialey pusds sermds nocha pam b sakad y
mi=ciar més & polencial de saksd a lago plaze gue &n
oiros moamentos de i3 vida Tambin ssume |8 seisien-
da de fases sensibiss 0= Uesarmio en as cuales i=s
astiludes sociales ¥ cognitteas, los kdbbios, las esrate—
pias para afronfar b vida, las acfhudes iy los vakones s
adquieren con mayor fadlidad que en periodos posierio-
res. Esss copacidaces y aptiudes deferminan en gran
medda 3 rayeciona de B vids ¥ Henen meperousiones
oo b sakad en Tases wherdoes™. Organiraciin Mundal
o= la Salud. L swiogoe o @ saiud gue aharca e fode-
Voad d= cichy vwifal Reperrosionss pars i Cagaciaciin
Doomenfo WHOWWHHPET0.Z, pag 4. En swwaho.
nbiageimpypubicalons.

£ Grupos focoles con padres ¥ mades de famils, et
dianies y massimos d= Colegio Los Alpes. Enreiisiag
samiesrucluradas an &) Coiegio Aodrigo Lars Sonila

5 Algunos profescees afmman que han f=nido qus realzar
modficacdon=s & sus melodoioglys de imbaje debido a
gque s estudani=s B=gan & clemes reciEn aimonzados
o0 dEsayunacos, epldends & dasamoio de schsldades
que reguienen akpin nhel e estseres oo,

Objetivo general

Viskiizar 105 procesos de ejecudion ¥ apropiacion
de 3 poitica publica educatva comemplada en & Plan
Seclofial de Educacion Bogota una Eran Escuela, enbo
LONCEMEne 3 GBS campas de mirada ubicados en el
Marmo e sus lineas y programas.
Objsfivos especificas
= gendhcar aciores, seclones sodalkes e instiuciones,
precisando ias acciones y relacones que configuran
el mapa educative por cada uno de los aspecins

= |denificar o5 MOMOs OF apROpiacon ' SjEDuCn
de o5 aspecins defidos de polica pubica, en
kis COMpOREnIES OfgaEZaive y cumcuiar de los
COEGITS.

« Reconocer las formas omanzaivas y esceranos
de parficpacion de achfes SoCaks Qenerados yio
VinCUlatns en fE2ON oF B gecudion de |3 poiif
pitla :

» Hager Sequimenio 3 |3 ecepcion y uso de los
medios de COMUNICacon par informar sobre s
desarmlios de i poliica educativa distrital.

« Aporlar 3 I3 refexion y anafsis de la poiitica
pubiica @ parir de 13 generacion e haramiantas
permanenies de CoOmICAcon que diundan en
redes locales, naconakes e inEmacionakss los
hallazgos del Dbsenatono.

ambito escolar de una manera inesperada.
Surge como producto de una politica pabli-
ca que la administracion central formula v
ejecuta para la poblacion con carencias en
las necesidades alimentarias.

En principio, esta innovacion no es vi-
sualizada por algunos sectores o actores es-
colares como la resultante de un proceso
de consulta v concertacion con las comu-
nidades educativas. Esta situacion se pudo
constituir en dificultad para la gestacion v
desarnollo de espacios de formacion v orga-
nizacion de la comunidad en tomo al pro-
grama, para apropiarlo v para construir dina-
micas v relaciones colectivas que redunden
en el mejoramiento de los procesos aca-
demicos v convivenciales de la institucion
escolar®. Este problema nos remite a la ne-
cesidad de analizar las formas como se di-
sefian, implementan v evalGan las politicas
publicas, especialmente aguellas que tiene
un mayor impacto social. ;5on estas una se-
rie de acciones pensadas para ejecutarse de
arriba hacia abajo. o pueden ser una cons-
truccion colectiva pensada v sentida em v
desde las comunidades? #

& En las indagadon=s preimimares se svidencls faka de
oriculacion de los programas acaddémioos, de formadon
v |a organizaciin escolar (homarios, plants fisica) con los
regquerimienios que plani=s & funcliomamisnio del oome-
dor escoiar. 8in duda, esis aspscin == explica por fas
Ierslones snies mencionades. Los massinos caecen de
referentes comunss pam abordar 2 larea de Incorporar
= comedor escolar como hermmienin ¥ espacio de e
sarralio curricuiar.

=
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Del maestro y el maestro investigador

# Armando Monfealegre Aguilar!

sta claridad es necesaria pues: “La

primera distincion hace referencia

al oficio del maestro. O se & maes-
tro o s es investigador o se &3 investigador
¥ Maestro o 5 &5 maestro investigador™®, Y
de esta clarificacién que estos investigadores
cuestionan, personalmente tomo las acep-
ciones de maestro v maestro Investigador,

En el caso especifico de maestro, la acep-
cion se puede relacionar con el usuario del
conocimento elaborado por otros para po-
nerlo luego al servicio de las didicticas v de
las metodologias mediante la ensefianza.

Es valido preguntarse, jcomo s& es maes-
trod; y, jqué es seT maestrod En sus Avatares’
Fernando Visquez Rodriguez habla de algu-
nas clases de maestros v |os relaciona con ese
aspecto de cambio, de muda, de asum ir varias
facetas para distintos fines concluyendo que
el ermino avaar lo aplica porgue no hay una
sola forma de ser maestro, pues “la piel del
MAESID e5ld &N CONSRANte TanAormacion”

Hoy, cuando nos encontramos ante so-
ciedades del conocimiento, la pregunta es:
#Que hacen los maestros en esta sociedad’
scual es su papel? Este masstro de la moder-
nidad esta inmerso en la socedad del cono-
cimiento,hace pane de com unidades acade-
micas ras que cientificas, v su COMmprormiso
CONSistE BN que o jCvenes 58 iNteresen por
su formacion como individuos que s asom-

1 Docenie Sl Ceiego Loy Covics Dean Samsienin j o
Lrnversdng de La Saie Avior oF 1064 BEaSggicos
fErarm morme s MO0y AR e Bed e e

3 MLEEvEr AR AT, CLPEET Joaefina TS Igaciin peds-
D2GKD i EIFAnGn el pREERGfiee” URfEfusad Or Cak
O¥ Rewmd AemETEARSE I il it

1 viEguer R, Fansncs Fl oo oF SEdEen, Avalane
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bren con el conocimiento v con la ciencia,
que sean observadores v cuestionadores de
suU entorno v esien interesados por ka inves-
tigacion, para qie en esa ruta se encuentren
con maestros investigadores, particularmen-
teé en la educacion superior.

El maestro debe estar en continua bisque-
da de novedades acerca de como hacer su
oficio mejor. Por eso lee indaga, cuestiona,
s apropia de teorias; de alguna manera, im-
plicitamente hay en éste una incipiente acti-
tud cientifica.

La otra cara del maestro

Retomando la inguietud inicial verermos
la otra cara del maestro: el maestro investiga-
dor. Cuando se es maestro investigador. es-
tammos hablando de las cualidades que debe
tener esa persona, las mismas de cualquier
investigador gue se apropia del Brmino in-
vestigar. debe sentir amor por la ciencia, cu-
riosidad insaciable wenacidad v disciplina,
capacidad objetiva, la necesidad de formea-
ios de la lectura ¥ k2 escritura, herramientas
fundamentales para resistrar lo que observa
y dar explicacion a lo que sucede en el aula
y fuera de esta.

Por otra parte. al maestro investizador
acher as de los anteriones requisitos, tambien
ha de ubicarse en el paradigma cientifioo.
&l maestro investigador? ;oomo v con quien
trabaja’ Pues el maestro investizador debe
cumplir con ese calificativo de crear teora y
llevarla a la practsca para que esta sea demos-
trada v validada; puede tomar el conocimien-
to e otros para transformarlo, tomario como
referente ¥ de esta manera crear otras teorias.

Y su labor asnque puede ser de aula
esta mas relacionada con s equipos de
trabajo_redes de comversacion_y con seni-
lleros de investizadores en educacion —in-
vestigacion formativa— para abordar proble-
mas y soneterios al juicio de sus pares, El
masstro investigador debe responderse en
el inmenso mundo de la investigacion en
educacion” jen donde cabe lo que vo hago,
descubro y propongo?

E masstro imwvestigador tanbién tie-
ne perfiles de intelechal v en algunos ca-
505 puede ser menos de aula —muchas de
las investigaciones que se hacen en educa-
cion son realizadas por personas que no 8-
tan en el aula— aungue para ser maestro in-
vestizador lo ideal es tener como escenario
la comunidad educativa. Dia a dia, anto el
maestro investigador como el maestro que
no investiga, abordan problemas de la edu-
cacion; o que sucede es que el maestro in-
vestigador lo hace desde la rigurosidad des-
de métodos o paradignas propios.

Existen distincicnes

#ual es el llamado actual en la educa-
cion? Que el maestro debe ser investigador,
En consecuencia_jtodos los maesiros deben
ser investigadores, en el buen sentido de la
palabra? 5i esta pregunta tiene respuesta pasi-
tiva, entonces, jel maestro fue entrenado, pre-
parado, formado para investigar? jCusta este
maestro de la investigacion? ;0wé pasa con
aquel a quien no atrae la investigacion comno
tal, sino que desea limitarse a impantir una
muy buena clase? ;A todos las estudiantes les
gusta la investigacion?

Y jen gué esCEnarno se nueve cada unod
En bisica, media v en educacion superior
dando a esta ultima el especial campo para
el masstro investizador —sin descartar gue alli
tammbien hay muy buenos maestros al igual
gue en educacion bisica vy en educacion me-
dia rabajan excelentes m aestros investi gado-
res— pues la universidad es el lugar donde
w8 construve v se desamodla el conocin ento
que s e s converting en Ciencia.

En conclusion_ jes importante hacer la
distinCion entre raestro v M aestro investiga-
dor? Creo que si_ pues el objeto de tabajo
es la educacion_ la sociedad v las comuni-
dades, que cada dia son mds exigentes con
la labor del maestro, sea éste investigador o
no. En resumidas cuentas. la pedagogia ha
evolucionado porque los tiempos han cam-
biado, ¥ las instituciones, la escuela, v por
supuesto, los maestros, ambien deben cam-
biar la manera de adelantar sus pricticas, #



Al pide del profe

Encuentro de investigaciones y experiencias

en educacion y pedagogia

~| on el proposito de propiciar e diz-
logo de saberes de maestros v mass-
_./ tras investigadores con otras comuni-
dades académ icas, de visibilizar v posicionar
en el escenano plblico a maestras v maestros
investigadores y contribuir a la consolida-
cion de redes v colectivos. el IDEP organiza
el Encuentro de Investigaciones v Experien-
cias en Educacion v Pedagogia, que se lleva-
ra a cabo entre &l & v &l 8 de noviembre de
este afo en &l Centro de Convenciones Ca-
fare La Floresta.

Owro de los objetivos destacados del En-
cuentro ¢3 of de proponer elementns de po-
litica publica que Evorezcan v estimulen el
ml de los massiios v MaesTas CoEO imvest-
gadores en los imbitos de la educacion v la
pecagoga

Se han propuesto dos ejes ematicos; el
primeso esti centrado en las experiencias
educativas de fronera, o experiencias de
transformacion educativa y pedagogica. Este
primer ¢je considera como experiencias de
frontera aquellas que, mediadas por la inves-
tigacion y la experimentacion, logran trascen-
der la mflexion sobre la practica v la cons-
truceion de saber pedagdgico, que se traduce
en modificaciones de los procesos pedagogi-
cos y aportan a la consolidacion de comuni-
dades acadim icas de maestros v maestras.

El segundo eje = denom ina eipenencias
de investigacion v produccion de conoci-
mienio pedagogco. Aqui se ubican las inves-
tigaciones sobre los problemnas v retos edu-
cativos contersporanecs con relacion a la
ciudad e imvestigaciones orentadas a la re
cuperacion y produccion de saber v conoc-
miento pedagogico, que asumen las practicas
educativas v pedagogicas como nicleo para
su indagachon o reflexion.

Este eventodesarrolla y promueve lainves-
tigacion en la ciudad, fortaleciendo la forma-
cion de maestros v maestras |nvestigadores.
IDEP, durante el iltimo trienio, ha acompa-
fiado v apovado fingnciera y académ icamen-
te miltiples y ricas propuestas inscritas en los
proyectos misionales del Instituto. ®

Catedra infancias y pedagogias 2007-
Entre rupturas y posibilidades

a Citwdra s& Cred COMOD MEspuesta a un
com prom iso con la ciudad v con ka ni-
ez de Bogoti. Esta citedra obsenva la
relacion entre investigacion, formacion, do-
cencia y transformacion; atiende los principios
de interdisciplinariedad seriedad académica
y apertura a diversas posibilidades de anilisis
sobre term ticas relevantes para fa universidad,
la infancia v la educacion en general.

La Citedra Infancias y Pedagogias tiene
como sentido ser un foro en donde se pre-
senten investgaciones nacionales a partir
de las cuales se propicie el intercambio de
ideas entre profesores investigadores v es-
tudiantes a3 como la generacion de alwer-
nativas de comunicacion con la comunidad
del Distrito Capital a proposito de los vin-
culos posibles entre la nifez_la politica v las
practicas pedagogicas de los distintos acio-
res que interactuan con ella

Intere.s:

La Catedra se centra en: visibilizacion y
socializacion de los procesos investigativos
que se adelantan sobre la relacion infancia,
cultura, politica y educacion en el pais_para
avanzar en procesos de construccion co-
lectiva de saber: en favorecer el encuentro
con otros acadén icos & investigadores en el
terna con el fin de organizar redes_ aunar es-
fuerzos y fortalecer los procesos de interven-
cion, investigackan y formacion que se estan
realizando al respecto de las tematicas se-
fialadas: infancia. palitica, cultura vy educa-
cion: y en el aporte a la comunidad del Dis-
trito Capital interssada en el trabajo con la
poblacion infant| de elerentos woricos de
debate v reflexion acerca de las inplicacio-
nes que para la accon social vene (2 ley de
infancia v adolescencia &

tarea cumplida

. Lﬁahm:ﬁumm
FPrensa. SED

La Fevia Pedagdgica Dintrital
2007 jtarea cumplidal, efectuada
a principios de este mes, fus un
evento festivo, cultural y pedagd-
gico donde estudiantes, maesiros
y directivos docanies deeron mues-
fra def inmumerable saber que exis-
i en los colegios de Bogotd. Esta
celebracion se constibuys en opor-
tunidad para presentar a la ciudad
los resultados en la concreckon del
derecho a la educacon de kos -
DS, Nifas y jovenses.

Los diferentes proyecios y
EXPENENCIas Ue 58 S
mmmmﬂumh

munidad educativa para Saoar mce-
lante el Plan Secional de Educa-
cion Bogota: una Gran Escusla,
cuyo impacho ha sido muy signifi-
cafivo en las labores educativas de
la ciudad.

Ls Feria Padagogica Dwstrital
2007 evidencio que |a tarea estd
cumplida y que el secior educa-
cion ha hecho un aporie imporan-
te para hacer de la capital del pais
una ciudad modema, mas humans
e inchuyenis.
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N Maestros navegantes

L Red investigativa

En esta edicion
Presentainos a
maesiras v maesiros
investigadores
algunas alternativas
para ampliar sus
conooimientos acerca
de paginas v sitios
web que ofrecen foros
v material relacionado
con la investigacion en

pedagogia.

IDEP promueve para bos dias 6, 7 v B de
noviembre la realizacion del Encuentro de In-
vestigaciones v Experiencias en Educacion y
Pedazogia, escenario academ ico para el reco-
nocimiento v el dialogo de todos los maestros
Y maestras gue investizgan, tenen expersen-
cias y producen saber v conocimiento educa-
tive y pedagogico.

El encuentro se constituye en un esfuer-
zo para visibilizar piblicamente al maestro
investizador y creador de nuevas formas de
hacer escuela. Se trata de un encueniro para
dizlogar interactuar v construir una relacion
de pares.

Encuentre aqui un documento en formato
pdf con toda la informacion relacionada.

BIBLICGTECA LS ANGEL ARAMNGO

FoRos viSTUALES IDER

hdaestros. maestras, academicos v todas
las personas interesadas en la educacion se
pueden inscribir v participar en el Foro sobre
Experiencias v Transformacion Pedagogica
Ingrese por el link Foros.

Sus reflexiones son importantes para
transformar la escuela v la ensefanza. Inscri-
base v opine sobre teras como formacion de
docentes en investigacion vy transformacion
educativa v pedagogica; politicas educativas
y transformacion pedagogica, territorio, me-
moria v transformacion pedagogica; nifias,
nifios, jovenes v transformacion pedagogica.

IDEF, ENCUENTRO OE INVESTIGACIONES
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La Sociedad Espaiiola de Investigacion
en Educacion hatematica tiene como obje-
to mantener un espacio de Comunicacion
critica v debate sobre investigacion en edu-
cacion matematica para plantear cuestiones,
transmitir e intercambiar resultados profun-
dizar en |as elaboraciones tedricas v mejorar
y validar los disefios metodologicos.

Esta organizacion promueve la constitu-
cion de grupos de investigacion estables con
produccion propia cualificada, que delimi-
ten prioridades v aborden cuestiones de in-
dagacion especificas.

—— = L

il e iy P S |
R A i e P OT T

INVESTIGACION EN EDUCACION MATEMATICA

Un completo texto acerca de ex-
periencias docentes_calidad v cambio
escolar aparece en esta pigina de la
Biblioteca Virtual de la Biblioteca Luis
Angel Arango. Son seis capitubos que
analizan la imvestigacion en educa-
cion v pedagogia desde los marcos de
referencia, gestion de provectos de in-
vestigacion e innovacion educativa en
la escuela, investigacion educativa en
la formacion del maesiro, uso pedago-
gico de las tecnologias inform aticas v
estraiegias y proyectos en comunica-
cion educativa
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Novedades bibliograficas

Politica piblica para las famifias en Bogota

ste folleto de 50 paginas, edi-

tado por la Secretaria de Inte-

gracion Social, sefiala realida-
des globales que afectan a la familia,
como la crisis del Estado de bienestar,
el reem plazo de la hegemonia de la or-
ganizacion social por el mercado, v la
promocion del individualismo v el in-
teres personal.

Todos estos aspectos sociales se ex-
presan en Bogotd, donde se constata la tendencia a contrasr matri-
monio a edad mas tardia, la baja en el indice de natalidad, la gene-
ralizacion en el uso de formas de control de ferilidad, |a progresiva
presencia de la familia monoparental v nuclear la emergencia de fa-
milias con hijos Gnicos, el aumento en la proporcion de personas sol-
teras o que viven solas, la mayor visibilidad de las variadas nupcias v
la recomposicion familiar mikiple. ®

ste libro, el segundo de la serie Ensayos v
propuestas, se basa en la idea de que las
politicas publicas deben orientarse al res-
peto, la proteccion v garantia de los derechos hu-
manas. Por ello acoge la propuesta de Katarina
Tomasevski, ex relatora especial de las Maciones
Unidas para el Derecho a la Educacion, segun la
cual la educacion es un derecho de odas las per-
ol sonas v una obligacion de los Estados que com-
—— prende cuatro com ponentes: disponibilidad acce-
sibilidad . permanencia v adaptabilidad.
Este enfoque permite observaren que medida el disefioylaimplemen-
tacion de las politicas poblicas se ajustan a los postulados del derecho a
la educacion v cudl ha sido su contribucion a su efectiva realizacion.

Con esos elementos, los ensayvos que se retinen en este volumen anali-
zan la politica piblica educativa de Bogot, comparandola con la de otras
cuatro ciudades v un pais de Ameérica Latina. Este examen no solo posi-
bilita evaluar el ajuste de dichas politicas a los distintos com ponentes del
derecho a la educacion sino que ademas permite detectar buenas v malas
practicas que podrian ser implementadas v evitadas, respectivamente. por
otros gobiernos locales en la region. @

Convivir y aprender- hacia una escuela alternativa

n tanto experiencia que se decanta y
transforma historicamente, kos seis ca-

pitubos de este libro presentan un con-
junto de estrategias, de distintas form as de pro-
ceder v un modo particular de hacer camino
que hacen del reconocimiento de una tradicion
investigativa en educacion, de la reflexion des-
de v sobre una practica educativa cruzada por
la inmowvacion, del didlogo con otras experien-
cias innovadoras en el contexto colombiano, de
la lectura desde m Oltiples perspectivas y con va-
riadas conexiones para afrontar los retos que la nueva escuela va impo-
nienda; v un conjunto de claves para descifrar en sus propios ritmaos vy a
su debido momento kos acertijos v las incertidum bres que plantea esta
construccion inedita.

Tal es el metodo que devela el texto, no a la manera de un
programa inflexible, racional v frio_ sino a la manera de un viaje
que se emprende y una ruta que se despliega con el claro propo-
sito de hacerse a su propio camino.®

Los derechos sociales en serio

ese a ser aliados naturales, los dene-

chos humanos v las politicas pabli-

cas han permanecido distantes. Solo
en tiempos recientes estas han comenzado a
ser concebidas como un instrumento valioso
para la realizacion de los derechos humanos
en general v de los derechos economicos,
sociales v culturales en particular,

A partir ge un analisis interdisciplinario
sobre las relaciones conceptuales v practicas
de las politicas piblicas, este libro sostiene que la proteccion de los
derechos no incumbe solo a los jueces v tiende puentes entre |a ra-
zon normativa de los derechos v la logica técnica v economica de
las politicas piblicas. Para ello, el libro indaga la aplicacion de va-
rios derechos sociales con énfasis en el derecho a la educacion.

Para promover la incorporacion de los derechos sociales en las
politicas poblicas, bos autores ofrecen herram ientas analiticas concne-
tas, desde criterios de constitucionalidad de las politicas economicas
hasta indicadores de gestion v realizacion de los derechos, que se
ran de interss v utilidad para juristas. hacedores de politicas piblicas,
cientificos sociales v estudiantes de estos v otros campos. #

Low diee
i

RECLAME LAS MEMORIAS HASTA NOVIEMBRE

lidep@idep.edu.co

el pago e inscripcion.

El IDEP invita a maestros, maestras e investigadores asistentes al Vi I
Congreso Internacional de Investigacién en Educacidn v Pedagoglia a
reclamar las Memorias del Evento. La publicacién se entregara hasta el 16
de noviembre de 2007 en el Centro de Documentacion, tercer piso,

Para mis informacidn llame a 3241000, extensidon 9006, o ascriba a

Mota: El material slo se entregara a quienes hayan realizado

3



;El maestro ideal? .

#Oue paso con la imagen tradicional del maestro entrado en afios, vestido de
guardapolvo, la vara en la mano v manzana en el escritorio? Al parecer, paso a la
historia. Esta es la sensacion que gueda despues de examinar mas de setenta ilus-
traciones que sobre el tema del maestro ideal dibujaron otros antos alumnos ado-
lescentes del Colegio Custavo Restrepo. Unas cuantas representan la imagen tradi-
cional pero en la mente de los estudiantes priman los rapers, las jovenes de blusa
omblizuera, los deportistas v hasta superhéroes tomados de juegos como Principe
de Persia. Los tiempos cambian._. v tambien las percepciones.

Ditujos elaboradas por: Camilo Infante, graco 904;

Camilo Rubio, grado 904; Jhonaan Matallana,
= g-amgm, Brayan Galindo, grado 903; (Gabeel
! Rodriguez, David A Pineda, grado 904; Angie
- Morena, grado 903; Lawra Daza, grado S, Viviana
Brgniia, grado 904, Wison Bocachica, grado 904,
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